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لكثرة الطلب على اللغة مع قلة الجهود الدبذولة في ىذا إف تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا يعد لرالا خصبا 
الإقباؿ على  أف الديداف، وقد سعت العديد من الدؤسسات الرسمية والذيئات التعليمية، إلى تقدنً شيء في ىذا الديداف إلا

اللغة لا يدكن مقارنتو بالجهود الدبذولة، ولصد أف الجامعات في الدوؿ العربية والإسلامية والدنظمات الرسمية في جهد دائم 
متُ، ومن بتُ ىذه من أجل تعليم ونشر اللغة العربية، وىناؾ جهود مبذولة من بعض ىذه الدؤسسات في تدريب الدعلّ 

جميع والذي تقوـ على رعايتو مؤسسة الوقف الإسلامي. وىي مؤسسة ختَية دعوية تعليمية لذا الجهود برنامجُ العربية لل
 مدارس ومعاىد في كثتَ من بلداف العالم. 

ومازالت اللغةُ العربية قاصرةً في مناىجها عن مواكبة العصر في ميداف تعليم اللغة، فعلى الرغم من كثرة 
جريت على مناىجها ما زالت دوف برقيق الأىداؼ الدرجوة، ولعل ذلك يعود إلى الدراسات التقويدية والتحليلية التي أُ 

على  وتركيزىاأسباب كثتَة، منها التًكيز في ىذه الدراسات على الجانب النظري وإهماؿ الجانب العملي التطبيقي، 
 دوف التقونً.والتوصيف التحليل 

رة لو منشورة مذكّ  يطرهها الدكتور عبد الربضن الووزاف في التي الأسئلة وقبلَ الدباشرةِ بأي إعداد لا بد من وضع 
 لدراسات عدّة، وتقوـ عليها أسسُ تقونًِ الكتب ما تكوف منطلقاً  الباوالتي غة، إعداد الدواد التعليميّ  هوؿعبر الإنتًنت 

 أغلب الدنظِّرين والدقومتُ العرب والأجانب. أيضا كما هدّدىاوىي  ، وأسس إعدادىا

   ف الكتابُ؟لدػن يؤُل 
 ما الدستوى اللغويّ الذي يؤُل ف لو الكتابُ؟ 
  ّالذي سينطلق منو الكتاب ويستند إليو؟ ما الرصػيدُ اللغوي 
  ّةُ التي يقصِد الكتاب إلى تنميتػها؟ما الدهاراتُ اللغوي 
  ّة التي يقصِد الكتاب إلى برقيقها في كلّ مهارة؟ةُ اللغويّ ما الأىداؼُ التعليمي 
  المحتوى في الكتاب، وكيف سيعػالج؟ما طبيعػة 
  ّالمحتوى اللغػوي. 
  ّلمحػتوى الثقافي. 
 ما شكل التناوؿ التًبويّ لمحتوى الكتاب؟ 
 ما نوع التدريبات في الكتاب، وما طبيعتها؟ 
 الخلف،   ما الوسػائل التعليميّة الدصاهبة، وكيف يتمّ إعدادىا؟ (ٕٓٔ٘)ٔ 

سلاسل الحديثة لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، فخلاؿ فتًة وجيزة تعُدُّ  سلسة " العربية بتُ يديك" من ال
فاؽ، وقد جاءت ا العالم، وقد ذاع صيتها وملأ الآفي ىذ اللغة العربية مِ علُّ سعة من مساهة تَ استطاعت أف تأخذ مكانة وا
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وجديد في تعليم اللغة للناطقتُ بغتَىا، ة في الحاجة إلى منهج جيد لتملأ الوراغ الذي يعاني منو هقل تعليم اللغة العربيّ 
 ة.مي اللغة العربيّ وقد سدّت ثغرة واسعة في اهتياجات متعلّ 

القائمتُ عليها، من ، وىذا يعود لطبيعة الدختصتُ ةحة صحية وتربويّ وىي من السلاسل التي تقوـ على أسس علميّ 
لدكوف من الدكتور صالح فريقها ا دُّ عَ ، ويػُ ةالعربيّ  إعداد وتأليف وتصميم، فلهذا الوريق باع طويل في هقل تعليم اللغة

من أوائل العلماء العرب الذين  ، والدكتور عبد الخالق فضل-عليوربضة الله  -الدكتور لزتار طاىر الحستُ الووزاف و 
لذذا الوريق ما ؼ ا، ولا نريد ىنا أف نعدّد ونعرّ ة إعدادىة للناطقتُ بغتَىا، وبدناىجها وكيويّ وا بدجاؿ تعليم العربيّ اختصّ 

أف للدكتور لستار الطاىر هستُ إسهاماتو العديدة في لراؿ الإعداد والتأليف، وما أعماؿ وخبرات كبتَة، لكناّ نذكر من 
 ربضة إلى قبره.ال وتوُصل ،شهدُ لو بالوضلت لو من أبحاث تتصل بهذا الجانب من ميداف علم اللغة التطبيقيّ 

 .التطبيقيّ ويليو الجانب  الدراسات السابقة، ثم ننتقل إلى الجانب النظريّ  دراستتُ من بعرضوسنبدأ دراستنا 

ض لسلسلة " العربية بتُ يديك" بالدراسة والتحليل، والدراستاف ىناؾ عدد من الباهثتُ تعرّ  الدراسات السابقة:. 1
 التاليتاف من بتُ تلك الدراسات التي وقف عليها الباهث: 

 ة بتُ يديك(، وىي عبارة عن : عنواف الدراسة ) برليل لزتوى سلسلة العربيّ بكر عبد الله شعيب دراسة أبي
التحليل  د شعيب فيها أفّ ة وقد أكّ ة لمحتوى السلسة بجميع أجزائها، ولم تصل إلى التقويديّ ة برليليّ دراسة وصويّ 

دكتور لزمود فهمي والدكتور رشدي أبضد ىا اليسبق التقونً، وقد اعتمد في ىذه الدراسة على الأداة التي أعدّ 
 ٕ(.ٕٚٓٓطعيمة. ) شعيب، 

 ة بتُ لعربيّ سلسلة ا تناولت لىالأو راستاف في ىذا المجاؿ، لو دو : محمد بن تركي بن نايف بن حميد دراسات
أمّا الثانية فقد ،  ": "بحث في برليل سلسلة العربية بتُ يديكبعنوافوالتحليل وجاءت  ةرسابالديديك وهدىا 

قامت بدراسة مقارنة و "، برليليةسة درا –سلاسل تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى " بعنواف جاءت
عن وىذه الدراسة لا بزتلف ة للحياة"، ة للناشئتُ"، و" العربيّ ة بتُ يديك"، و" العربيّ سلاسل " العربيّ ل

 ٖ(، دوف تاريخبن نايف). ةبرليليّ  ةسابقتها من هيث إنها وصويّ 

 :الإطار النظري.2

، وتعدّ  مراهل ةفي تطوره بعد اللغة الثانية علم تعليم مرّ  والآراء في  تدت النظريّ هتى وصل إلى هالتو اليوـ
 ةويّ بنيالالدناىج  في ىذا البحثعنو لضن بصدد الحديث دت في إعداد الدناىج، وما كذلك الحاؿ تعدّ و طرؽ التدريس، 

، لإعداد الدناىجطو رت إعداد الدناىج، وأصبح ىناؾ أسس عامة ، و عاصوة في لراؿ التأليف تة التي أهدثالنمطيّ 
ة ة النمطيّ ويّ ة التي أكملت ما بدأت البنيوردات والتًاكيب، كما سنتحدث عن الدناىج الوظيويّ وشروط لاختيار الد

 م. لِّ ة للمتعلّم بدلا من الدعالدركزيّ  الدناىج الوظيويّة ىذه وأعطَتبتطويره، 
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 ة تعليم اللغة:ة في عملي  النمطي  . 2.1
قصد نالعربية بتُ يديك، يجب أف نعرؼ ماذا  قبل أف نبدأ بعرض الأساليب النمطية التي اهتوت عليها    

 بالنمطية ىنا؟ 
يحاوؿ ف من موردات معجمية هيث ق على لرموعة من التًاكيب القواعدية التي تتكوّ طلِ أُ النمطية مصطلح  فّ إ        

دىا بشكل صحيح، وقد سادت ىذه الآراء بتُ ر التعليمي أف يقيس عليها ويقُلّ م والدقرّ م بناء على توجيهات الدعلّ الدتعلّ 
الثلاثينيات والستينيات من القرف الداضي نتيجة لآراء النظرية السلوكية في علم النوس ومعطيات النظرية البنيوية في علم 

ن من نظاـ قواعدي تراكيبي، تتمثل في التمكّ  الأساسية تومهمّ  أفّ م اللغة في تلك الوتًة على لّ اللغة، وقد كاف ينظر إلى تع
وأنو يجب تقييد الدوردات الدعجمية بالدستوى الضروري الذي بزدـ فيو اكتساب التًاكيب أو البناء القواعدي، على أف 

الدناىج الدراسية  ، أي أفّ سبيل الوصوؿ إلى ىذا الذدؼ ف عددا قليلا من الدوردات فييكوف ذلك متدرجا، وأف يوظِّ 
بستلك الجملة معتٌ بنتو معاني  إذفّ اللغة قواعد وموردات وفونولوجيا ) أو أشكاؿ كتابية(، إجسّدت وجهة النظر القائلة 

لاتنا أو الجملة بشكل تراكمي ومن معتٌ قواعدي، ويعتٍ ذلك ضمنيا أف ذلك الدعتٌ ىو الذي ننقلو من خلاؿ اتصا
على الرغم  من أف الدعطيات البنيوية أسهمت في  عطيات تلك الوتًةمن أبرز م ابزاطبنا إف استعملنا الجملة فعلا.  وىذ

 معلُّ تَ ت ضمن إطار ضيق فلم تراعِ الأىداؼ الأساسية ليم مكانة فيها إلا أنها بقم اللغة، وجعلت للمتعلّ علُّ تقدـ عملية تَ 
 والتواصل لدى الدتعلمتُ. اللغة كالكواية التخاطبية 

إف الدناىج البنيوية عرضت اللغة معزولة بشكل كبتَ عن استخداماتها، فلذلك لو أريد بسكتُ الدتعلمتُ من 
، عندئذ، يجب على بزطيط تعليم اللغة عبر الدناىج أف يجد طرقا التي كانوا يتعلمونهاالتًاكيب والدوردات استخداـ 

 ونها للتعبتَ عن هاجاتهم الاجتماعية.بصلهم، ويشكلّ سائل التي يختار فيها الناس عطاء أولوية أكبر للو لإ

هرية في البحث ومن إسهاـ في تطويره إلا أنها لا تزاؿ تعاني الكثتَ من إف الطرؽ الطبيعية مع ما امتازت بو 
الدراسات العلمية، وىذا التغيتَ لا يخرج عن الجانب من القصور، وقد شهدت نهاية الستينياّت تغيتَا في نمط البحوث و 

التوليدي الدعرفي، فالقواعد التوليدية التي اقتًهها الباهثوف في ضوء الإطار الطبيعي على الرغم من كونها بذريدية وواضحة 
وليس مع الدستوى العميق للغة، ذلك  ت بصوة خاصة مع الأشكاؿ اللغوية،ومنطقية بعض الشيء إلّا أنها تعامل

ما متناسقا في البيئة العجيبة للعقل ظّ ارتباطا من ببعض بعضها بطةعاني مرتالدستوى الذي تكوف فيو الذاكرة والإدراؾ والد
نعكاسات لدوهوـ عاـ من الدنظور الإنساني، وكجانب من لغويوف ينظروف إلى اللغة كأهد الاالإنساني. وقد بدأ ال

لقدرة الدعرفية والعاطوية للعالم مع النوس والعالم. كما بدؤوا يدركوف صعوبة فصل اللغة عن الإطار الدعرفي جوانب ا
أف القواعد اللغوية على شكل معادلات ريضية فشلت في توستَ أىم جوانب اللغة ألا وىو و والعاطوي للإنساف، 

 في إيجاد توستَ للوظائف اللغوية.الدعتٌ،  وباختصار فشلت القواعد التوليدية للمذىب الطبيعي 
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وقد بيّنت لويس بلوـ ىذه القضية في نقدىا لوكرة القواعد المحورية، عندما برىنت أف العلاقات التي بردث 
 ٗ(ٜٜٗٔ) براوف، بتُ الكلمات في الألواظ والعبارات ما ىي إلا علاقات سطحية.

ومبدأ من مبادئ الاكتساب اللغوي في الددرسة  ممن أساليب التعلّ  امهم بسثل المحاكاة أو النمطية أسلوبا
 يوتًضوف نوعا واهدا من المحاكاة تُالسلوكي م، ولكنّ هل الدبكرة للتعلّ في الدرا -على الأقل –السلوكية، وىو مبدأ متصل 

يس على نظاـ زا على النظاـ الصوتي ولمركّ  ىار أو يكرّ  نية السطحية التي يعيد فيها الشخص الجملة أو العبارةبق بالويتعلّ 
الدعاني، وىذا النوع يدكُِّن الشخص من تكرار أرقاـ عشوائية وعبارات لا معتٌ لذا، وقد يدكّنو من تقليد عبارات وبصل 

قة بالدعاني التي بسثل البنية العميقة من لغات لا يعرفها. ومثل ىذه المحاكاة تتم دوف فهم أو تركيز على الدعلومات الدتعلّ 
دوف ، ولكنز)  ا النوع من المحاكاة السطحية في دروس اللغات الأجنبية بسارين الإعادة والتكرار.للغة، ومن أمثلو ىذ

 ٘(تاريخ

 : النمطي التقليدي المحتوى. 2.2

أهد ردود الوعل بذاه النواقص الدلموسة في تعليم اللغات في القوؿ إفّ التطور اعتمد على ىذا المحتوى ل ثّ يدُ 
. ويدكن صياغة ذلك بطريقة أخرى، فلقد النظر الدتغتَّة هوؿ طبيعة اللغةمواكبة موهوـ اللغة الداعم لبناء الدنهاج لوجهة 

ت الحاجة في إظهار ما تم  تعلُّمو هوؿ لوة. وبسثلّ قيل إفّ وهدات المحتوى يجب أف تعُر ؼ أو بُرد د ضمن شروط لست
كاف ىناؾ شعور سائد في أفّ الدناىج البنيويةّ قد عرضت اللغة معزولة بشكلٍ كبتَ عن   إذْ استخداـ اللغة بشكل أكبر، 

 ٙ(ٜٕٓٓالخلف،  .  )أي أنها تركز على الشكل أو النمط اللغوي استخداماتها،

تمثل في الدادّة اللغويةّ التي يػُراَد للطالب تعلُّمها من خلاؿ كتاب الطالب والكتب الأخرى   ولزتوى الكتاب 
ُ
الد

ساندِة لو
ُ
الدناىج والبرامج  طيلى الدواـ عند الدعنيتُ من لسطّ ىو التجسيد الحي للبرنامج وقد انصبّ الاىتماـ ع -الد

درّسِتُ وغتَىم من ذوي ال
ُ
علاقة التًبوية على نقطتتُ ىامتتُ هما: اختيار الدػادّة التعليميةّ الدراسيّة ومؤلوي الكتب  والد

ساس الطريقتتُ التقليديةّ والبنيويةّ كاف اختيار الدادّة التعليميّة وكذلك ترتيبها يتمّاف على أفوي وترتيبها أو تدريجها، 
وتوضيحاً وتطبيقاً للقواعد اللغويةّ والأنماط اللغويةّ فحسب، وأضافت الطريقة  بسثيلا إعداد مضموف لا يعدو أف يكوف

البنيويةّ إلى ذلك اختيار الكلمات الجديدة  وترتيبها هسب درجة سهولتها أو صعوبتها ومدى شيوع استخدامها. وىذا 
وبالتالي فإفّ اللغة التي  ،راد تدريسهامُصطنَعة لتتلاءـ مع القواعد اللغويةّ والدوردات التي يُ  يعتٍ أف الدوضوعات كانت

بل كما  ،يستخدمها الكاتب بعيدة عن اللغة الحياتيّة أو اللغة الأصليّة كما تُستخدَـ في الأغراض والوظائف العامّة
ة تُستخدَـ في الدوضوعات العلميّة أو الاجتماعيّة أو الأدبيّة. وبعبارة أخرى فقد كانت لغة غتَ طبيعيّة تتسم بالرسميّ 

والحياد بالنسبة للاستخداـ الوعلي، ومع أنّها كانت تضمُّ نصوصاً أدبيّة وعلميّة اجتماعيّة وهياتيّة منوّعة، إلّا أفّ ذلك لم 
 ٚ(ٜٕٓٓالخلف،  )م اللغة. إلاّ في الدراهل الأختَة من تعلُّ يتمّ 

 الدواقف اللغوية في البرامج النمطية:. 2.3
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 ا البرنامج مُصطنَعة، الذدؼ منهاالكتب الدراسيّة والدواد التعليميّة عامّة وفق ىذكانت الدواقف التي توضع في 
والتًكيز على القالب القواعدي؛ لكي يحوظها الدتعلِّم ويتواصل بها مع لرتمع اللغة  ،وضع الدوردات الدتواترة والشائعة فيها

ه برقق ذلك و ومؤسس تقد أصحاب ىذا البرنامجالذدؼ وخاصّة فيما يتعل ق بجوانب الكلاـ والاستماع، فهي كما يع
 ٛ(ٜٕٓٓالخلف، ).في ذلك ، ولكنها في الحقيقة لم تنجحللمتعلِّم

 تحليل الحاجات:. 2.4

من خلاؿ الدواقف الحواريةّ  أشكاؿ برليل الحاجات، بل تُطرحَ شكل من لم يكن البرنامج البنيويّ يهتم بأيّ 
صطنَعة، والتي باعتقاد الدؤ 

ُ
م إلى الاتّصاؿ الشووي بشقيو الاستماع أنّها تصل بالدتعلّ لِّف أو المجموعة من الدؤلِّوتُ الد

وىي أمور أوردىا جاؾ ريتشارد تتعلّق بحاجات  ،والكلاـ. وىناؾ أمور تتضح للباهث من خلاؿ عرضو لذذا البرنامج
 الدتعلِّمتُ: 

  :في تدريس اللغة على الإلصليزية "العامة"، ولذذا لقد كاف التًكيز  هاجات الدتعلمتُ متطابقة في كل مكاف
بهذا العنواف. فقد كاف يعُتقَد أف الدوردات الجوىرية في قائمة الخدمة العامة Westالسبب كانت قائمة كلمات

 يدكن أف يشكلا الأساس لكل الدورات اللغوية تقريباً. Hornbyمع الدقرر القواعدي الذي طوره 
   ُّإتقاف الإلصليزية سوؼ يحلّ  لقد كاف يظَُن أفّ  لمتُ هصريً من خلاؿ الحاجات اللغوية:برديد هاجات الدتع يتم 

مهم. فهدؼ تدريس الإلصليزية ىو ب أو ظروؼ تعلُّ هم بصرؼ النظر عن نوعية الطلّا مشكلات الطلاب كلّ 
 مشكلاتهم من خلاؿ الإلصليزية. تدريس الطلاب الإلصليزية وليس تدريسهم كيوية هلّ 

  إفّ الددخلات اللغويةّ الرئيسيّة التي يستقبلها  م برديداً كبتَاً بواسطة الكتاب الدراسي:ديد عملية التعلّ يتمُّ بر
ج بوصوها اءت أهمية مبادئ الاختيار والتدر الدتعلِّموف في عمليّة تعلّم اللغة ىي الكتاب الدراسي، ومن ىنا ج

 ٜ(ٕٙٓٓريتشارد،  تعلّم اللغة. )طريقة للتحكُّم بدحتوى الكتاب الدراسي وتسهيل عمليّة 

 النشاطات داخل الفصل وخارجه:. 2.5

كلّ تعلُّم أف يدر من خلالو، لكانت النشاطات تتمحور هوؿ الدعلِّم، ويقوـ الدعلِّم بدور الوسيط الذي لابد  
 وأو الأسئلة إلى ىذا الطالب قوـ بو الدعلِّم، وىو الذي يوجّ يانتظار ما  سوىعمل  لا يقوـ بأيّ والدتعلِّم جالس أمامو 

، وعلى ىذا يبقى التواعل بتُ الطالب واللغة لزدوداً ما توفعن الأسئلة، وبقية الطلاب صامذاؾ، ويطلب منهم الإجابة 
 داـ لا خيار لو في ىذا التعلُّم.

لدعلِّم ب على استظهار الكلمات الجديدة، ويبدأ اكاف الاىتماـ ينصب في ىذه النشاطات على تدريب الطلّا 
بطرح سؤاؿ ما، أي )مثتَ وفق الدواىيم السلوكيّة(، تعقبو إجابة من الطالب، يليو تعزيز أو تشجيع الددرِّس، أو تزويده 
بأنماط لغويةّ، صحيح أف  الدّرس كاف يقُسّم إلى مراهل عدّة تبدأ بدراجعة الدرس السابق، وعرْض التًاكيب اللغويةّ 
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كلّو يتمّ بطريقة مبرلرة، ويوتًض ألّا تسمح للطلاب ذلك   وتدريبات وواجبات منزليّة، لكنّ والدوردات، ثم قراءة وكتابة، 
 هاؿ. أيّ  ىعل يحدثكاف ذلك   كنّ اب الأخطاء لبارتك

استخداـ هياتي واجتماعي  فلذلك كاف التًكيز منصب اً على التًاكيب والأنماط اللغويةّ بصورة لررّدة عن أيّ  
داخل غرفة الدراسة مثل التحيّة، أو الوظائف اللغويةّ القريبة من هياة الحدود، كالاستخدامات اليوميّة  للغة إلاّ في أضيق

خرما، )  الطالب والنابعة على أي هاؿ من التًاكيب اللغويةّ ذاتها كالطلب والوصف، والتقرير، وما إلى ذلك.
ٜٔٛٛ)ٔٓ 

 :فيالوظيالدنهج . 2.2.1

هج الوظيوية لم تظهر فجأة بل جاءت مكملة لدا سبق من مناىج أخرى وخاصة الدنلا بد أف نذكر أف الدناىج 
وقد اختلف الباهثوف  سابقو البنيوي، إلىإضافتو الدنهج الوظيوي الاختصار على ما هاوؿ  البنيوي، لذلك سنحاوؿ ىنا

ىا طريقة تدريس، وبزتلف عدّ قد  آخرو  ،الوظيوية لرالا في إعداد الدناىج عدّ في تصنيف ىذا الدنهج ،فمنهم مَن 
أبضد عبده بتُ الوظيوي والاتصالي والتكاملي والانتقائي والوكري وىذا يؤكده علي شعباف، أما  تسميات ىذا الدنهج 

 دراسة مسحية نقدية(. –عوض فقد فصل بينهما في كتابو )مداخل تعليم اللغة العربية 

ة، كمواد لتعليم اللغات دليلا على الضسار ة أو الاتصاليّ الوكريّ ة، أو ر بعض الباهثتُ ظهور الدناىج الوظيويّ فسّ 
مبدأ السيطرة على قواعد النحو، وىناؾ ردود أفعاؿ متباينة هوؿ ظهور ىذا لابذاه، إذ تبناىا الددرسوف الذين ضجروا 

والقناعات النحوية؛  اتفي هتُ رفضها الددرسوف ذوو الابذاى ،من تعليم التًاكيب النحوية باعتبارىا تركز على المحادثة
من الدوضوعات والحوارات الوظيوية بشكل  تسلسل التًاكيب البنائية عدداً  هلّت لزلّ أالدناىج الوظيوية  فّ ألأنهم رأوا 

 ٔٔ(ٜٜ٘ٔ، م القدرة اللغوية برأيهم. ) شعبافعشوائي، وقد لا تؤدي ىذه إلى إكساب الدتعلّ 

كلا الوريقتُ أساء فهم نظاـ الدنهج الوظيوي وأغراضو، فالدنهج الوظيوي لا ينكر أهمية السيطرة على   والحق أفّ 
الدادة اللغوية وعرضها، ولكن الاىتماـ  لتقدنً نتيجة منتظمةىي أف السيطرة النحوية النظاـ النحوي للغة، ولا يغول 

والدلالة. )  تحليل النصالاىتماـ ب ت اللغوية التقليدية، وأهياولويفي الأ النظر إلى إعادةأدّى بالأغراض الوظيوية للغة 
 ٕٔ(ٜٜ٘ٔ ،شعباف

أصبح ىناؾ وظائف لغوية تعُطى الأولوية عند إعداد  ولذلك ،الدنهج الوظيوي بحاجات الدتعلمتُ يهتمّ و 
أساسي عن الدناىج ها، ونشاطات ىذا الدنهج كثتَة ومتعددة، لكنا سنركز على النحو الوظيوي كوارؽ مالدناىج وتصمي

 السابقة.

 النحو الوظيفي: . 2.2.2
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وسيلة لإلصاز ىدؼ  تباره غاية في ذاتو، بل باعتبارهم باعلا يعُل   الوظيوي التًكيب النحوي في ىذا الدنهج
اتصالي، إلا أف ىذا التحوّؿ أضعف في بعض الأهياف الاىتماـ بالجوانب النحوية في اللغة، لأف الدواىيم التقليدية 
للتطور النحوي لم يعد لذا مكاف، فالتًاكيب التي تتصف بالتعقيد، وكانت تقُدّـ في الدراهل الدتقدِّمة، أصبحت تقُدّـ في 

اختيارىا عشوائي،  ي وظيوة اتصالية، وقد يوهي ىذا لدن اعتادوا الدناىج التقليدية أفّ يوية؛ لأنها تؤدّ بداية الدقررات الوظ
 ٖٔ(ٜٜ٘ٔ، م وفق ترتيب واضح. )شعبافمقارنة بتلك التي كانت تصمّ 

 وـ ىذه الكواية على ثلاث كوايت:يرتبط النحو الوظيوي بدوهوـ الكواية التوستَية، وتق

 التداولية:  الكفايةأ.

 يعرؼ ديك الكواية التداولية على الشكل الآتي: 

على النحو الوظيوي أف يستكشف خصائص العبارات اللغوية الدرتبطة بكيوية استعماؿ ىذه العبارات، وأف 
 ألّا  و يجبكم التواصل، يعتٍ ىذا أنّ يتم ىذا الاستكشاؼ في إطار علاقة ىذه الخصائص بالقواعد والدبادئ التي بر

غ م لإبلاوسائل يستخدمها الدتكلّ  انهّ أا موضوعات منعزلة، بل على أساس نهّ أرات اللغوية على أساس تعامل مع العبان
)الدتوكل،  الأساسية لدوقف التخاطب. وسائطال دهبردّ العبارات السابقة، وموقف  دهمعتٌ معتُ في إطار سياؽ بردّ 

ٕٓٓٙ)ٔٗ 

 الكفاية النفسية: ب.

نتاج كيف يبتٍ د نماذج الإإنتاج ونماذج فهم، بردّ يرى ديك أفّ النماذج النوسية تنقسم بطبيعة الحاؿ إلى نماذج 
)الدتوكل، د نماذج الوهم، كيوية برليل الدخاطب للعبارات اللغوية وتأويلها. م العبارات اللغوية وينطقها، في هتُ بردّ الدتكلّ 

ٕٓٓٙ)ٔ٘ 

 الكفاية النمطية:ج.

لغة واهدة، أو في أف بإمكانهم هصر الاىتماـ في  " يزعم الدنظروف للساف الطبيعي :ككما يرى دي  موهومها
 تعتمد منهجا استقرائيا شبو تاـ. ) لزايدة نظري(عدد من اللغات فيما يقارب التنميطيوف اللغة مقاربة 

ظرية، و بالدقابل لا تكوف النظرية رتها لرموعة الورضيات النإف الدراسة التنمطية لا تكوف ذات نوع إلا إذا أطّ 
 ٙٔ(ٕٙٓٓ. )الدتوكل، "واسعة النطاؽ واعد، ذات انطباقية إذا كشوت عن مبادئ وقاللسانية ذات جدوى إلّا 

 مفهوم النَّحو الوظيفي:. 2.2.3
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الاتصاؿ ز على التعبتَ في عملية إف الابذاىات الحديثة لتعليم القواعد اللغوية في اللغة الثانية أصبحت تركّ 
د الابذاه الحديث أف اللغوي وبذاوزت الشكل أو النمط اللغوي الذي كاف سائدا في الدارسات اللغوية القديدة، ويؤكّ 

النمو اللغوي للمتعلم مرىوف بقدرتو على العملية الاتصالية في اللغة فهما وهديثا، وبذلك باتت القواعد اللغوية وسيلة 
بالنحو  هبها الدتعلم، وىذا ما ندعو  التعبتَ عن الوظائف اللغوية التي يحتاجها أو يدرّ لتحقيق ىدؼ أسمى، ىو القدرة على 

 ٚٔ(ٕٙٔٓ)الخلف وأخروف،   الوظيوي.

 مبادئ النحو الوظيفي:أ.

  ّم اللغة.عدـ تقدنً الدصطلحات النحوية أو تعريوها في بداية تعل 
  ّإتقاف الدهارات اللغوية الأربع: الاستماع، متُ مهارات القواعد الأساسية التي تساعدىم في إكساب الدتعل

 والمحادثة، والقراءة، والكتابة.
  أو لسدِّ هاجة لديهم، أي تعليم القواعد متُ الدتعلّ أف ننَطلق في تدريسنا من خبرة مت صلة بغرضٍ من أغراض ،

 ـ لذم.من بعض التعبتَات والدواقف التي تقُدّ 
  القياـ بها في أثناء الخبرة في نطاؽ استعداداتهم. متُالدتعلّ أف تكوف الاستجابة الدراد من 
 .ُالتًكيز على لشارسة السلوؾ الدراد تعلُّمو من الدتعلِّمت 
 .عرْض مواقف لغُوية لاستعماؿ القاعدة والتدريب عليها 
 .تدريس النحو في ظلِّ الأساليب أي: باختيار قطعة مشتملة على أمثلة القاعدة النحوية 
 َالخلف  الوظيوي أي الابتعاد عن النحو الذي لا يُستواد منو إلا في هالات نادرة.التخويف من النحو غت(

 ٛٔ(ٕٙٔٓوأخروف، 

 الوظيفي والنحو الوصفي:  النحو الفرق بينب.

ين الدصطلحتُ؛ فالنحو الورؽ بتُ ىذ واف يدركأاللغة العربية كلغة ثانية  مؤلوي مناىج من الضروري جدا على
الذين يستخدموف اللهجات المحلية في هديثهم و ما يحتاجو الدختصوف باللغة العربية أو الناطقوف بها  ابالوصوي غال

فنحن بها هم بحاجة القواعد لضبط كلامهم، أما غتَ الناطقتُ لتصحيح كلامهم، فهم يدلكوف الوظائف اللغوية لكنّ 
التواصل اللازمة لذلك من تعبتَات وتراكيب  صل اللغوي وذلك بامتلاؾ مهاراتاي لديهم عملية التو بحاجة لأف ننمّ 

 وسواىا. 

 وىنا يجب أف نوضح أىم نقاط الورؽ بتُ الدصطلحتُ:

 الوظيوي والنحو الوصوي النحو وضح أىم نقاط الورؽ بتُ(: ئالجدوؿ )

 القَواعد الوصويّة النحو الوظيوي
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 الدتعلّم لتعلّم اللُّغةما يحتاج إليو  ما يحتاج إليو الدتعلّم للتّواصل في اللُّغة
 تعليم مباشر للقواعد الن ظري ة تقدنً القَواعد الن ظريةّ بشكل غتَ مباشر

 تذكر الدصطلحات النّحوية لا تُذكَر الدصطلحات النّحوية

وبعد عرضنا لدوهوـ النحو الوظيوي ومبادئو والورؽ بينو وبتُ القواعد الوصويّة والدشكلات التي تواجهنا في 
 تدريس النحو التقليدي نسأؿ:

 ما الذدؼ من تدريس القواعد النحوية من منظور وظيويّ؟

 كوِّف عند الدتعلّمتُ عادات لغوية سليمة.يُ والعبارات استعمالًا صحيحًا، ف استعماؿ الألواظ والجمَُل 
 .ِبسكتُ الدتعلِّمتُ من التحدّث والكتابة بصورة خالية من الأخطاء 
 الأساسية. استخداـ قواعد النحو 
 .أف تكوف لديو قدرة على استخداـ اللّغة العربية في الحوار والاتصاؿ بالآخرين 
  ّالخلف وأخروف،  ف بعض القواعد النحوية الأساسية في قراءاتو وكتاباتو.أف يوظ(ٕٓٔٙ)ٜٔ 

 . الإطار التطبيقي: 3

 منهجية الإعداد وميزاتها:.3.1

من مزاي إيجابية في تأليوها، وسنقوـ بسرد ىذه  "العربية بتُ يديك سلسلة " ما تتمتع بوعلى سنقف في البداية 
 الدزاي هسب الدنهجية العامة: 

  ّمها مباشرة بأساليب لستلوة دوف استخداـ السلسلة تستخدـ اللغة العربية الوصحى في صورتها الدعاصرة، وتقد
 لغة وسيطة.

  .لا تلجأ العربية إلى استخداـ التًبصة أو استخداـ لغة وسيطة في تقديدها لكل عناصر اللغة 
  .لا تلجأ العربية بتُ يديك إلى التًبصة في التعليمات أو الدوردات أو عند تقدنً القواعد اللغوية 
  ّمي اللغة العربية من الناطقتُ بغتَىا. السلسلة مناسبة للبالغتُ والكبار من متعل 
 لغوية وتربوية وفلسوية، ووفق أساليب هديثة في إعداد الدناىج وتقدنً  أعُدّت السلسلة وفق أسس علمية

 المحتويت. 
 الديداف، وىذا التقسيم للمبتدئ والدتوسط والدتقدـ و م السلسلة إلى أربعة مستويت لغوية، وىذا يتناسب قسنت

 والدتميز.
 غوية من استماع وكلاـ وقراءة وكتابة وقواعد لغوية وظيوية.تعتمد على التكامل في تقدنً الدهارات الل 
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  سارت السلسة في تقدنً لزتواىا اللغوي من العناصر اللغوية وفق مبدأ التدرج من هيث تقدنً الدوردات
 والتًاكيب.

 لك اعتمدت في اختيار الدوردات والتًاكيب على عناصر الشيوع والانتشار والقابلية للتدريس والتوزيع وغتَ ذ
 وضعها في منهاج تعليم اللغة.  من الشروط التي يجب أف تتوافر في الدوردة هتى يتمّ 

 إلى هلقات أصغر تقُدّـ فيها الدهارات  كحلقة واسعة تنقسم  ميةياعتمدت السلسلة على منهجية الوهدة التعل
اللغوية الأربع والقواعد اللغوية، تُشكِّل في لرملها ىذه الوهدة العلمية، وتعُالج فيها الدوردات والعبارات 

ها تدور في فلك موضوع واهد، بحيث يعاد تدويرىا في سياقات وقوالب جديدة هوؿ والتًاكيب اللغوية، وكلّ 
 ما أنُتج باللغة الإلصليزية من سلاسل تعتمد ىذه الدنهجية.  كلّ   ىذا الدوضوع، ونذكر أفّ 

  ّمة تعريوية، شرح فيها أصحابها منهجيتهم في بناء السلسلة، وقد اهتوت الدقدمة اهتوت السلسلة على مقد
س، وعدد الساعات الدخصصة للكتب،  و على مقدمة عامة للسلسة، وعن منهجية بناء السلسلة وعدد الدر 

في الدقدمة الأىداؼ التي ترمي إلى برقيقها من هيث برقيق الكوايت، اللغوية، والاتصالية،  كما أوردت
وصف عاـ لوهدات الكتاب وعن العناصر والدهارات اللغوية، وما الدساهة التي مة الثقافية، كما ورد في الدقدّ و 

صوحات(، فهم الدسموع ٗية ) ، على سبيل الدثاؿ، التًاكيب النحو ؟ةيتأخذىا كل مهارة من الوهدة التعليم
 .ـ ) ثلاث صوحات(، وىكذا) صوحتاف(، الكلا

 .اهتوت السلسلة على دليل للمعلم لكل مستوى، أي أف ىناؾ أربعة أدلة للمعلم 
 مية الأربعة. يأرُدفت  السلسلة بدعجم للموردات الواردة بكل من الكتب التعل 
 ىا اللغوي، وىذا من الدناىج الحديثة.اعتمدت السلسلة على الوظيوية في تقدنً أغلب لزتوا 
 .كانت عناصرىا التعليمية مقرونة بالصور الدلونة الشارهة الواضحة التي تتميز بعنصر الجودة 
  ع السلسلة على التعلم الذاتي من خلاؿ التسجيل الصوتي الدصاهب للنصوص، أو من خلاؿ وتتَة تُشجِّ

 عجم الدصاهب للسلسلة.  التدرج التي سارت بها السلسلة، أو من خلاؿ الد
 .التوازف التاـ بتُ عناصر اللغة ومهاراتها 
 .التوازف التاـ للموردات والتًاكيب الواردة في  كل وهدة تعليمية 
  .التنوع في التدريبات وتعددىا بتُ اتصالية ومعنوية ونمطية 
  راجعة في الوقت ذاتو، ىناؾ تقونً مرهلي اهتوت عليو السلسة لكل وهدتتُ تعليميتتُ وىو بدثابة تغذية

 ولذذا دور مهم في الحواظ على الذاكرة طويلة الددى للموردات والتًاكيب.
 .ضبط النصوص بالشكل كلما اقتضت الحاجة إلى ذلك خاصة في الدستويت الدبتدئة 
 ة.يالاىتماـ بالنظاـ الصوتي للغة العربية من خلاؿ معالجة الأصوات أثناء الدروس في الوهدات التعليم 
 .ُراعت السلسلة الوروؽ الوردية بتُ الدتعلمت 
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  اختيار النصوص الدتنوعة من هوارية وسردية، وقصصية، وأكثرت السلسلة من النصوص الحوارية في الدستوى
 الدبتدئ، وبعض النصوص القصتَة الدناسبة للمستوى.

 اية الكتاب. اهتوت السلسة على قائمة بالدوردات الواردة في كل وهدة تعليمية ووضعتها في نه 
 .الاعتماد على الطرائق الحديثة في تعليم اللغات الأجنبية، مع مراعاة طبيعة اللغة العربية 
 ىذا  ح( في بداية الكتب الأربعة، ويوضة ) بيبلوغرافيياهتوت السلسلة على لسطط توصيلي للوهدات التعليم

 الدخطط ما برتويو كل وهدة تعليمية من  أصوات وتراكيب ومهارات لغوية.
 ة لكل وهدة على هدى، عادت وعملت معجما مرتبا يبعد أف أوردت السلسلة فهرسا بالوهدات التعليم

 .-كما أسلونا سابقا  –أبجدي لكل الدوردات الواردة في الكتاب 
  داعمة مقرونة بالصورة لكل وهدة تعليمية، وقد تم وضعها فيكما بسيّزت العربية بوضع موردات مساندة و 

 .وؿنهاية الأجزاء من الكتاب الأ
  كاف الإخراج الوتٍّ جيِّداً في " العربية بتُ يديك" فقد اعتمدوا على الصورة في كثتَة من الأماكن، وكانت

 أغلب عناصر الإخراج الوتٍ تتميّز بالجوَدة، كما سنعرضها لاهقا.    
  ِالعودة إليها السلسلة نصوص الاستماع في نهاية الكتاب، ولذذا إيجابية خاصة؛ لتُِمَكّن الدتعلم من  وضعت

 ، وىذه تساعد أيضا على التعلم الذاتي لدى الدتعلم.عند الحاجة إلى ذلك
 .إذا ما دخلنا إلى الدستوى الدتوسط نشعر بالانبهار من إتقاف الإعداد والإبداع فيو 
 لقواعد الإملائية بالدستوى الدتوسط وأوردت في كل وهدة قاعدة إملائية بدجموع ست اىتمّت السلسلة با

 عشرة قاعدة لكل الكتاب.
  .اىتمّت السلسلة بتعليم الخط العربي؛ فقد تّم معالجة خط الرقعة، وخط النسخ في الدستوى الدتوسط 
 قا يقيس الدستوى الدبتدئ، وشاملا وضعت السلسلة اختبارا لتحديد الدستوى، وفي الحقيقة كاف اختبارا دقي

ىذا  لدثلللمهارات اللغوية وجزئياتها وللقواعد والتًاكيب النحوية، والكثتَ من الدؤسسات الرسمية بحاجة 
 ختبار عند البدء بالعملية التعليمية.الا

 درسا( ٙٚ٘بصيع كتب السلسلة )تدريس ل وض حتِ السلسة الزمن اللازـ لإبساـ العمل بها؛ فقد خصّصت ،
 ساعة( ٗٗٔ)( ساعة، بدتوسط قدره ٓٓٙ( درسا، يصبح المجموع )ٕٗويضاؼ إليها دروس للاختبارات)

مدة بزتلف بحسب الساعات المحددّة أسبوعيا  يتم تدريس السلسلة في لكل مستوى من الدستويت الأربعة،
 ( أسبوعا لإبسامها.ٖٓ( ساعة أسبوعا، فإنها برتاج إلى )ٕٓبرنامج يعتمد ) الدثاؿ: لذا، على سبيل

 مآخذ على الدنهجية العامة: . 3.2

 صوات في ثناي خلتِ السلسلة من مقدمة صوتية يتعرّض لذا الدتعلم الصوري في بداية تعلمو للغة، وعالجت الأ
 .الوهدات الدراسية
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  صميمها وفق مبادئ ، فهل تم تقامت عليو، والذي أعُدّت وفقو الذيلم تذكر السلسلة الدرجعية أو الإطار
الإطار الدرجعي الأوربي الدشتًؾ؟ لذا غابت عن السلسلة مصطلحات شائعة  لمجلس الأمريكي، أو وفقا

وأساسية في تعليم اللغات، كالتقسيم إلى مستويت؛ الدستوى الدبتدئ والدستوى الدتوسط والدستوى الدتقدّـ 
ع على الغلاؼ الأمامي وكاف من الأولى أف توُضَ والدستوى الدتميز التي ذكُرت على غلافها الخلوي فقط، 

 .للكتاب
 .لم بُردِّد السلسلة الأىداؼ التعليمية الخاصّة بكل وهدة من الوهدات الدراسية 
 .خلتِ السلسة من البطاقات التعليمة كوسائل مساعدة في العملية التعليمة 
 بتُ الدتعلمتُ. الوردية الوروؽ لى مراعاةمن أنواع الألعاب اللغوية التي تساعد ع لم يرد في السلسة أي نوع 

 مية في " العربية بين يديك"يالوحدة التعل. 3.3

 ( وهدة، ٙٔاعتمدت العربية على أسلوب الوهدة في تنظيم الدادة الدراسية، هيث يضم كتاب الطالب )
 ( درسا أساسيا.ٗٗٔ( دروس، وبهذا يحتوي الكتاب على )ٜتتألف كل وهدة  من )

  ثلاثة هوارات، والتدريبات على الدوردات لرتمعة، والدوردات و ة من بشانية أقساـ، يوهدة تعليمتتألف كل
وهم الدسموع، والكلاـ وتدريباتو، والقراءة وتدريباتها، لالإضافية، والتًاكيب النحوية وتدريباتها، والأصوات 

 والكتابة وتدريباتها.
   ( تقريبا.ٕ٘)كاف متوسط عدد الصوحات في الوهدة الدراسية 

 مية:يمن الدآخذ على الوحدة التعل. 3.4

يعد التمهيد للوهدة عنصرا ىاما من عناصر الوهدة التعليمية من هيث التقدنً لذا؛ هتى لا يشعر التمهيد للوحدة: 
بصعوبة الدادة الدتعلم بالورؽ الواسع بتُ الوهدة السابقة والوهدة الحالية، وىذا التمهيد يساعد الدتعلم على عدـ الشعور 

 لصد أنها:  "لعربية بتُ يديكػ " التعليمية التي ستُعرض عليو، وعند فحصنا ل

 مية؛ سواء من هيث تقدنً بعض التدريبات على موردات وظيوية يخلت من الددخل التمهيدي للوهدة التعل
 أو تراكيب وقوالب مهمة ستتضمنها الوهدة التعليمية.

 تمهيدي للوهدة التعليمية. كما خلت السلسلة من الاستماع ال 

نتجت في تعليم اللغات الثانية وخاصة أُ لتي غلب السلاسل األتمهيد للوهدة قد يكوف ضروري؛ فويرى الباهث أف ا
ة واىتماـ، ومن الصور التي يم لدتابعة عملية تعلم اللغة بعناوتشويقا لدى الدتعل ليزية تأخذ بو؛ فهو يعطي دافعيةاللغة الإلص

 خذىا الشكل التمهيدي للوهدة:يدكن أف يأ
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  استماع بسيط: يدور هوؿ عموميات دوف الجزئيات والتواصيل كأف يذكر فيو أسماء الأماكن وأسماء
 ة وتربط الخبرات السابقة باللاهقة. يعامة لشكن أف بسثل مدخلا للوهدة التعليم االأشخاص وخطوط

 ةصل بتُ الصورة والكلمة أو العبارة أو التًكيب أو الجمل. 
  و مرادفها.أصل بتُ الكلمة وعكسها 
 .صل بتُ جزأي التًكيب أو العبارة، واكتب التًكيب في الوراغ 
 .صل بتُ الكلمة ومعناىا 
 الوراغ بالكلمة الدناسب.  املأ 

 الوظيفية في العربية بين يديك:. 3.5

اكيب النحوية إلى الحديث عن بعض الجوانب كالدوردات والتً  "بتُ يديك" يقودنا الحديث عن الوظيوية 
ل فيها القو ، وىنا والدوضوعات  ؿ فيما يلي:سنُوصِّ

 الدفردات:. 3.5.1

دّ الدوردات مهارة ععلى أهمية الدوردات، ومنهم مَنْ يؤكد كثتَ من الباهثتُ في هقل علم اللغة التطبيقي  
الدهارات اللغوية الأربع الكلاـ، والاستماع، والقراءة، والكتابة، ومنهم الدكتور طعيمة، بالدوردات  بخامسة إلى جان

تنمو الحصيلة اللغوية للمتعلم، وبها يستطيع الدتعلم امتلاؾ الدهارات اللغوية اللازمة للتعبتَ عن الوظائف اللغوية، وبدقدار 
يتواصل مع أقرانو الدتعلمتُ ومع معلمو، ومع لرتمع اللغة الذدؼ،  ما لديو من ىذه الذختَة الدورداتية يستطيع أف

 والدوردات تشكل العامل الأساسي في ىذه الذختَة، ولا شك أف الوتتَة لاكتسابها تستَ بشكل تدريجي تصاعدي.

 والسؤاؿ: كيف تناولت " العربية بتُ يديك" الدوردات؟

 مية وأصوؿ تأليوها من شيوع يعن آليات اختيار الدوردات التي تنص عليها وثائق إعداد الكتب التعل اً بعيد
على أهدث النظريت في  قاـ على العربية بتُ يديك مطلع وانتشار وقابلية للتدريس، لا بد أف نقوؿ: إفّ مَنْ 

ت في ضوء ىذا الدناىج؛ فالسلسة  ابّزذت إعداد مناىج تعليم اللغة الثانية، وهاولت السلسلة أف تعُالج الدوردا
اختيار الدوردات يتم في ضوء هاجات الطالب أف ج الوظيوي وسيلة لإعدادىا، وىذا الدنهج يؤكد على هالدن

اللغوية، أي الاىتماـ بالجوانب الوظيوية للغة، وىذا يعتٍ أف يتم اختيار الدوردات وفق ما ذكرنا سابقا من 
 في ضوء ىذه الدناىج الحديثة.أف ترُاعى إلى شروط أخرى يجب شروط في اختيارىا إضافة 

 الدتعلموف  عربية، ىذه الوظائف التي يحتاجهاوانطلاقا من ىذا اىتمّت العربية بالجوانب الوظيوية في الدوردات ال
، وقد وردت للغة العربية، لذلك تّم اختيار الدوردات على أساس الدهمة اللغوية التي سيمر بها الدتعلم تعلّمهمفي 

 الدوردات في مكانها الدناسب.
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 ة، لذلك هاولت تدوير وتوعيل الدوردات إلى درجة ياعتمدت العربية بتُ يديك على موضوع الوهدة التعليم
إثباتها في ذىن الدتعلم للحواظ على الذاكرة طويلة الددى لدى الدتعلم، وعدـ تعرّض الدوردات للنسياف عند 

اللغة، وىذا التدوير كاف في مواقف لغوية، ابّزذت شكل هوار أو نصوص لغوية  أو  التقادـ والاستمرار بتعلم
 في نصوص مهارة الاستماع، وفي التدريبات، وفي التًاكيب اللغوية.

  ة ارتباطا وثيقا؛ فكلها تدور في فلك الوهدة التعليمية.  يداخل الوهدة التعليمفيما بينها ارتباط الدوردات 
  ( موردة، وكانت موزعة على الشكل الآتي هسب الدوضوعات. ٜٔٙالدستوى الدبتدئ )عدد الدوردات في 
 ( موردة.ٕٓٛ)  في الدستوى الدبتدئ الدساندة عدد الدوردات 

 (: يوضح عدد الدوردات في الدستوى الدبتدئٕالجدوؿ )
 عدد الدوردات عنواف الوهدة رقم الوهدة

 ) الأساسية والإضافية(
 عدد الدوردات هدةعنواف الو  رقم الوهدة

 ) الأساسية والإضافية(

 38 التسوّؽ 9 ٕٗ التحية والتعارؼ ٔ
 42 الجو 10 ٗٗ الأسرة ٕ
 41 الناس والأماكن 11 ٖ٘ السكن ٖ
 39 الذوايت 12 ٖ٘ الحياة اليومية ٗ
 26 السور 13 ٖ٘ الطعاـ والشراب ٘
 57 الحج والعمرة 14 ٖ٘ الصلاة ٙ
 50 الصحة 15 ٕٗ الدراسة ٚ
 47 العطلة 16 ٜٕ العمل ٛ

 ين الأوؿ والثاني: أالجز في () الدستوى الدتوسط ثانيموردات الكتاب ال 
 (: يوضح عدد الدوردات في الدستوى الدتوسطٖالجدوؿ )

 عدد الدوردات عنواف الوهدة رقم الوهدة
 ) الأساسية والإضافية(

 عدد الدوردات عنواف الوهدة رقم الوهدة
 والإضافية() الأساسية 

 ٓٚ العالم قرية صغتَة 9 ٜٙ العناية بالصحة ٔ

 ٛ٘ النظافة 10 ٓٙ التًويح عن النوس ٕ

 ٔٙ الإسلاـ 11 ٓٚ الحياة الزوجية ٖ

 ٖ٘ الشباب 12 ٛ٘ الحياة في الددينة ٗ

 ٛٗ العالم الإسلامي 13 ٓٙ العلم والتعلم ٘

 ٚ٘ الأمن 14 ٘ٙ الدهن ٙ

 ٗ٘ التلوث 15 ٗ٘ اللغة العربية ٚ



16 
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 ٖٙ الطاقة 16 ٔ٘ الجوائز

 
 نلاهظ:
  ( موردة. ٜٔ٘أف عدد الدوردات الإضافية والأساسية في الدستوى الدتوسط ) 
 .زاد عدد الدوردات في الدتوسط على عدد الدوردات في الدستوى الدبتدئ لكنها زيدة قليلة 
 .خلا الدستوى الدتوسط من الدوردات الدساندة 

 على الدفردات:الدآخذ .3.5.2

 الدستوى الدبتدئ هسب  ت، والعدد الراجح للموردات فيفي تقدنً الدوردا الوتتَة البسيطة التي سارت عليها
 ( موردة.ٓٓٓٔالدراسات والبحوث هوالي )

 الوهدة في نهاية  الجزء الأوؿ مثل ) الجنسية "  ل أساس أنها مرداؼ في فهرس كلماتبعض الدوردات وردت ع
 وثيقة"(، و )الجو " السور"(.

  ي وظيوي يسد هاجة ما الذدؼ من وضع الدوردات الدساندة في نهاية الكتاب إف لم بسر  مع الدتعلم بسياؽ لغو
 عند الدتعلم؟

 سة موردات مساندة ن أف بزتار السلالدوردات الدساندة ذاتها تكرّرت في الجزأين الأوؿ والثاني، وكاف من الدمك
 بحسب الدوضوعات. لكل جزء على هدة

 يديك:بين النحو والنحو الوظيفي في العربية .3.5.3

وية في معالجة النحو في  " العربية بتُ يديك" تَعرض كل وهدة عددا لزدودا من التًاكيب النح في الدستوى الدبتدئ:
على ىذه التًاكيب ثلاث صوحات، وقد اعتمدت على التدريبات النحوية الحديثة  بالأساسية، وقد خّصت للتدري

ذات الطابع الاتصالي، التي تقوـ على الدشاركة والتواعل، وتلي الصوحات الثلاث صوحة رابعة، برتوي على ملخص 
وحة، مراجعة ما درسو للتًاكيب النحوية، التي تم تدريب الدتعلم عليها، وقد عُرضت في جداوؿ، والغرض من ىذه الص

 الدتعلم وتعزيزه.

وعند عودتنا إلى تلك التًاكيب التي وردت في أثناء الوهدة الدراسية لصدىا بسيل إلى التدريبات الآلية النمطية        
وتبتعد عن الوظيوية، ومن خلاؿ توحص ىذه التدريبات النحوية، نقوؿ: إف في عرض النحو  كانت" العربية بتُ 

رة في ىذا الجانب؛ فقد قدّمت التًاكيب وعلى الدتعلّم أف يحاوؿ تيديك"  مُق نتاج إقليدىا، دوف أف يبدع الدتعلم في صِّ
تراكيب أخرى جديدة بقالب اتصالي هقيقي، وسنحاوؿ أف نضع تبويبا بالتًاكيب النحوية التي تضمنها الدستوى 

 انب من تأليف الكتب.الوظيوية في ىذا الج راعت اأنه أكّدتمع أف السلسلة الدبتدئ، 
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 .لدستوى الدبتدئفي ا لتي بّست معالجتهاوعات النحوية االدوض (: يوضحٗالجدوؿ )

 الدوضوع الوهدة الدوضوع الوهدة
السؤاؿ بػ"ىل"، الضمائر )أنا، أنتَ، أنتِ،  ٔ

 ىو، ىي(، النسبة، ىذا، ىذه.
(، الخبر الدورد همن أسماء الإشارة )ىذا، ىذ ٜ

الجملة، الاستوهاـ ب "بكم"، والخبر شبو 
 الدضاؼ والدضاؼ إليو.

"كيف"، الضمائر الدتصلة بالوعل، ػالاستوهاـ ب ٓٔ أسماء الاستوهاـ )أين، مَنْ، ما( ٕ
الدستقبل ونويو، الدوعوؿ بو، هرؼ العطف 

 )و(.
الاستوهاـ: ىل والجواب ) نعم، لا(، ماذا،    ٖ

 كم، أي، الوعل الدضارع.
لداذا، الوعل الداضي، ما رأيك الاستوهاـ:  ٔٔ

 في...؟ أدوات الربط: في، إلى، من، مع.
الاستوهاـ: ) متى، ماذا(، الوعل الدضارع )  ٗ

 تصريوو مع الضمائر(، الدستقبل.
لجملة نوي الداضي، الضمتَ الدتصل بالوعل، ا ٕٔ

شارة والخبر، تصريف الاسمية الدكونة من اسم الإ
ئر )الدبتدأ الدضارع، اتصاؿ الاسم بالضما

 الدضاؼ(.
الاستوهاـ: )أين(، لا الناىية الجازمة، هروؼ  ٘

 الجر ) على، من(.
، ظروؼ الدكاف ) الابذاىات(، أسماء النوي بلا ٖٔ

 الاستوهاـ، الجملة الاسمية مع الضمتَ " أنا".
الاستوهاـ: )لداذا(، الوعل الدضارع، فعل الأمر،  ٙ

 هروؼ الجر ) إلى، في(.
الاستوهاـ: )متى، كيف، بم، أين(، الوعل  ٗٔ

( ٓٔ-ٕالدضارع، الدثتٌ الدنصوب، العدد من) 
 وبسييزه.

تدريبات على هروؼ الاستوهاـ كاملة،  ٚ
الدستقبل،  الجملة الاسمية، الوعل الدضارع، فعل 

 الأمر، هروؼ العطيف ) و، أو(.

 ىل لديك، أشعر بػ، طلب متٍ ٘ٔ

الاستوهاـ : )كم، أين( الدستقبل، تصريف  ٙٔ الدستقبل، العدد.الاستوهاـ ببعض الأدوات،  ٛ
الدضارع والدستقبل، الدبتدأ الدثتٌ الدؤخر، يسافر 

 إلى.
 

 نلاهظ من خلاؿ عرض الجزء الأوؿ من الكتاب الأوؿ أف:

 عة دوف السلسلة قدّمت بصيع أدوات الاستوهاـ قبل الوهدة السابعة، وعملت لذا مراجعة كاملة في الوهدة الساب
 طوف أف بزوض في إعراب تواصليها فق، وىي أنها أدوات استوهاـ، دلذا الوظيوي يأف تذكر الدصطلح النحو 
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مها في سياقات اجتماعية مناسبة كػ " متى للزماف"، " اتذكر لذا الوائدة الوظيوية التي تؤديها من أجل استخد
 لضو ذلك.وأين للمكاف" و 

 التًاكيب على ثلاثة أجزاء اشتملت على بعض أدوات الاستوهاـ، والوعل  في نهاية الوهدة السابعة قُدِّمت
الداضي، والوعل الدضارع، والجملة الاسمية، والدستقبل، وتصريف الوعل مع الضمائر، دوف تدريبات كافية على 

 الوعل الداضي أو الجملة الاسمية، وعلى باقي ما قدّمت من موضوعات لضوية أخرى.
  الدستقبل اكتوتِ السلسلة باستخداـ الوعل " سأكوف"، ولا شك أف الدعلم الذي يشرح في استخدامها لزمن

ىذه الوهدة سيورّؽِ بينو وبتُ الأزمنة الدعطاة، وسيعطي أمثلة من أفعاؿ أخرى على استخداـ ىذه الأزمنة، 
ر بها الدتعلم، فمن باب أولى كاف على السلسلة أف تقُدِّـ الدصطلحات للاستخداـ من توظيوها في سياقات يد

 أي كاف من الدمكن أف تعُالج بطريقة يكوف الدتعلم فاعلا فيها ومنتجا لا مستقبلا بتقليد نموذج معتُ. 
  هبذا لو وضعت السلسلة جدولا موهرسا خاصّا بالأفعاؿ التي وردت في السلسلة بتصريوها بالزمن الدضارع

 والداضي بالإضافة إلى الدصدر.
 السلسلة.من  في نهاية كل جزءالجر  هروؼ لسلةُ فهرسا بالأفعاؿ التي تلازـكما هبّذا لو وضعت الس 
 ىاوعدد ،في الكتاب الأوؿ عالجتها لموضوعات النحوية التيهبذا لو أنها سم ت الدصطلحات الأساسية ل (ٙٔ )

 .هرصا على مبدأ الوظيوية ظاىرة لضوية، مع عدـ الخوض بتعريف الدصطلحات ودقائقها
 

 لدستوى الدتوسط.في ا لتي بّست معالجتهاالدوضوعات النحوية ا(: يوضح ٘الجدوؿ )

 الدوضوع الوهدة الدوضوع الوهدة
هروؼ الجر، لا النافية، الداضي والحاضر  ٔ

 والدستقبل، أقساـ الكلمة.
بناء فعل الأمر، بناء الوعل الداضي، علامات  ٜ

 الإعراب الأربع، إعراب الدضارع.
الاستوهاـ، الواعل، ي ) هرؼ النداء(، أدوات  ٕ

 لا الناىية.
الاسم الدوصوؿ، إعراب الدثتٌ، معاني أدوات  ٓٔ

 بصع الدذكر السالم.نوف الدثتٌ و الاستوهاـ، هذؼ 

الدذكر والدؤنث، الجملة الاسمية، الجملة الوعلية،  ٖ
 تاء التأنيث، ضمائر الرفع الدنوصلة.

التكستَ، إعراب  الحروؼ الصحيحة والدعتلة، بصع ٔٔ
 وبسييزىا. ٓٔ - ٖبصع الدؤنث السالم، الأعداد من

هروؼ العطف، الدوعوؿ بو، الدبتدأ والخبر،  ٗ
 أقساـ الوعل.

جزـ الدضارع الدعتل الأخر، النكرة والدعرفة، إفّ وأفّ،  ٕٔ
 ضمائر الجر الدتصلة.

لم ولا الجازمتاف، الدضاؼ والدضاؼ إليو، الاسم من  ٘
 والتثنية والجمع.. هيث الإفراد

ظروؼ الدكاف، الوعل الصحيح والدعتل، ظروؼ  ٖٔ
 الزماف، الأفعاؿ الخمسة.

أسلوب النوي، الوعل اللازـ والدتعدي، الإشارة إلى  ٙ
 القريب والبعيد، بصع الدؤنث السالم.

بسييز الأعداد، الدنادى وأنواعو، الأسماء الخمسة،  ٗٔ
 الحاؿ.

فعل الأمر الدعتل، علامات الرفع، علامات  ٘ٔالاسم الدوصوؿ ) الذي، التي(، كاف وأخواتها،  ٚ
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. هروؼ الدضارعة، الصوة.  النصب، علامات الجزـ
بصع الدذكر السالم، علامات التأنيث، أف ولن  ٛ

 الناصبتاف، ضمائر النصب الدتصلة.
 علامات الجر، مراجعة لدا سبق من أقساـ النحو. ٙٔ

 خلاؿ عرض الدتوسط نلاهظ:من 

 تسمية  ن دوف مصطلحات وفي الدتوسط فقطأف ىناؾ بعض الدوضوعات تم تقديدها في الدستوى الدبتدئ لك
 الدصطلح.

 حاجة الوظيوية إليها كالنوي بػ )ما، لم، ولن(.لبعض الدوضوعات من هقها التقدنً في الدستوى الدبتدئ ل 

 الدآخذ على  عرض النحو:. 3.5.4

  خصصت " العربية بتُ يديك" الجزء الأوؿ لعرض التًاكيب النحوية، مع أنها عرضت الكثتَ من الجمل البسيطة
 التي تضمّنت الأفعاؿ والأسماء والحروؼ، بالإضافة إلى التًاكيب الإضافية والتًاكيب الدوضوعية. 

 لاتصاؿ اللغوي الحقيقي باستخداـ لم يكن ىناؾ طريقة أخرى لدعالجة التًاكيب بطريقة وظيوية تؤىل الدتعلم ل
التًاكيب بعيدا عن النمط الدعطاة الذي سيُطلب من الدتعلم تقليده في بعض الدوردات الأخرى الدعطاة لو كما 

 في النموذج الآتي. 
  كاف من الدمكن أف تعُالج التًاكيب النحوية كتًاكيب الإضافة، والتًاكيب الدوصوفة، بنشاطات أخرى كالألعاب

 ة أو تدريبات ملء الوراغ أو التوصيل بتُ جزأيها.  اللغوي
  .أهملت السلسة التًكيز على تصريف الأفعاؿ مع الضمائر خاصة الدضارعة في الجزء الأوؿ من الكتاب الأوؿ 
 جل أف يعرؼ ـ على السلسلة أف تُسمِّي الدصطلحات النحوية مع عدـ الخوض في تواصليها من أز كاف من اللا

 يوية بعيدة عن الحوظ واستظهارىا. ظلاستخداـ ولتكوف و التًاكيب عند ا بتُ الدتعلموف الورؽ

 النمطية في العربية بين يديك:. 3.5.5

التي رأيناىا من أولئك الدلمتُ بالأسلوب البنيوي وردة فعلهم على شكل الدنهج الجديد من  ىبعد الدعاو 
أف تلك الأساليب الأكثر وظيوية كما في الدناىج الوظيوية لا تضمن تعلم النظاـ القواعدي  هم تصميم الدناىج؛ فوي رأي

للغة، وبالتأكيد أف الوظيوية لا تهمل ىذا الجانب بل تقصد تسهيل اكتساب وتعلم اللغة، واعتبر العديد أف ذلك يدثل 
 هل الوصوؿ إلىهقل تعليم اللغات  لتُ فيالعديد من العام هاوؿونتيجة لذلك فقد نقطة ضعف لزتملة خطتَة، 

مكاف في الدنهاج التعليمي  عا لذذه النظرة يجب أف يكوف ىناؾ. وتبوظيويةال الدناىجبنيوية و الالدناىج بتُ  يربط يٍّ وسط
للجوانب الوظيوية والجوانب البنيوية، بالإضافة إلى جوانب النظاـ اللغوية الأخرى، ويدكن تنويذ ذلك عبر منهاج تعليمي 

ستمرة، ترتبط بهذه النواة، أو بدايتو بنيوية ونهايتو وظيوية، منهاج ذي نواة بنيوية ولكنو يتمتع باستثمارات وظيوية م
 توي على السمات الوظيوية جنبا إلى جنب، ولكن بنسب تتغتَ وفقا لتقدـ الدنهاج.هج يحمن
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الكتاب الجانب من التأليف خاصة في وعندما نعود إلى السلسلة الددروسة " العربية بتُ يديك" لصدىا أخذت بهذا 
 تي.وقد ظهرت فيها جوانب وظيوية وأخرى بنيوية على الشكل الآ وؿ بجزأيو الأوؿ والثاني،الأ

 .اعتمدت العربية على الحوارات الدتعددة في الوهدة الواهدة، وورد فيها كثتَ من التًاكيب والأنماط اللغوية 
 .أوردت العربية الكثتَ من كلمات التمييز الصوتي التي فوؽ مستوى الطالب 
  يرادىا فقط لأنها من إسياؽ ودوف توعيل ودوف تدوير وتم الدوردات وأسمتها الدوردات الدساندة دوف  ضدت بعر أو

 معجم الوهدة الددروسة.
   أف من الدمكن  فكافكل الحوارات، اعتمدت على شكل الحوار الواهد وعلى نمط الأسئلة الواهدة الواردة في

ليست مرتبة ويطُلب من الدتعلم إعادة ترتيبها، أو بعض التغيتَ في نمط الأسئلة، هتى لا  اتترد بعض الحوار 
 لل نتيجة التكرار الدائم لشكل الأسئلة ذاتها. يشعر الدتعلموف بالد

 في الجزء الأوؿ والجزء الثاني من الكتاب الأوؿ، وكاف عدد  لسلة كثتَا من التدريبات النمطيةأوردت الس
 مثل ىذا النوع من التدريبات التدريبات أربعة تدريبات في كل وهدة، ومن الدعروؼ أف الدتعلم ليس فاعلا في

 قَلِّداً، وبالتالي ليس جزءا من العملية  التعليمة. لية بل يكوف مُ الآ

 الإخراج الفني:. 3.6

 سنتناوؿ عناصره وفق أهميتها على الشكل الآتي:

"العربية بتُ يديك" بالوضوح والدقة، وقد أدرجت عددا كافيا منها في الدستوى الدبتدئ، في : بسيزت الصورة الصورةأ.
 وكانت الصور ملونة ودقيقة.

( وىو تتخذه أغلب الكتابات الرسمية شكلا، وكاف هجم Traditional Arabicكُتبت العربية بخط )  :الخطب.
متًاصّة كذلك، وقد تُ، والكلمات غتَ الأهرؼ واضحة ومريحة للعف ؛مناسبا للقراءة من قبل غتَ العربالخط واضحا و 

ملو نا في وقت الحاجة إلى ذلك، كالتمييز  الخطُّ  وجاءة، دكالألواف الدتعدِّ   استعملت الألواف بوصوها مُعينات في التمييز
وفي الحقيقة ىذا ، خداـ الألواف في الكتابة للتوضيحبتُ الأصوات والشخصيات وما إلى ذلك من ضروريت تستلزـ است

 .لكتابيشد القارئ ويجذبو ل

: كاف تصميم الغلاؼ جيِّدا ومناسبا، وجاء مقرونا بالعنواف الواضح والدعلومات الكافية من عنواف للكتاب الغلافج.
السلسلة من القطع الكبتَ، والغلاؼ من الورؽ  فقد أخُرجَت كُتُب ؛مكاف النشر، و الجزء ورقم الكتابوأسماء الدؤلوتُ و 

بخريطة لنصف الكرة عربية، كما زينّت  ؼيو لوف لستلف، وقد زينت الأغلوة بأهر الواخر الصقيل، ولكلِّ مستوىً بجزأ
 .يضاح مكانة قبلة الدسلمتُ، وبعثة اللغة العربية الأولىإالأرضية، الذدؼ منها 

 الدآخذ على الإخراج الفني:. 3.7

http://ar.fonts2u.com/traditional-arabic.%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%B7
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  هجم الكتب كاف كبتَا جدا ويُصعب على الدتعلم بضلها، وهبذا لو تّم تقسيمها إلى بشانية أجزاء، هتى يكوف
 هجمها مناسبا للحمل وللدراسة بها. 

 النمطية في صورة الدرأة في السلسلة قد توُلِّدُ مواىيم مغلوطة لدى بعض الدؤسسات الرسمية فيؤدي إلى نوورىم 
 استخداـ السلسة في نطاؽ معتُ، واقتصارىا على البيئة الإسلامية. لشاّ أدى إلى هكر  منها

  هبذا لو وضعت السلسلة صورا مركبة في نهاية كل جزء من الأجزاء لتشكل قصصا مركبة فكل صورة تكمل
 الصورة الأخرى. 

 الأولى الجزء الأوؿ لكنها تضم الجزأين الأوؿ والثاني، وكُتب على الغلاؼ الرابع الجزء  ةكُتب على الأغلوة الثلاث
 الثاني، لكنو يضم الجزأين الأوؿ والثاني.

 :الدهارات اللغوية. 3.8

 ومن الدعروؼ أف للغة مهارات أربع، وسنحاوؿ تلخيص القوؿ فيها:

ب اللغوية والتًاكيب  والصور، التي هاولت من خلالذا معالجة : قد اهتوت على عدد كبتَ من الحوارات والقوالالكلامأ.
 مهارة الكلاـ، وقد اتّصوت بالإيجابية الكبتَة من ىذه الناهية.

كانت معالجة فهم الدسموع مقبولة في الدستوى الدبتدئ وجيدة في الدستوى الدتوسط، لكن كانت ىناؾ   الاستماع:ب.
د اقتصرت التدريبات في الدستوى الدبتدئ على بسييز الكلمات إضافة إلى بعض بعض الدأخذ على معالجة ىذه الدهارة؛ فق

ىذه الدهارة، وغابت بعض التدريبات التي تلعب دورا ؼ أىداالأدنى من  دالتعرفية البسيطة التي تقيس الحالتدريبات 
ى الجواب من بتُ يتعرؼ علىاما في ىذه الدهارة كتدريبات السؤاؿ والجواب، كأف يسمع الدتعلِّم السؤاؿ، ويجب أف 

يارات، الخمن  ةالعكس صحيح، كأف يسمع الدتعلِّم الجواب، وعليو أف يعرؼ السؤاؿ بتُ لرموعلرموعة خيارات، و 
مكتوبة  تنقص هرفا واهداكلمة، الكلمة ذاتها التي يسمعها لكلمة، كأف يسمع الدتعلم  وأيضا تدريبات الحرؼ الناقص با

 وىكذا.ويكتبو، ثم الكلمة كاملة في بصلة،  ؼوعليو أف يسمع الحر  ،أمامو

أي ىناؾ أما في الدستوى الدتوسط فقد كاف ىناؾ نوع واهد من التدريبات ىو الصحيح والخطأ، ولم يكن 
ف اتدريب آخر على ىذه الدهارة، على الرغم من أف مهارة الاستماع تنقسم إلى قسمتُ استماع عاـ واستماع دقيق، فك

 تدريب الوهم الدقيق.إلى بعض الأسئلة التي تقيس الوهم العاـ، بالإضافة  سلسلةالمن الدمكن أف تضيف 

نرى لو أف السلسلة أخّرت بعض الآي القرآني في مهارة الاستماع وبعض أهكاـ التجويد التي أوردتها في 
لكانت بذلك لسصصة لوهم والدستوى الدتوسط، إلى الدستوى الدتقدّـ أو الدتميز رة الاستماع في الدستوى الدبتدئ مها

دعم مهارة الاستماع بتدريبات خويوة من ىذا علمتُ، أو من الدمكن أف تالدت لدسموع وقياس قدرة ىذا الوهم عندا
 لا رئيسة. ثانوية النوع، تكوف إضافية
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 من أبرز ما بسيزت بو السلسة معالجتها لدهارة القراءة. القراءة:ب.

 معالجة مهارة الكتابة، فلم تساير الدهارات الأخرى. فيكثتَا تأخرت السلسلة   الكتابة:ج.

نقتًح   ريبات والمحتوى الثقافي، وقدخر بعوف الله لدعالجة ما تبقى من جزئياتها كالأصوات والتدوفي الختاـ سنخصص بحثا آ
إلى  ك يحتاجيفي ذلك البحث لقواعد اللغة العربية بعيدا عن النمطية، وفي الحقيقة منهجٌ كالعربية بتُ يد درساوظيويا

لكتًونية على لضو ىذا العمل العظيم بصيغة تواعلية إوليس بحثا واهدا، وأوصي في ىذا الجانب أف يردفوا  وأبحاث أبحاث
ت التواعلية على موقع خاص لذا على الإنتًنت، كما نوصي أف السلاسل الإلصليزية، وأف يجعلوا لذا بعض الويديوىا

لتَة تركية( وكتاب  ٓٛٔوهدىا ) لدعلم جزءا من قيمتها، فقد تّم شراؤىا يحاولوا بزويض سعرىا، وأف تكوف كتب ا
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