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 ملخص البحث:
ابعانب التطبيقي ا﵀ادثة إذ بسثل  ؛يمثل تعلم ا﵀ادثة ىدفا أساسيا بؼتعلمي اللغة العربية من غتَ الناطقتُ بها

ىو إكساب ابؼتعلم القدرة على التواصل مع وتعلمها فابؽدف الأول من تعليم اللغات ، لاكتساب اللغة وتعلمها

على الفهم ويواجو الطلاب الأتراك صعوبات في اكتساب ا﵀ادثة العربية بالرغم من قدرتهم متحدثي اللغة ابؽدف، 

ىذه ملحوظة في توظيف  والقواعد، إلا إنهم يواجهون صعوباتوالاستيعاب وبرصيلهم قدراً مناسبًا من ابؼفردات 

 في ابؼواقف الطبيعية والتلقائية.إلى العجز التام أحيانا صل ، قد تفي ا﵀ادثة ويةاللغ ابؼكتسبات

الإجابة على التساؤل الرئيسي الذي  إلى إجرا  ىذه الدراسة إذ تهدف الدراسة إلى تُىذا ما دفع الباحث

: ما صعوبات اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربية لدى الطلاب الأتراك؟ وذلك من خلال بنا  أداة استبيان تضمنتو؛ ألا وىو

ن تكوّ وإجرائها على الطلاب الذين يدرسون اللغة العربية في كلية العلوم الإسلامية بجامعة غتَسون التًكية، وقد 

 .الاستبيان من بشانية بؿاور بدجموع مائة وثلاث فقرات

رت الدراسة على الرغبة الشديدة لدى الطلاب الأتراك في تعلم اللغة العربية، بيد أن طرق التدريس وقد أسف

التقليدية، وتغليب ابعانب ابؼعرفي على ابعانب التطبيقي في قاعات الدراسة، بالإضافة إلى عدم توظيف التكنولوجيا 

اكتساب مهارة ا﵀ادثة وتنميتها لدى الطلاب الأتراك، والوسائل ابغديثة في العملية التعليمة بسثل صعوبات جوىرية في 

وىو ما ينبغي العمل على تفاديو من خلال استخدام طرق التدريس ابغديثة، والتًكيز على ابعانب العملي، بدلا من 

 والأنشطة ابؼصاحبة.  ةساالنظري، مع الإفادة من التطور التكنولوجي والوسائل ابغديثة في قاعات الدر 

 الدقدمة: .1
وزارة التًبية تكسب اللغة العربية مزية جديدة، إذ أصدرت في تركيا  ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓة العام الدراسي مع بداي

، وىو ما يشتَ بوضوح من الصف الثاني الابتدائياعتبار طلاب لوالتعليم التًكية قراراً بإدراج اللغة العربية مادة اختيارية ل

ب الأتراك في بـتلف ابؼراحل التعليمية، سوا  التعليم ما قبل ابعامعي أو إلى مدى الإقبال على اللغة العربية لدى الطلا

  ابعامعي، وىو ما يعكس الاىتمام الشعبي والربظي باللغة العربية، والرغبة ابعابؿة في تعلمها واكتساب مهاراتها.
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م ٕٕٜن اعتنقدوا الإسدلام، ففدي   ر واىتمام الأتراك بتعليم اللغة العربية ليس وليدد اللحظدة، بدل ىدو قدد  مندذ أ

( وظلد  Kartalcık, 2009 : 363اسدتخدموا ابغدروف العربيدة لكتابدة اللغدة التًكيدة في القدرن العاددر ابؼديلادي  

 (Ergin, 1977 :67.  بات تعلمها أساسا لتولي ابؼناصب القيادية في الدولةالعناية باللغة العربية تتنامي حتى 

في العهد واستبدال ابغروف اللاتينية بدلا من العربية لكتابة اللغة التًكية للغة العربية تعلم ا حظربالرغم من و 

وما إن أتيح  بؽم الفرصة حتى تدفقوا في تعلمها والالتحاق بتعلم العربية وتعليمها،  دغوفتُفإن الأتراك ظلوا الأتاتوركي 

إن عدد مدارس الأئمة وابػطبا  للمرحلة الإعدادية بلغ  حيث ىو ما تؤكده الإحصائيات الربظيةبابؼدارس التي تدرسها، و 

 ٜٗٔٔطالبا وطالبة، بينما بلغ عدد مدارس الأئمة وابػطبا  للمرحلة الثانوية  ٜٕٕ٘ٗ٘مدرسة يدرس فيها  ٜٔٙٔ

 للعام الدراسي  طلاب وطالبات، ىذا طبقا للإحصا  الوطتٍ للتًبية والتعليم ٕ٘ٓٚٚٙمدرسة يدرس فيها 

( Milli Eğitim Bakanlığı, 2016 : 86, 208 ن وزارة التًبية والتعليم التًكية لصادر عا ٕٙٔٓ/ٕ٘ٔٓ

، أي أن بؾموع الطلاب الذين ة إجبارية على بصيع الطلاببأن اللغة العربية في مدارس الأئمة وابػطبا  ماد علما

طالبا وطالبة، ىذا فضلا عن  ٕٓٓ٘ٔٓٔيدرسون اللغة العربية بشكل إلزامي في التعليم ما قبل ابعامعي حوالي 

 الطلاب الذين يدرسونها اختيار  في غتَ مدارس الأئمة وابػطبا .

كلية طبقا لإحصا  المجلس الأعلى للتعليم في   ٖٔوفي ابؼرحلة ابعامعية بلغ  كليات العلوم الإسلامية 

 ,YÖK  ةوطالب الباط ٕٜٜٓٗ كلية للإبؽيات بها  ٕ٘طالبا وطالبة، بالإضافة إلى  ٜٛ٘ٙبها  ٕ٘ٔٓ/ٕٗٔٓ

Öğretim Yılı Yükseköğretim Ġstatistikleri 2014-2015 )   مع الوضع في الاعتبار أن ىناك

 عربية مثل كليات التًبصة واللغات على سبيل ابؼثال.كليات أخرى تدرس اللغة ال

، وتعليمدداىددو مددا يتطلددب تضددافر ابعهددود للإفددادة مددن ىددذا الإقبددال غددتَ ابؼسددبوق في الارتقددا  باللغددة العربيددة تعلمددا و 

سددتو ت ابؼتعلمددتُ لأعلددى ابؼسددتو ت، ولددن يتحقددا ىددذا إلا باكتسدداب ابؼهددارات اللغويددة الأربعددة الأساسددية: والنهددوب بد

 الاستماع وا﵀ادثة والقرا ة والكتابة.
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 راسة:الد أهمية 1-1

أهمية خاصة في تعلم اللغات بصفة عامة وفي تعلم اللغة  ، فللمحادثة﵀ادثةجا ت أهمية ىذه الدراسة من أهمية ا

العربيددة بصددفة خاصددة، بفددا يسددتوجب الاىتمددام بهددا، فهددي بسثددل أىددم الغددا ت ابؼنشددودة مددن دراسددة اللغددات إذ بسثددل ابعانددب 

ا نقول  فلان يعرف اللغة الإبقليزية مثلا( يتبارد إلى الأذىان أنو يتحدثها التطبيقي لاكتساب اللغة وتعلمها، فمثلا حينم

( بالإضددافة إلى أن نسددبة عاليددة بفددن يقبلددون علددى تعلددم اللغددة العربيددة تهدددف أولا إلى الددتمكن مددن ٔ٘ٔ: ٜ٘ٛٔ الناقددة، 

 الكلام والتحدث بها.

ابؼتعلم القدرة على التواصل مع متحدثي  من تعليم اللغات ىو إكساب –وإن لم يكن الأختَ  –فابؽدف الأول 

ىو ابؽدف  –إن لم يكن الاتصال والتفاعل  –اللغة ابؽدف، فيكاد الإبصاع بتُ علما  اللغة ينعقد على أن الاتصال 

( ومع ذلك فإن ابؼشكلة الرئيسية التي تواجو متعلمي اللغة العربية ٖ٘ٔ: ٕٗٓٓالرئيسي من استخدام اللغة  طعيمة، 

 معا ىي كيفية برقيا ىذا ابؽدف ابؼنشود. ومعلميها؛

 مشكلة الدراسة:  1-2

على الفهم والاستيعاب يواجو الطلاب الأتراك صعوبات في اكتساب ا﵀ادثة العربية بالرغم من قدرتهم 

في  اللغوية ىذه ابؼكتسباتإنهم يواجهون صعوبة ملحوظة في توظيف إذ وبرصيلهم قدراً مناسبًا من ابؼفردات والقواعد، 

أورد في: علي، عبد القادر  محمد  لار لذا يرى إلى العجز التام في ابؼواقف الطبيعية والتلقائية، أحيانا صل ، قد تا﵀ادثة

التعبتَ الشفهي  في للمفرداتفي تعلم اللغة العربية ىي توظيفهم ( أن أكبر صعوبة تواجو الطلاب الأتراك  ٕ٘ٔٓ: محمد

وأدوات بحثية منضبطة، على مقاييس علمية،  اعتمادًاوىو ما يتطلب استكشاف ىذه الصعوبات وبرديدىا والكتابي، 

 حتى يتستٌ علاجها وتقد  ابؼقتًحات العملية والعلمية لتفاديها وحلها. 

 أهداف الدراسة: 1-3

الأتراك الذين اكتساب مهارة ا﵀ادثة لدى الطلاب  التي تكتنف تهدف الدراسة إلى التعرف على الصعوبات

بيعتها ودرجة يدرسون اللغة العربية في كلية العلوم الإسلامية بجامعة غتَسون التًكية، وتصنيف ىذه الصعوبات وفقا لط

وإعداد برامج لتفادي ىذه الصعوبات إيجاد وسائل علمية مساعدة ابؼتخصصتُ وابؼهتمتُ في صعوبتها، بفا يسهم في 
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من غتَ الناطقتُ  الطلابصعوبات التي يواجها الل إعداد أداة علمية تقيس ، وذلك من خلاعملية للتغلب عليها

 بالعربية في اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربية. 

 أسئلة الدراسة: 1-4

ىو: ما ىي صعوبات اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربية لدى الطلاب الأتراك؟ و سؤالا رئيسيا، ألا  انطرح الباحث

 فرعية على النحو التالي:وتفرع من ىذا السؤال عدة أسئلة 

 ؟من عدمهاأىداف تعلم ا﵀ادثة العربية ما الصعوبات ابؼتعلقة بوضوح 

 ؟اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربيةصعوبات التي يمثلها التقو  والامتحانات في الما 

 ؟ا﵀ادثة العربية في مادةالكتاب ابؼقرر  النابذة منما ىي الصعوبات 

 هارة ا﵀ادثة العربية؟بؼابؼتعلمتُ في اكتسابهم ما الصعوبات النابذة من 

 الصعوبات النابذة من ابؼعلم؟ما 

 ؟بيئة التعلمما الصعوبات النابذة من 

 ما الصعوبات النابذة من طبيعة اللغة نفسها؟

 ما الصعوبات النابذة من طرق التدريس؟

 الدراسات السابقة: .1

على دراسة ميدانية أفردت صعوبات ا﵀ادثة العربية بالبحث والدراسة، فضلا عن أن تكون  انلم يطلع الباحث

ىناك دراسة أفردت صعوبات ا﵀ادثة العربية للطلاب الأتراك، بيد أن ىناك دراسات تعرض  بؽا بصلة لا تفصيلا، مثل 

 شمل  على، وىي أطروحة ماجستتَ ترحاتالدشاكل التي تواجه في تعليم اللغة العربية والدق( ٕٕٔٓ ، الد بدراسة 

بسهيد وثلاثة أقسام، القسم الأول يحتوي على ابؼشكلات اللغوية، والقسم الثاني يشمل ابؼشكلات غتَ اللغوية، أما 

 القسم الثالث والأختَ فيشمل على تقييم الاستبيان.

ه على الصعوبات الصوتية، ولم يستوعب ابؼهارات اللغوية الأساسية، بل اقتصرت ابؼشكلات اللغوية عند

والصعوبات النحوية، وابؼشكلات الكتابية، ومشكلات الدلالة، وصعوبات القرا ة، فأغفل مهارة الاستماع، ولم يتناول 
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من مهارة ا﵀ادثة إلا ابعانب الصوتي فقط، ويرجع السبب في ذلك إلى اتساع نطاق الأطروحة، فقد اىتم الد ب برصد 

من ىذه الأطروحة في بنا  الاستبانة وتقسيم  انعربية بصفة عامة، ومع ذلك فقد أفاد الباحثمشكلات تعلم اللغة ال

 بؿاورىا.

بناء استبيان لقياس صعوبات تعلم اللغة العربية للطلاب غير ( ٕٔٔٓ ،وتعد دراسة  ابعنزوري وعبد الغتٍ

نها شمل  صعوبات تقاطع من دراسة الد ب في أمن الدراسات ذات الصلة بالدراسة ابغالية، إلا أنها ت الناطقين بالعربية

بصفة عامة لكنها اختلف  عن دراسة الد ب في أنها تناول  ا﵀ادثة ولم تقتصر على الصعوبات الصوتية العربية اللغة 

وقد قسم  الدراسة على الصعوبات التالية إلى صعوبات الكتابة، وصعوبات الفهم ابؼسموع ابؼقرو ، وصعوبات النطا، 

 عوبات الكلام، وصعوبات النحو، وصعوبات الصرف.وص

تطوير مهارة ( Yaqub, 2012دراسة  ومن الدراسات النظرية التي تعرض  لصعوبات تعلم ا﵀ادثة 

، وىي دراسة باللغة الإبقليزية تناقش صعوبات المحادثة لدى متعلمي العربية: مقترح لتكامل الدنتج والعملية التعليمية

 .دثة لدي متعلمي اللغة العربية في جامعات نيجتَ تعلم مهارة ا﵀ا

 مصطلحات الدراسة: .2

، رسُ وبة ادْتَدَّ وعَ عُ صُ ابؼعجم الوسيط صعُبَ تعرف ابؼعاجم اللغوية الصعوبة بأنها الشدة والعسر، ففي : الصعوبة

، وفي ابؽدف برقيا دون يحول عائا أو مشكلةبأنها  (ٚ:ٕٔٔٓ جبايب   عرفهاوقد تنوع  تعريفاتها الاصطلاحية ف

ريتشارد ( ىي حالة تتعارب مع قدرة الطالب على التعلم، بينما ٜٔ:ٕٔٔٓقاموس الأسرة للمصطلحات التًبوية  

لتدريس اللغة وعلم  Longman( في معجم لوبقمان ٖٔٓ: ٕٕٓٓ  Richards & Schmidtوسكميدت 

وعلى جانب بؿدد لدى ابؼتعلم مقارنة بقدراتو ية التعلم، ثر في جهة معينة في عمليشتَان إلى أنها عقبة تؤ  اللغة التطبيقي

 في التعلم.الطبيعية 

بؽا ما كسب  وعليها ما ﴿: يعرفها ابؼعجم الوسيط بأنها التصرف والاجتهاد وفي القر ن الكر  اكتساب

 Richards[ وفي الاصطلاح ىي عملية تعلم وتطوير اللغة كما جا  في تعريف ٕٙٛ]البقرة: من الآية  ﴾اكتسب 
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& Schmidt  ٕٕٓٓ :ٕٛٗ)   جاس، سوا  أكان ىذا التعلم في الفصول الدراسية أم أثنا  التعرب الطبيعي للغة

 .(ٚ:ٜٕٓٓ، سلينكرو 

 منهجية الدراسة: .3

 مجتمع الدراسة: 4-1

س وىي الكلية الوحيدة التي تُدر الدراسة من طلاب كلية العلوم الإسلامية بجامعة غتَسون التًكية،  بؾتمعيتكون 

 فيها يتوزعون على النحو التالي:طلاب ولأن الكلية حديثة فإن الفيها اللغة العربية بابعامعة، 

طالبا،  ٖٗطالبة و ٖٗة الأولى بكلية العلوم الإسلامية، طالبا وطالبة يدرسون بالسن (ٚٚوسبعون   سبع

وبقحوا في الامتحانات الدراسية،  ٕ٘ٔٓ/ٕٗٔٓ درسوا اللغة العربية في الصف التحضتَي العام ابؼاضيوبصيعهم 

 أسبوعيا. بؼدة ساعتتُىذا العام مادة البلاغة العربية  ويدرسون

 ربية في الصف التحضتَي ىذا العامطالبا وطالبة يدرسون اللغة الع (٘ٚٔمائة وبطس وسبعون  

 التالي:ابؼسائية، مقسمون على النحو  الفتًةفي  ٜٚالصباحية،  الفتًةفي  ٙٓٔ منهم ،ٕٙٔٓ/ٕ٘ٔٓ

 ، منهمطالبا (٘ٚبطس وسبعون  في الفتًة ابؼسائية، و  ٗٗالصباحية و الفتًةفي  ٙٙ منهن طالبة (ٓٓٔمائة  

ساعة( أسبوعيا منها  ٖٓ يدرسون  –طلابا وطالبات  –في الدراسة ابؼسائية، وبصيعهم  ٖ٘في الفتًة الصباحية، و ٓٗ

  الفتًتتُ الصباحية وابؼسائية في ابؼنهج أو الساعات الدراسية.ولا يوجد أي اختلاف بتُساعات بؼادة ا﵀ادثة،  (ٙ 

 : توزيع بؾتمع الدراسة من حيث الذكور والإناث ٔابعدول 

 يالصف التحضتَ  الصف الأول

 إناث ذكور إناث ذكور

  صباحي( ٓٗ  صباحي( ٙٙ ٖٗ ٖٗ

  مسائي( ٖ٘  مسائي( ٗٗ
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 عينة الدراسة: 4-2

من  ٕٙٔ( من الصف الأول و٘ٔطالبا وطالبة تم اختيارىم عشوائيا،   (ٗٗٔ شمل  عينة البحث على 

( طلاب في ٚ  ، منهمطالبا ٜ٘الطلاب الذكور  إبصالي عددوكان ، لم يذكروا صفهم الدراسي (ٖ  التحضتَي في حتُ

( طالبات في ٛمنهم   ،طالبة ٗٛ عدد الطالبات الإناث( طالبا في الصف التحضتَي، بينما ٔ٘الصف الأول و 

  .دد فيها النوعلم يحُ واحدة حتُ أن ىناك استبانة في  ( طالبة في الصف التحضتَي،ٚ٘الصف الأول، و 

 : توزيع عينية الدراسة من حيث الذكور والإناثٕجدول 

 
 التراكمية النسبة النسبة الحقيقية النسبة التكرار

 58,7 58,7 58,3 84 إناث 

 100,0 41,3 41,0 59 ذكور

  100,0 99,3 143 الإجمالي     

   7, 1 غير محدد      

   100,0 144 الإجمالي     
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 : نسبة الذكور للإناث في عينة الدراسةٔالشكل 

 أداة الدارسة: 4-3

بؾموع فقراتها مائة وثلاث فقرات، تم توزيعها على بلغ ، لتحقيا أىداف الدراسةاستبانة خاصة  انصمم الباحث

 .التالي ابعدول، كما موضح في بشانية بؿاور على النحو التالي

 : يوضح عدد الفقرات في كل بؿورٖجدول 

 عدد الفقرات عنوان المحور ترتيب المحور

 ٔٔ الأىداف الأول

 ٙ التقو  الثاني

 ٛ الكتاب الثالث

 النوع

 النوع

 إناث ذكور

ـرار
لتكـ

ا
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 ٖٗ ابؼتعلم الرابع

 ٖٔ ابؼعلم الخامس

 ٚ بيئة التعلم السادس

 ٚ طبيعة اللغة السابع

 ٛ طرق التدريس الثامن

 

 

بحيث أن  Likret Sacle (٘إلى  ٔوقد وُضع أمام كل فقرة معيار تدريجي مكون من بطس درجات  من 

بسثلها كلمة  (ٖ، والدرجة  أو لا أوافا نادرا بسثلها كلمة( ٕ، والدرجة  أو لا أوافا بساما أبدا بسثلها كلمة( ٔالدرجة  

أو أوافا بساما، وذلك  دائما ثلها كلمة( بس٘، والدرجة  أو أوافا غالبا بسثلها كلمة( ٗ، والدرجة  ما أو إلى حد أحيانا

كل   موفقا لنوع الفقرة ابؼطلوب تقييمها من قِبل الطالب، وقد اقتصر على الدرجات دون الكلمات الدالة عليها أما

 (ٔرة، وتم التنويو على ابؼقابل للدرجات من كلمات في رأس كل صفحة من صفحات الاستبانة.  انظر ابؼلحا رقمفق

 مصادر، ىي: بطسةبصع فقرات الاستبانة على  في انالباحثوقد اعتمد 

 ا﵀ادثة. هاومنأدبيات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ، التي تناول  صعوبات تعلم ابؼهارات اللغوية الأربعة،  .ٔ

 الأدوات ابؼستخدمة في أبحاث ودراسات سابقة ذات صلة بدشكلة الدراسة. .ٕ

 أعوام سبعة الشخصية، وىي خبرة تنيف عن أربعة عشر عاما في تدريس اللغة العربية، منها تُالباحثإحدى خبرة  .ٖ

 . بها في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ

في وقد تضمن  ، ستبيان على عدد عشرين طالبا وطالبةالباحثان بإجرا  أداة الا حيث قام، العينية الاستطلاعية .ٗ

، وقد أخذ بعتُ الاعتبار سؤالا مفتوحا حول صعوبات اكتساب ا﵀ادثة من وجهة نظر الطالبنهايتها 

 ملاحظات الطلاب واقتًاحاتهم.
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الأول منهم أستاذ دكتور علم اللغة  بؿكمتُ، عُرض  على أربعةحيث أن الأداة ، ملاحظات ا﵀كمتُ وتوصياتهم .٘

اللغة العربية للطلاب الأتراك، وىو عربي، والثاني والثالث أستاذان مساعدان يدرسان أيضا اللغة العربية ويدرس 

فهو أستاذ اللغة التًكية في كلية التًبية وىو تركي، وقد ابكصرت للطلاب الأتراك، وهما تركيان، أما الأختَ 

 فيما يأتي:ملاحظات ا﵀كمتُ 

 بفا يجعل ابؼعتٌ واضحا ومبادرا. لغو تعديل صياغة بعض الفقرات  -

، فعلى سبيل ابؼثال كان  الإيجابي الاستفسارالسلبي إلى  الاستفسارتعديل صياغة بعض الفقرات من  -

؛ فصارت على النحو التالي: مناسبةغتَ الدرجات ابؼخصصة لأنشطة ا﵀ادثة ( ٙٔصياغة الفقرة  

 .ابؼخصصة لأنشطة ا﵀ادثة مناسبةالدرجات 

 تقسيم بعض الفقرات إلى أكثر من فقرة، حتى لا تشمل أكثر من استفسار. -

 .مع ابؼعتٌ ابؼقصود من الفقرة تغيتَ بعض الفقرات من بؿور إلى بؿور، بدا يتلا م -

 داة الاستبيان.السادة ا﵀كمتُ في إعداد الصورة النهائية لأوتوصيات الباحثان بجميع ملاحظات  التزموقد 

كما ذكرنا   –  رضعُ قد ولأن الطلاب ابؼفحوصتُ كلهم من الأتراك فقد تربص  الاستبانة إلى اللغة التًكية، و 

، خاصة توصياتهم ميعوبجملاحظاتهم كل على بؿكمتُ أتراك في صيغتها التًكية لإبدا  الرأي فيها، وقد أُخذ ب – نفا 

 .اللغوية منها

 :ومناقشتهاالنتائج عرض  .5

النتائج وقد أسفر برليل البيانات على  ،في برليل البيانات SPSSببرنامج التحليل الإحصائي  اناستعان الباحث

 :التالي

تعلـم المحادثـة العربيـة مـن  المحور الأول: الأهـداف  وهـو يبـين الصـعوبات الدتعلقـة بوهـوح أهـداف -

 عدمها.

 



ٔٔ 
 

 : يوضح نتائج ا﵀ور الأولٗجدول 

 

، بابؼهارات الثلاثة الأخرى الكتابة والقرا ة والاستماعالعربية وقد اتضح من النتائج التباس أىداف تعلم ا﵀ادثة 

، ٖ، ٕ، ٔ% فحتُ أن الفقرات  ٜٚبنسبة  ٜٖ.ٖوسط مرجح مرتفع متوسطو متفقد  حصل  بصيع ابؼهارات على 

( من أىداف ٔوإنما ىي من أىداف ابؼهارات اللغوية الأخرى، فالفقرة  ( ليس  من أىداف ا﵀ادثة العربية، ٜ، ٚ، ٘

( من أىداف مهارة ٜ، ٘في حتُ أن الفقرتتُ   ( من أىداف مهارة القرا ة،ٚ، ٖ، ٕمهارة الكتابة والفقرات  

 الأهداففقرات محور  م
 الدتوسط المجموع

الانحراف 
 الدعياري

 1,33800 3,3577 137 ىدفي من تعلم ا﵀ادثة إتقان الكتابة باللغة العربية ٔ

 90410, 4,3916 143 ىدفي من تعلم ا﵀ادثة فهم القر ن الكر  ٕ

 1,18037 3,6154 143 ىدفي من تعلم ا﵀ادثة قرا ة قصص الصحابة  ٖ

ىدفي من تعلم ا﵀ادثة التعبتَ عن مشاعري  ٗ
 وأحاسيسي للمتحدثتُ العرب

142 3,8732 1,17817 

 97314, 4,1329 143 ىدفي من تعلم ا﵀ادثة أن أفهم ابؼتحدثتُ بالعربية ٘

 95884, 4,1929 140 ىدفي من ا﵀ادثة التعبتَ عن أفكاري و رائي ٙ

 85095, 4,4196 143 الإسلاميةىدفي من ا﵀ادثة أن أقرأ ابؼتون  ٚ

ىدفي من تعلم ا﵀ادثة القدرة على التواصل مع  ٛ
 متحدثي اللغة العربية

143 4,2168 ,92797 

ىدفي من تعلم ا﵀ادثة أن أفهم ما أداىده وأبظعو في  ٜ
 الفضائيات العربية

142 3,5775 1,33328 

ىدفي من تعلم ا﵀ادثة أن يفهم ابؼستمع العربي  ٓٔ
 حديثي 

144 3,7917 1,20532 

 1,14607 4,0903 144 ىدفي من تعلم ا﵀ادثة أن أبردث العربية بطلاقة ٔٔ
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لأربعة، فأىداف ا﵀ادثة الرئيسية تتًكز لا يفرقون بتُ أىداف ابؼهارات اللغوية ا الطلابما يؤكد على أن الاستماع، وىو 

اضحا، في أن يفكر ابؼتعلم باللغة العربية ويتحدث بها بشكل متصل ومتًابط معبرا عن نفسو وأفكاره تعبتَا مفهوما وو 

 (ٕٗ: ٕ٘ٗٔ الفوزان،  ا النظام الصحيح لتًاكيب اللغةمستخدمً 

الــتي لثلهــا التقــو  والامتحــانات في اكتســاب مهــارة التقــو   وهــو يبــين الصــعوبات المحــور الثــاني:  -

 المحادثة.

 لثانيا﵀ور ا نتائج: يوضح ٘جدول 

 الانحراف الدعياري الدتوسط المجموع فقرات محور التقو  م

 1,28618 3,6331 139 الامتحان في ا﵀ادثة يعتمد على حفظ الكلمات وابغوارات ٕٔ

 82422, 4,5319 141 امتحانات ا﵀ادثة في الكلية برريرية  ٖٔ

 1,66807 2,9433 141 امتحانات ا﵀ادثة في الكلية دفويةيجب أن تكون  ٗٔ

 1,48656 3,8143 140 الدرجات ابؼخصصة للواجبات ابؼنزلية مناسبة ٘ٔ

 1,30007 3,8786 140 الدرجات ابؼخصصة لأنشطة ا﵀ادثة مناسبة ٙٔ

 1,45201 2,8380 142 الدرجات ابؼخصصة بؼادة ا﵀ادثة قليلة ٚٔ
 

 

من خلال استقرا  ىذه النتائج اتضح أن نظام الامتحانات والتقو  يعتمد على النظام الكتابي لا الشفاىي، 

% مع أن الأصل في امتحانات مهارة ا﵀ادثة ٜٓما يقارب  5ٖ٘ٗوسط مرجح مت( على ٖٔفقد حصل  الفقرة رقم  

الطلاب يرغبون في أن تكون الامتحانات  % منٛ٘، كما أن نسبة أن تكون دفاىية لتدريب الطلاب على ا﵀ادثة

وىي نسبة جيدة خاصة أنها من وجهة نظر الطلاب،   5ٜٕٗوسط مرجح مت( ٗٔدفاىية، فقد حقق  الفقرة رقم  

بنسبة  5ٖٕٛ( على ٚٔابؼرجح للفقرة   ابؼتوسطكما يرغبون في ز دة نسبة الدرجات ابؼخصصة بؼادة ا﵀ادثة حيث بلغ 

٘ٙ.% 

 مهــارةبالصــعوبات الــتي لثلهــا الكتــاب الدقــرر في اكتســاب  متعلــ  وهــوالكتــاب  المحــور الثالــث   -

 المحادثة.
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 الثالث: يوضح نتائج ا﵀ور ٙجدول 

 الانحراف الدعياري الدتوسط المجموع فقرات محور الكتاب م

 1,12675 3,6014 143 موضوعات كتاب ا﵀ادثة تتمادى مع الثقافة التًكية ٛٔ

 1,36519 2,7746 142 دكلو جذابكتاب ا﵀ادثة  ٜٔ

 1,25279 3,0625 144 كتاب ا﵀ادثة ألفاظو صعبو ٕٓ

 1,03014 3,7917 144 كتاب ا﵀ادثة حجمو كبتَ ٕٔ

موضوعات كتاب ا﵀ادثة تفيد في التواصل مع الناطقتُ  ٕٕ
 143 بالعربية

3,9930 1,05814 

 81507, 4,0833 144 ألفاظ كتاب ا﵀ادثة دائعة الاستعمال ٖٕ

برتوي موضوعات كتاب ا﵀ادثة على مواقف من ابغياة  ٕٗ
 143 اليومية

4,2098 ,91045 

 1,01540 3,8958 144 موضوعات القرا ة وا﵀ادثة متًابطة ٕ٘

 

( على ٕٗ، ٖٕ، ٕٕ، ٛٔللطلاب حيث حصل  الفقرات   ور يتضح أن بؿتوى الكتاب مناسبًافي ىذا ا﵀

، كما أن موضوعات كتاب ا﵀ادثة متسقة مع موضوعات القرا ة 5ٜٖ% ما يعادل ٛٚوسط مرجح مرتفع نسبتو مت

 %.ٚٚما يعادل  5ٜٖٛوسط مرجح مت( على ٕ٘حيث حصل  الفقرة  

وسط مرجح مت( على ٜٔإلى تطوير فقد حصل  الفقرة رقم   انل الكتاب وإخراجو الفتٍ يحتاجكْ بينما دَ 

وىي نسبة منخفضة إلى حد ما، كما أن كم الكتاب وحجمو يحتاج إلى برستُ وتطوير حيث  %٘٘ما نسبتو  5ٕٚٚ

 .% وىي نسبة مرتفع إلى حد ما٘ٚما نسبتو  5ٜٖٚوسط مرجح مت( حصل  على ٕٔأن الفقرة  

% من الطلاب يرون أن ألفاظ الكتاب صعبة، وىذه الصعوبة نابذة من أن ابؼفردات ٔٙفي حتُ أن نسبة 

: ٜٜٗٔ براون، واكتسابها  تعلم اللغة درطا مهما من دروطجديدة على الطلاب، ونسبة الصعوبة ىذه والكلمات 

على بَتٌ تزيد قليلا عن مستوى قدرة ابؼتعلم ابغالية، فإن كان ابؼتعلم في  برتويفإن فرضية الإدخال تتطلب أن ( ٕٖٕ

لا عن مستواه الفعلي فلا تكون قريبة جدا من مستواه أي تزيد قلي ٔابؼستوى  أ( فإن اللغة الداخلة ينبغي أن تكون أ+

 .فتفوق قدراتو وتنهك قواه( ٕ أ+فلا برقا برد  لو ولا تكون صعبة جدا ( ٓ أ+
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 في اكتسابهم لدهارة المحادثة العربية الطلابيناقش الصعوبات الناتجة من  :المحور الرابع -

 : يوضح نتائج ا﵀ور الرابعٚجدول 

 الدتوسط المجموع الدتعلمفقرات محور  م

الانحراف 
 الدعياري

 1,26700 2,9444 144 أمتلك ابعرأة والشجاعة لأبردث باللغة العربية خارج الصف ٕٙ

 1,17443 2,8028 142 أعد الدرس مسبقا في البي   ٕٚ

 1,34492 3,1736 144 أدعر بابغيا  وابػجل عند التحدث بالعربية ٕٛ

 1,08911 3,9371 143 ا﵀ادثةأواظب على حضور دروس  ٜٕ

 1,12785 4,0979 143 أساتذتي على ابؼبادرة بالإجابة يشجعتٍ ٖٓ

 1,27842 3,7447 141 امتحان ا﵀ادثة يسبب لي قلقا وخوفا دديدين ٖٔ

 1,27484 3,5493 142 أدعر بأن اللغة العربية صعبة ولا يمكن تعلمها ٕٖ

 1,16070 3,9007 141 أستمتع بالتحدث باللغة العربية ٖٖ

 1,13655 3,1049 143 أمارس التحدث باللغة العربية مع نفسي  ٖٗ

 1,10001 3,1064 141 أمارس التحدث باللغة العربية مع أصدقائي ٖ٘

 1,24465 3,9366 142 لدي رغبة في تعلم اللغة العربية ٖٙ

 1,07755 4,1268 142 أؤدي واجباتي ابؼنزلية ٖٚ

 1,00105 4,0704 142 أذاكر لأبقح في الامتحان  ٖٛ

 1,13013 3,9028 144 أذاكر لأتعلم اللغة العربية وأستخدمها في حياتي ٜٖ

 1,17256 3,7606 142 التحدث باللغة العربية صعب ٓٗ

أدارك في صفحات أو بؾموعات لتعلم اللغة العربية على مواقع  ٔٗ
 142 التواصل الاجتماعي

2,8944 1,36162 

 1,46180 3,0704 142 أدارك في بؾموعات على الواتس أب باللغة العربية ٕٗ

 1,23892 3,2569 144 عن فرص للتحدث بالعربيةأبحث  ٖٗ

 1,17040 3,1958 143 أحاول أن أتكلم بنفس الطريقة التي يتكلم بها العرب ٗٗ

 1,17661 3,0139 144 أكرر بصوت مرتفع الكلمات وابعمل ابعديدة حتى أحفظها ٘ٗ

 1,39128 2,9929 141 أحاول أن أفكر باللغة العربية ٙٗ

 1,41532 2,8014 141 أقرأ باللغة العربية من أجل ابؼتعة ٚٗ

 1,34434 2,6042 144 أذاكر في وق  الامتحانات فقط  ٛٗ

 1,21453 3,6875 144 في تعلم ا﵀ادثة كل فتًة  مستوايأقارن بتُ  ٜٗ

 1,10612 3,7376 141 بأن مستواي في ا﵀ادثة يتحسن باستمرارأدعر  ٓ٘
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 1,12459 3,4071 140 أحدث نفسي وأدجعها على بفارسة العربية والتحدث بها ٔ٘

 1,23538 3,2214 140 أتعاون مع زميل لي في تعلم ا﵀ادثة  ٕ٘

 1,41992 2,5612 139 أدعر بأنتٍ لا أستطيع تعلم اللغة العربية ٖ٘

 1,70549 2,4928 138 تعلم ا﵀ادثة لا يفيدني في السنوات الدراسية القادمة  ٗ٘

 1,42250 4,0709 141 دخل  كلية العلوم الإسلامية بنا  على رغبتي ٘٘

 1,43576 3,3214 140 أستحي من ابػطأ أمام زملائي ٙ٘

 1,37209 3,1286 140 أستحي من ابػطأ أمام أستاذي ٚ٘

 1,13398 2,4571 140 الدروس الأخرى دفهيا باللغة العربيةأجيب عن أسئلة  ٛ٘

 1,22367 3,5786 140 أسأل الأستاذ عن الكلمات وابعمل التي لا أفهمها ٜ٘

 1,36793 3,5612 139 أعتقد أن تعلم النحو والصرف مهمان في تعلم ا﵀ادثة ٓٙ

 1,19342 3,6259 139 أستفيد من دروس القرا ة في ا﵀ادثة  ٔٙ

 1,21010 3,3429 140 أستفيد من دروس النحو والصرف في دروس ا﵀ادثة ٕٙ

 1,08252 3,4714 140 تفيدني ا﵀ادثة في دروس الكتابة ٖٙ

 1,17302 3,0288 139 أدارك في أنشطة ا﵀ادثة داخل الصف ٗٙ

 1,13380 2,9858 141 أقرأ نصوصا باللغة العربية ٘ٙ

 1,34147 2,9214 140 العربيةأداىد أفلاما باللغة  ٙٙ

 1,36193 2,9856 139 أستمع إلى أغانٍ باللغة العربية ٚٙ

 1,25992 1,9500 140 أدارك في مسابقات اللغة العربية ٛٙ

 

فقرة، وىو أكثر ا﵀اور فقرات، وذلك لأن ابؽدف الأول والرئيسي  ٖٗمن ابؼلاحظ بداية أن فقرات ىذه ا﵀ور 

واكتسابو  الطالبمن التعلم ىو ابؼتعلم ذاتو، وقد اتضح من خلال نتائج ا﵀ور أن الصعوبات الرئيسية التي بريل بتُ 

( أن الشعور بابػجل ٚ٘، ٙ٘، ٖٔ، ٕٛحيث اتضح من الفقرات  بؼهارة ا﵀ادثة ترتبط بابعانب النفسي والوجداني، 

 ابؼرجح ابؼتوسطوابػوف يمثلان ىاجسا كبتَا لدى ابؼتعلمتُ بفا ينعكس سلبيا على عملية التعلم، حيث بلغ  نسبة 

 تقريبا وىي نسبة مرتفعة إلى حد ما. %ٚٙ ما يعادل 5ٖٖ

وجود فكرة مسبقة عن تعلم اللغة  ؛اكتساب مهارة ا﵀ادثة ومن العوامل النفسية التي أظهرت النتائج أثرىا على

 5ٕٖ( حصل  على ٖ٘، ٓٗ، ٕٖفقد حصل  الفقرات   ،مفادىا أن اللغة العربية لغة صعبة لا يمكن تعلمها ؛العربية

التي % وللأسف الشديد أن وسائل الإعلام العربية وكثتَ من ابؼتخصصتُ يروجون بؽذه ابؼعلومة ابػاطئة ٘ٙما يعادل 
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أي سهلنا [ ٚٔ]القمر: ﴾مُدَّكِرٍ  مِنْ  فدَهَلْ  للِذكِّْرِ  الْقُرْ نَ  يَسَّرْناَ  وَلَقَدْ ﴿ ، فقد قال الله تعالىبزالف القر ن والسنة والواقع

بدَّرُوا  َ توِِ ﴿لفظو ويسرنا معناه بؼن أراده ليتذكر الناس، كما قال:   ﴾وَليِدَتَذكََّرَ أوُلُو الْألَْبَابِ كِتَابٌ أنَدْزلَْنَاهُ إلِيَْكَ مُبَارَكٌ ليَِدَّ

رَ بوِِ الْمُتَّقِتَُ وَتدُنْذِرَ بوِِ قدَوْمًا لُدًّا﴿[ وقال تعالى: ٜٕ]ص:  اَ يَسَّرْنَاهُ بلِِسَانِكَ لتِدُبَشِّ  وَلَقَدْ ﴿[ قال بؾاىد: ٜٚ]مر :  ﴾فإَِنمَّ

كما أورد ابن كثتَ عن الوراق أن قولو ،  : يسرنا تلاوتو على الألسن قرا تو، وقال السديناَّ وَّ يعتٍ ىَ  ﴾للِذكِّْرِ  الْقُرْ نَ  يَسَّرْناَ 

فا﵁ تعالى تكفّل بإعانة كل طالب علم  (ٛٚٗ/ٚ: ٜٜٜٔ ، عان عليوفيُ  ىل من طالب علمٍ  ﴾مُدَّكِرٍ  مِنْ  فدَهَلْ ﴿تعالى 

دفع ابن تيمية إلى يريد أن يفهم القر ن الكر  ويعرف معانيو، ولن يتحقا ىذا إلا بتعلم لغة القر ن الكر ، وىذا ما 

ومعرفتها فرب واجب، فإن فهم الكتاب والسنة فرب، ولا يفهم إلا القول بوجوب تعلم اللغة العربية، حيث قال: 

وىذا الارتباط ابؼقدس بتُ اللغة  (ٕٚ٘: ٜٜٜٔ ابن تيمية،  وما لا يتم الواجب إلا بو فهو واجب ة العربية،اللغ بفهم

العربية والدين ىو ما يفسر رغبة الطلاب ابعابؿة في تعلم اللغة العربية، فقد أظهرت نتائج ىذا ا﵀ور على رغبة دديدة 

وسط مت( حصل  على ٘٘، ٓ٘، ٚٗ، ٜٖ، ٖٙ، ٖٖالفقرات  في اكتساب ا﵀ادثة العربية، حيث أن  الطلابلدي 

ومن جانب  خر أظهرت النتائج تفاعل الطلاب وتنوع الاستًاتيجيات التي يستخدمونها . %ٗٚبنسبة  5ٕٖٚمرجح 

في اكتساب مهارة ا﵀ادثة، وبحثهم عن وسائل واستًاتيجيات جديدة تساىم في اكتسابهم ىذه ابؼهارة حيث حصل  

، ٖٙ، ٕٙ، ٔٙ، ٜ٘، ٛ٘، ٕ٘، ٔ٘، ٜٗ، ٙٗ، ٘ٗ، ٗٗ، ٖٗ، ٕٗ، ٔٗ، ٖٚ، ٖ٘، ٖٗ، ٜٕالفقرات  

% تقريبا، وىي نسبة جيدة، تدل على رغبة ٗٙما يعادل  5ٖٔٛوسط مرجح مت( على ٛٙ، ٚٙ، ٙٙ، ٘ٙ، ٗٙ

 ابؼتعلمتُ في اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربية.

 قِبَل الدعلم في اكتساب مهارة المحادثة.ة من تجوبات الناعويتعل  من الصالدعلم  المحور الخامس   -

 : يوضح نتائج ا﵀ور ابػامسٛجدول 

 م
 الانحراف الدعياري الدتوسط المجموع فقرات محور الدعلم

ٙ
 140 أدعر بالرىبة وابػوف من ابؼعلمتُ ٜ

2,535
7 

1,3107
8 

ٚ
 141 يتسم ابؼعلمون في معاملتهم مع الطلاب بالرفا واللتُ ٓ

3,723
4 

1,1778
1 
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ٚ
 139 ابؼعلمون يشجعونتٍ على التحدث باللغة العربية ٔ

3,784
2 

1,2203
7 

ٚ
 139 الأستاذ يصبر عليّ حتى الانتها  من الإجابة ٕ

3,690
6 

1,3288
8 

ٚ
 141 ابؼعلم يوبختٍ ويسخر متٍ عند ابػطأ في التحدث ٖ

1,922
0 

1,3631
4 

ٚ
 140 علاقتي مع أساتذتي جيدة ٗ

3,607
1 

1,3013
4 

ٚ
 140 الأستاذ عند الإجابة الصحية يثتٍ على ٘

3,357
1 

1,2811
4 

ٚ
ٙ 

أعرف السب من النشاط الذي يكلفتٍ بو ابؼعلم في 
 139 درس ا﵀ادثة

3,755
4 

1,2443
6 

ٚ
 140 الأساتذة يهددون الطلاب ويرىبونهم ٚ

1,778
6 

1,2527
3 

ٚ
 136 ابؼدرس يتكلم بلغة غتَ عربية ٛ

2,235
3 

1,3566
6 

ٚ
1 عربية ركيكة ابؼدرس يتكلم بلغة ٜ

38 

1,717
4 

1,2142
1 

ٛ
1 ابؼدرس يتكلم بسرعة ولا نفهمو ٓ

39 

2,036
0 

1,3535
3 

ٛ
1 يوضح لنا ابؼعلم كيفية استًاتيجيات وطرق تعلم ا﵀ادثة ٔ

41 

3,141
8 

1,4221
8 

 

وحصل   (ٓٛ، ٜٚ، ٛٚ، ٚٚ، ٖٚ، ٜٙفقرات سلبية، ىي الفقرات   ٙفقرة منها  ٖٔيجمع ىذا ا﵀ور 

( ٔٛ، ٙٚ، ٘ٚ، ٗٚ، ٕٚ ،ٔٚ، ٓٚ% بينما حصل  الفقرات الإيجابية  ٓٗوسط مرجح منخفض متوسطو متعلى 

ولا  ،م علاقة طيبةتهوأساتذ الطلاب% ، وىو ما يؤكد على أن العلاقة بتُ ٔٚوسط مرجح مرتفع بلغ  نسبتو متعلى 

على بفارسة اللغة العربية والتحدث بها،  بالطلابسثل صعوبة في اكتساب مهارة ا﵀ادثة، إذ أن ابؼعلمتُ يقومون بتشجيع 

فمن واجبات وىو ما يؤكد التزام ابؼعلمتُ بأخلاقيات ابؼهنة وابؼسئوليات ابؼنوطة بهم، ولا يمارسون عليهم أي ضغط، 
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، رسالتو برقيا بفا يسهم بشكل بارز فيوىو ( ٖٖ: ٕٓٔٓابؼعلم أن يتقبل الطلبة ويعاملهم باحتًام ونزاىة  مهاني، 

 ائها على الوجو الأكمل.وأد

في  ةصعوبالتي قد تمثل وهو متعل  بالصعوبات الناتجة من بيئة التعلم بيئة التعلم المحور السادس   -

 اكتساب مهارة المحادثة.

 

 

 : يوضح نتائج ا﵀ور السادسٜجدول 

 الدتوسط المجموع التعلم فقرات محور بيئة م
الانحراف 
 الدعياري

ٛ
ٕ 

توجد بالكلية أنشطة مصاحبة للغة العربية كابؼسابقات والألعاب 
 1,21034 1,8849 139 والرحلات 

ٛ
ٖ 

 1,45732 3,0870 138 الساعات ابؼخصصة لدروس ا﵀ادثة في الأسبوع كافية

ٛ
ٗ 

 1,34378 2,8345 139 توجد مكتبة للغة العربية توفر احتياجات الدراسة

ٛ
 1,40354 1,9852 135 للتدريب وابؼمارسةيوجد معمل لغات بؾهز  ٘

ٛ
 1,53886 2,7445 137 مقاعد الفصل لا يمكن تشكيلها وتغيتَ أماكنها ٙ

ٛ
 1,52128 2,7286 140 عدد الطلاب في الصف كثتَ ٚ

ٛ
 1,50857 2,9007 141 في صفي لوحات باللغة العربية ٛ
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على  ٖٛتكشف نتائج ىذا ا﵀ور على أن الساعات ابؼخصصة بؼادة ا﵀ادثة كافية، حيث حصل  الفقرة رقم 

إلى  الطلاب( إلى حاجة ٘ٛ، ٕٛ% بينما تشتَ الفقرتان  ٔٙبنسبة  5ٖٓٛما بلغ  وسط مرجح مرتفع إلى حدمت

التكنولوجية، بكو معامل اللغة ابغديثة، فقد الأنشطة ابؼصاحبة كابؼسابقات والألعاب والرحلات، وحاجتهم إلى الوسائط 

ابؼرجح، وىي نسبة منخفضة فيما حصل  الفقرة  ابؼتوسطمن  ٛٛ.ٔ% بدا يساوي ٖٚعلى  ٕٛبلغ  نسبة الفقرة 

% وىي نسبة منخفضة أيضا، ومع ذلك فإن باقي فقرات ا﵀ور حصل  ٜٖبنسبة  5ٜٛٔوسط مرجح متعلى  ٘ٛ

 وسط مرجح. متعلى 

 %.ٛ٘% إلى ٗ٘وسط مرجح تراوح  نسبتو بتُ متقي الوسائل التعليمية ابؼعينة حصل  على في حتُ أن با

ويتعلــ  بالصــعوبات الناتجــة مــن طبيعــة اللغــة دفســها  الــتي قــد تمثــل طبيعــة اللغــة  المحــور الســابع   -

 صعوبة في اكتساب مهارة المحادثة.

 

 

 يوضح نتائج ا﵀ور السابع ٓٔجدول 

 الدتوسط المجموع اللغة فقرات محور طبيعة م
الانحراف 
 الدعياري

 1,21401 3,0915 142 أجد صعوبة في نطا الكلمات العربية ٜٛ

 1,05180 3,3636 143 أجد صعوبة في تركيب بصلة عربية صحيحة ٜٓ

 1,11849 3,6479 142 أعرف الفرق في ابعملة الفعلية بتُ اللغة التًكية واللغة العربية ٜٔ

 1,15084 3,6084 143 في ابعملة الابظية بتُ اللغة التًكية واللغة العربيةأعرف الفرق  ٕٜ

 1,25102 3,4681 141 أعرف الفرق في الإضافة والنع  بتُ اللغة التًكية واللغة العربية ٖٜ

 1,35307 2,8322 143 أجد صعوبة بسبب اختلاف ابذاه الكتابة ٜٗ

 1,33233 2,7254 142 الأبجديةأجد صعوبة بسبب اختلاف رسم ابغروف  ٜ٘
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بين  فقرات ىذا ا﵀ور أن ابذاه الكتابة واختلاف رسم ابغروف لا يمثل صعوبة كبتَة في اكتساب اللغة، حيث 

% وىي ٗ٘بنسبة  5ٕٕٚوسط مرجح متعلى  ٜ٘% والفقرة ٙ٘بنسبة  5ٖٕٛعلى  ٜٗابؼرجح للفقرة  ابؼتوسطبلغ 

صعوبة كبتَة في اكتساب اللغة، حيث حصلا  ٜٓ، ٜٛصعوبة يمكن بذاوزىا بالتدريب وابؼمارسة، بينما مثل  الفقرتان 

% على التوالي، وىو ما يعد صعوبة متوسطة في ٚٙبنسبة  5ٖٖٙ% و ٔٙبنسبة  5ٜٖٓوسط مرجح متعلى 

ابتدا  من بـارج ابغروف  ،حلها بالتدريب ابؼستمر على النطا الصحيح اكتساب مهارة ا﵀ادثة يجب التًكيز على

 وانتها  بتنغيم ابعملة.

وسط مرجح متوسط نسبتو متلا بسثل صعوبة حيث أنها حصل  على ( ٖٜ، ٕٜ، ٜٔ  في حتُ أن الفقرات

يحظى بالاىتمام والعناية أكثر من ابعانب التطبيقي  ،، وىو ما يؤكد على أن ابعانب النظري في العملية التعليمية%ٓٚ

والعملي، وىو ما يمثل بردي يجب العمل على بذاوزه، من خلال التًكيز على ابعانب التطبيقي والعملي أكثر من 

 ، فاكتساب اللغة لا يكون من خلال التعلم عن اللغة بل من خلال تعلم اللغة.ابؼعرفي ابعانب النظري

والأخير  وهو متعل  بالصعوبات الناتجة من طـرق التـدريس وأسـاليبه  الـتي قـد تمثـل المحور الثامن  -

 صعوبات في اكتساب مهارة المحادثة.

 : يوضح نتائج ا﵀ور الثامنٔٔجدول 

 الدتوسط المجموع التدريس فقرات محور طرق م
الانحراف 
 الدعياري

نستخدم الوسائل التعليمية مثل جهاز العرب/ابغاسوب في  ٜٙ
 1,25334 2,4930 142 درس ا﵀ادثة

 1,21169 3,3901 141 يمثل بعض التلاميذ ابغوار داخل الفصل ٜٚ

 1,25663 3,0493 142 يكرر الأستاذ طريقة التدريس في كل درس بفا يشعرني بابؼلل ٜٛ

 1,23894 3,1511 139 يقوم الأستاذ بعمل أنشطة للمحادثة داخل الفصل ٜٜ

 1,28769 3,0780 141 ابغوار من العربية إلى التًكيةيتًجم الأستاذ  ٓٓٔ

 1,26648 3,0222 135 طرق تدريس ا﵀ادثة تقليدية  ٔٓٔ

 1,38995 2,8429 140 طرق تدريس ا﵀ادثة غتَ مشوقة ٕٓٔ

 1,31175 2,6277 137 ابؼعلم لا يلزمنا بالتحدث باللغة العربية  ٖٓٔ
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يتضح من ىذا ا﵀ور ضرورة تطوير طرق التدريس وأساليبو، وضرورة استخدام التكنولوجيا ابغديثة في العملية 

التعليمية، وتطوير الإجرا ات والاستًاتيجيات، وىو ما يتضح من النسب التي حصل  عليها فقرات ا﵀ور، فقد 

وقد توافق  ىذه ما،  خفضة إلى حد% وىي نسبة منٜٗبنسبة  5ٜٕٗوسط مرجح متعلى  (ٜٙ حصل  الفقرة 

وحاجتهم إلى توظيف التكنولوجيا في الصف  الطلابفي ا﵀ور السادس، بفا يؤكد رغبة  (٘ٛ النسبة مع الفقرة رقم 

 ودروس ا﵀ادثة.

على توظيف التكنولوجيا فحسب بل يحتاجون إلى تنوع طرق التدريس واستًاتيجياتو  الطلابولا تتوقف رغبة 

ما متوسطو  (5ٕٛٗ،  5ٕٖٓ،  5ٖٓٗ على النحو التالي ( ٕٓٔ، ٔٓٔ، ٜٛ  ابؼرجح للفقرات ابؼتوسطحيث جا  

% فالتنوع في طرق التدريس والاستًاتيجيات يدفع الشعور بابؼلل ويساعد في اكتساب مهارة ا﵀ادثة من خلال ٛ٘

 والتشويا. ابؼتعة

في تعليم اللغة عن طريا لغة وسيطة، أو ما يسمى  على خطأ دائع في تعليم اللغات يتمثل (ٓٓٔ  وأكد الفقرة

وسط مرجح متبطريقة القواعد والتًبصة وىي طريقة تقليدية انتقدىا الكثتَون من ابؼتخصصتُ، فقد حصل  الفقرة على 

 %ٔٙبنسبة  5ٖٓٚ

ة نسبة طلابو على ابغديث باللغة العربية، حيث بلغ  الفقر لعلى عدم إلزام ابؼعلم  (ٖٓٔ الفقرة  أكدهكما 

 ،يكتسبون جانبا معرفيا نظر  الطلاب% وىو تؤكد ما أسفرت عنو نتائج ا﵀ور السابع في أن ٕ٘بنسبة  5ٕٕٙ

ويفتقدون ابعانب التطبيقي العملي، وىو ما يستوجب من ابؼعلمتُ أن يلزموا طلابهم على بفارسة اللغة داخل الفصل 

 ي تتحول معرفة اللغة إلى مهارة مكتسبة.؛ كوخارجو

واىتماما، فقد حصل   الطلابأن الأنشطة داخل الصف تلقى قبولا لدى  (ٜٜ، ٜٚ ويتضح من الفقرتتُ 

% وىي نسبة ٖٙبنسبة  ٘ٔ.ٖحصل  على  (ٜٜ % في حتُ أن الفقرة ٚٙبنسبة  5ٖٜٖعلى  (ٜٚ  الفقرة

 يفُضل العمل على الارتقا  بها إلى نسب أعلى.متوسطة 
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 أهم التوصيات والنتائج .6

والصعوبات التي مهارة ا﵀ادثة، اللغة، أنها تتناول أىم مهارات اكتساب سب ىذه الدراسة أهمية خاصة إذ تتك

بنا  على النتائج التي توصل   تكتنف اكتسابها لدى الطلاب الأتراك، مع تقد  ابغلول العملية لتذليل ىذه الصعوبات

في حقل تعلم اللغة العربية لدى الطلاب عامة  توظيفهاة في خاص أهمية ىذه النتائجوىو ما يضفي على ، الدراسة إليها

منها والأخذ بها  وابؼعنيتُ ابؼختصتُإفادة ، يطمح الباحثان إلى عن عدة نتائج والأتراك خاصة، فقد أسفرت الدراسة

 :ىذه النتائج ما يلي أىمبعتُ الاعتبار، ومن 

شديدة هارة ا﵀ادثة، فقد تبتُ من نتائج الدراسة الرغبة الرغبة الطلاب الأتراك في تعلم اللغة العربية واكتساب م  .ٔ

لدى الطلاب في تعلم اللغة العربة توظيفها في حياتهم اليومية، وىو ما يتطلب من ابؼعلمتُ والقائمتُ على العملية 

وىو ، بهاالتعليمية توظيف ىذه الرغبة والإفادة منها في برفيز الطالب على بفارسة اللغة والتدريب على التحدث 

 .جانب مهم أسفرت النتائج على ابغاجة ابؼلحة إليو

وأن  ،في قاعات التدريس ب على ابعانب التطبيقي العلميسة أن ابعانب النظري ابؼعرفي يغلُ الدراأثبت  فقد  .ٕ

من وىو ما يفسر ما توصل  إليو النتائج  عليم اللغة،عن اللغة أكثر من ت التعليمابؼدرستُ أثنا  الشرح إلى 

استخدام لغة وسيطة في العملية التعليمية، فالاىتمام بابعانب ابؼعرفي على حساب ابعانب التطبيقي يدفع 

ابؼعلمتُ إلى استخدام اللغة الوسيطة، مع أن اكتساب ابؼهارات اللغوية وا﵀ادثة منها يستلزم تغليب ابعانب 

 لغة الوسيطة قدر ابؼستطاع إن لم يكن نهائيا.التطبيقي العملي على ابعانب النظري ابؼعرفي، والاستغنا  عن ال

 ابػاطئ بصعوبة تعلم اللغة العربية واكتسابالنتائج ابؼهم التي توصل  إليها الدراسة أن ترويج ابؼفهوم من و  .ٖ

مهاراتها؛ لو أثر سلبي على اكتساب مهارة ا﵀ادثة، وىو مفهوم روّج لو الكثتَ من أبنا  العربية تباىيا وتفاخرا، 

وىو ما  (٘ٔ، ٕٚٔٓمحمد:   في الأصل الاستعمار لصرف النش  والشباب عن تعلم لغتهم وإتقانهاوبثو 

، والإفادة من الدراسات في علم اللغة يستوجب من ابؼختصتُ وابؼهتمتُ التصدي لو ومواجهتو علميا وعمليا

تَ دائما بأن العربية لغة كأي لغة ، وتقد  نماذج من بتُ الطلاب الذين أتقنوا العربية أو تعلموىا، والتذكابؼقارن

 يمكن تعلمها بيسر وسهولة.
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ومن الأمور التي يجب أخذىا في عتُ الاعتبار توظيف التكنولوجيا ابغديثة، في قاعات الدرس، والإفادة منها  .ٗ

حيث أنها تتناسب مع روح العصر ورغبة الطلاب في استخدامها، فقد تبتُ من الدراسة التقصتَ في استخدام 

اكتساب اللغة، بالرغم من أن التكنولوجيا ابغديثة تعُد بديلا عن غياب ائل التكنولوجية وابؼعامل اللغوية في الوس

فالطلاب يمكنهم الدخول إلى مواقع تعلم اللغات وبفارسة التبادل اللغوي وتوفر بيئة لغوية افتًاضية،  البيئة اللغوية،

أو الإفادة من مواقع التواصل الاجتماعي في تكوين صداقات  ،التًكيةمع الطلاب العرب الراغبتُ في تعلم اللغة 

 مع أقرانهم من الشباب العربي.

وأظهرت النتائج أن التنوع في طرق التدريس واستخدام الاستًاتيجيات ابغديثة في التعليم والتعلم، بفا يسهم في  .٘

ابيا على برصيل الطلاب واكتسابهم مهارة ا﵀ادثة، كسر الرتابة وابؼلل، وىو ما ينعكس إيجبرقيا ابؼتعة في التعلم، و 

 –د ازد د معرفتنا عن اكتساب اللغة الثانية في السبعينيات بع –لقد أصبح ابؼعلمون والباحثون على إدراك قوي ف

: ٜٜٗٔبراون،   أنو لا توجد طريقة تعليم وحيدة تؤدي إلى يوتوبيا مطلقة من النجاح في تعليم اللغة الثانية

وإن أفضل طريقة لتلبية احتياجات الطلاب على اختلافاتها ىي أن يقدم بؿتوى ابؼنهج بصورة متنوعة،  (ٕٓٔ

فالتنويع ىو القاطرة التي يصل من خلابؽا ابؼتعلمون إلى ابؼعلومات وابؼهارات وابؼفاىيم ابؼطلوب تعلمها؛ حيث إن 

، التخطيط، وابزاذ القرارات وعمليات التقييم تنويع التدريس يتطلب مشاركة إيجابية من قبل الطلاب في عمليات

بفا يعتٍ ابتكار طرق متعددة للطلاب فرصا متكافئة لفهم واستيعاب ابؼفاىيم واستخدامها في مواقف ابغياة 

 .(ٕٗ: ٕٛٓٓاليومية  كوجك، و خرون: 

غاية من مادة ا﵀ادثة ىي ومن النتائج اللافتة للنظر التباس أىداف مادة ا﵀ادثة بابؼهارات اللغوية الأخرى، فال .ٙ

الكلام ىو الشكل الرئيسي للاتصال اللغوي بالنسبة للإنسان، وعلى ذلك فبرقيا الكفا ة التواصلية للطلاب، 

( ولا ريب أن الطلاقة اللغوية ٚٓٔ: ٜٜٔٔواستخداماتها  مدكور، يعتبر الكلام أىم جز  في ابؼمارسة اللغوية 

﵀ادثة، وعلى ابؼعلم قبول ابعمل التي ينتجها الطلاب ما دام  تؤدي ابؼعتٌ مقدمة على الصحة اللغوية في مادة ا

وبرقا التواصل، ولا يقطع استًسابؽم في الكلام، ويكتفي بالتصحيح والتعقيب بعدم إبسام الطالب حديثو، 

أ، ففي ويقودنا ىذا إلى إحدى نتائج الدراسة، وىي خوف الطلاب ورىبتهم من بفارسة اللغة والوقوع من ابػط
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تقديرنا أن ابغرص على الصحة اللغوية وعدم الوقوع في ابػطأ ىو العامل الرئيسي في ىذه الرىبة، وعلى ابؼعلمتُ 

 أن يقنعوا الطلاب بأن اكتساب اللغة لن يكون إلا بابؼمارسة وابػطأ، وأن الوقوع في الأخطا  أمر طبيعي.

دراسدة ونتائجهدا في ابغقدل ابعدامعي، كمدا يوصديان وفي ابػتام يتطلع الباحثان إلى أن يتم تطبيا ىدذه ال

 ، وكذلك في ابعامعات والكليات النظتَة.بإجرا  ابؼزيد من الدراسات ابؼيدانية في باقي ابؼهارات اللغوية
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 ن زىرابؼغرب: دبكة ضيا  وجامعة اب

 ( تدريس فنون اللغة العربية، القاىرة: دار الشواف.ٜٜٔٔمدكور، علي أبضد   .٘ٔ

 الدائمتُ ابؼعلمتُ نظر وجهة من التعليمية العملية برستُ في ابؼساند ابؼعلم دور( ٕٓٔٓ  توفيا نمر رندةمهاني،  .ٙٔ

تُ: كلية التًبية، جامعة . رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، فلسطغزة بؿافظات في الدولية الغوث وكالة مدارس في

 غزة.

(. ٜ( تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى: أسسو، مداخلو، طرق تدريسو  ع ٜ٘ٛٔالناقة، بؿمود كامل   .ٚٔ

  مكة ابؼكرمة: سلسلة تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها معهد اللغة العربية بجامعة أم القرى.

18. Ergan, osman (1977) Türkiye Maarif Tarihi. Istanbul: Eser Matabaası 

https://istatistik.yok.gov.tr/yuksekogretimIstatistikleri/2015/2015_T3_v2.pdf 

19. Kartalcık, Vedat (2009) Geçmişten Günümüze Türk Dünyasında Alfabe Gelişimi. 

In: 1st International Symposium on Sustainable Development, June 9-10, 2009, 

Sarajevo, Bosnia and Herzegovina 

20. Likret, R., (1967), "The Human Organization", 6P thP Ed., New York: 

McGrawHill book Co. 

21. Milli Eğitim Bakanlığı, (2016) . MĠLLÎ EĞĠTĠM ĠSTATĠSTĠKLERĠ Örgün 

Eğitim 2015/'16, Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı 

22. Office of the Education Ombudsman (2011) Family Dictionary of Education 

Terms (2ed) Washington: Office of the Education Ombudsman 

23. Richards, Jack C. & Schmidt, Richard (2002). Dictionary of Language Teaching 

and Applied Linguistics, (3rd Ed.). New York: Longman. 

https://istatistik.yok.gov.tr/yuksekogretimIstatistikleri/2015/2015_T3_v2.pdf


ٕٚ 
 

24. Yaqub, Muhammad Tunde (2012) Developing Speaking Skill Arabic Learners: A 

Proposal for Integration of Product and Process Approaches. European Scientific 

Journal, 8 (29), 140 – 149. Retrieved from http://eujournal.org 

25. YÖK, Öğretim Yılı Yükseköğretim Ġstatistikleri 2014-2015, Retrieved Mays 13, 

2016 from https://istatistik.yok.gov.tr  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://eujournal.org/
https://istatistik.yok.gov.tr/


ٕٛ 
 

 الدلاح 

 ملح  بالاستبادة في صيغتها النهائية

 

 



ٕٜ 
 

 



ٖٓ 
 

 



ٖٔ 
 

 


