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 الدلخص

 ، حيث تم استخدام الدنهج الوصفيىاالناطقتُ بغتَ الكشف عن أبرز ملامح تعليم اللغة العربية للأطفال الدراسة تروم 
في الددارس الدولية في لزافظة   ، وقد تكون لرتمع الدراسة من الأطفاللدعرفة ابذاىات الأطفال لضو تعلّم اللغة العربية الإحصائي

عمان العاصمة، وتم اختيار العينة بالطريقة القصدية من الأطفال الناطقتُ بغتَ العربية، وتم تطبيق أداة الدراسة عليهم، وقد أظهرت 
م اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا كان متوسط الدستوى، وأظهرت النتائج عدم وجود فروق الأطفال لضو تعلّ  ىاتنتائج الدراسة أن ابذا

ذات دلالة إحصائية في ابذاىات الأطفال لضو تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا يعزى للجنس وللأصل، ووجود فروق ذات دلالة 
-ٛلغة العربية للناطقتُ بغتَىا يعزى للعمر، وقد كانت الفروقات لصالح الفئة العمرية )م الائية في ابذاىات الأطفال لضو تعلّ إحص
 ( سنوات.ٓٔ

لناطقتُ إلى بعض التوصيات منها: ضرورة العناية بالجانب التكنولوجي في تعليم اللغة العربية للأطفال اوتوصلت الدراسة 
احتياجاتهم  من تعلّم اللغة العربية، وأن تكون الدتعة ىي الأساس في تعليم بغتَىا، وضرورة إعداد مناىج يرُاعى فيها ميول الأطفال و 

  العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا.
 ابذاىات الأطفال، الناطقتُ بغتَ اللغة العربية، تعلم اللغة العربية.الكلمات الدفتاحية: 
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 الدقدمة:  .1
الثانية للأطفال في الإجابة عن سؤال متى يجب أن نبدأ  بشة جدل واسع بتُ اللغويتُ الذين يبحثون في اكتساب اللغة

بتعليم الأطفال اللغة الثانية، فبعضهم يعتقد أن البدء بتعليم اللغة الثانية في سن مبكرة أفضل، لأن الطفل في ىذه الدرحلة من العمر 
ن الطفل، ونضجو العقلي في ىذه أقدر على اكتساب أكثر من لغة دون أن يؤثر ذلك على لغتو الأم، والسر في ذلك أن تكوي

والنقد، إنما يكتفي في ، والفهم، والدناقشة تتجمع بعد لديو أدوات التحليل، يرقى إلى عمليات التحليل والبحث، إذ لم الدرحلة، لا
لعربية لتعلم العربية  ناطق بغتَ اىذه الدرحلة بتلقي الدفردات والدبادئ البسيطة، ويقوم بحفظها دون برليل، وىذا يتيح الفرصة  للطفل ال

كابن اللغة نفسها، وليس كأنو ابن لغة ثانية، بحيث تكون لكنتو كلكنة ابن اللغة، خلافاً إذا ما تعلمها بعد انقضاء الفتًة الحرجة، 
 إذ ستغلب عليو لكنة اللغة الأم؛ بسبب اعتياد جهاز اكتساب اللغة لديهم على أصوات اللغة الأولى.

 
 مشكلة الدراسة: 

بالبحث والدراسة رغم أهميتو،  للأطفال الناطقتُ بغتَىا لم يعُن  ن موضوع تعليم اللغة العربية ص مشكلة الدراسة في أتتلخ
 العربية للناطقتُ بغتَىا بشكل عام. تعليم اللغةو اكتساب اللغة  فلا لصد إلا إشارات عابرة في ثنايا كتب

 
 أسئلة الدراسة:

 الآتية:يحاول البحث الإجابة عن الأسئلة 
 : "ما ابذاىات الأطفال الناطقتُ بغتَ اللغة العربية لضو تعلمها؟". السؤال الأول
: ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بتُ الدتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة )الأطفال الناطقتُ بغتَ السؤال الثاني
بابذاىاتهم لضو تعلم اللغة العربية تعُزى لدتغتَ )جنس الطالب، والفئة العمرية، والدتعلقة في فقرات الاستبانة ككل اللغة العربية( 

 والأصل(؟"
 

 أهمية الدراسة:
الذي  تعليم اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىاالبحث في  نبتُ الأول: أنها تركز على لرال من جاتنبثق أهمية الدراسة 

الأمر  ابذاىات الأطفال الناطقتُ بغتَىا لضو تعلمها وكشف اللثام عن، العربية للكبار لم يحظ بالاىتمام الذي حظي بو صنوه تعليم
لى أهميتو في أن ىذه كما تتج،  على الدؤسسات والأساتذة والوالدين بعون الله على تسهييل مهمة تعلمهمالذي سوف يساعد 

ت اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا، والحد من فتح المجال أمام الدراسات الدستقبلية للبحث في تعليم مهاراتالدراسة س
 .التعليمية تهمعمليالصعوبات التي تعتًي 
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 : أىداف الدراسة
الدهارات الأربعة أثناء تعلمهم ىدفت الدراسة التعرف إلى أبرز الدشكلات التي تواجو الأطفال الناطقتُ بغتَ العربية في 

علاوة للأطفال الناطقتُ بغتَىا،  ستًاتيجيات الدتبعة في تعليم العربيةوالكتابة(، والوقوف على أىم الإ، )الاستماع، والقراءة، والمحادثة
 التعرف إلى ابذاىات الأطفال الناطقتُ بغتَ اللغة العربية لضو تعلمها.على ذلك 

 
 الدراسة: منهج

الأطفال الناطقتُ بغتَ اللغة العربية لضو تنطلق ىذه الدراسة من الدنهج الوصفي الإحصائي للتعرف على ابذاىات 
 .تعلميها

 
 الدراسات السابقة: .2

لم بذد الباحثة رغم لزاولتها الدكثفة دراسات خاصة ومنفصلة في مضمار تعليم اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا، 
تعليم اللغة  كتاب  ، ومثال ذلك:ناطقتُ بغتَىاوإنما وجدت أجزاء متفرقة قليلة في بعض كتب اكتساب اللغة، وتعليم اللغة العربية لل

بردث في الفصل الثالث عن تصميم منهج اللغة العربية إذ ، الناطقتُ بها ) النظرية والتطبيق( لعلي مدكور وإيدان ىريدي العربية لغتَ
الفصل السادس للتلاميذ غتَ الناطقتُ بها، وتطرق فيو إلى مبادئ بزطيط منهج اللغة العربية للأطفال غتَ الناطقتُ بها، وخصّص 

والكفايات اللغوية اللازمة لدعلم  بها، حيث اشتمل على طبيعة الدعرفةالناطقتُ  للحديث عن كفايات معلم اللغة العربية للأطفال غتَ
وخصائص معلم اللغة الثانية للأطفال، والكفاية الدهنية اللازمة لدعلم اللغة العربية للأطفال اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا، 

غتَىا، وتكنولوجيا الإنتًنت ومعلم الناطقتُ بغتَىا، وطبيعة المجتمع والكفايات الثقافية اللازمة لدعلم اللغة العربية للأطفال الناطقتُ ب
اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا، والكفايات الثقافية اللازمة لدعلم اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا، ومدخل الأنشطة 

 اللغة الثانية لسوزان وتعليم الأطفال اللغة الأجنبية، ومدخل الأنشطة ودور معلم اللغة الأجنبية للأطفال. ولصد في كتاب اكتساب
اكتساب جاس ولاري سلينكر حديثاً عن اكتساب اللغة الأولى والثانية عند الطفل في الفصل الرابع من الجزء الأول، إذ بردّث عن 

ولصد  اللغة الأولى عند الطفل، ونظريات التعلم، واكتساب اللغة الثانية عند الطفل، ودراسات ترتيب الدورفيم في لغة الطفل الثانية.
ساب اللغة الأولى والثانية عند الصغار في الفصل الثالث مقارنة ومقابلة بتُ اكت في كتاب مبادئ تعلّم وتعليم اللغة لدوجلاس براون

اكتساب  نفعالية، واللغوية التي تؤثر فيوالكبار، ودور الفتًة الحرجة في الاكتساب اللغوي، وتناولت الدراسة الاعتبارات الدعرفية، والا
 اللغة الثانية لدى الأطفال والكبار.
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 مشكلات تعليم اللغة العربية للأطفال الناطقين بغيرىا:

إن الكشف الدبكر عن الصعوبات التي برول دون اكتساب اللغة العربية، يسهم في وضع خطة مناسبة لعلاجها، لذلك 
والمحادثة، ، ستماعالتي تواجو الأطفال الناطقتُ بغتَ العربية في تعليم الدهارات الأربعة )الا ة برصد أىم الدشكلاتقامت الباحث

 .وأتبعتها بجملة من الحلول التي تعتُ على حل ىذه الدشكلات، والحدّ منها والكتابة(،  والقراءة،
 

 الاستماع: أولا:
منذ وقت مبكر، فالاستماع الدقيق أمر جوىري في يعتبر الاستماع فنًا من فنون اللغة، يجب تدريب الأطفال عليو 

الكلام عن القيام بوظيفتو، ومن ثم فشل عملية الاتصال، وتتلخص  دي إلى تعويقيؤ درة على الاستماع الاتصال، فضعف الق
 ال الناطقتُ بغتَ العربية بالآتي:مشكلات الاستماع لدى الأطف

يسمعون، فهم يدركون الأصوات ويلاحظونها، ولكن دون فهم أو  يفهمون ما لا( أن كثتَاً من الأطفال الناطقتُ بغتَ العربية ٔ
 تفستَ للصوت.

( عدم معرفة الدعلم بطبيعة الاستماع باعتباره نشاطاً فكريًا تامًا، كالنشاط الفكري في عملية القراءة، وباعتبار أن الاستماع يحدث ٕ
ن الغاية العظمى لكل اتصال _بدا في ذلك الاستماع_ ىي الفهم الذي يسمع ويتذكره، وباعتبار أ فقط عندما ينظم التلميذ ما

 .ٔيعتبر العملية الرئيسية في التفكتَ
( افتًاض أن الطفل يدكن أن ينمو كمستمع جيد دون تعلم مقصود، فإذا كان قادراً على السماع، فإنو يفتًض أن يكون قادراً ٖ

 .ٕ على الاستماع
 دون مساعدتو على تنمية وتطوير مهارات الاستماع لديو. الدعلمتُ للتلاميذ على الاستماع ( تشجيعٗ
( قلة البحث العلمي الذي أجُري على ميدان الاستماع، وعدم تدريب الدعلمتُ على تدريسو، وعدم توفتَ أدوات موضوعية ٘

 لقياسو، ومن ثم تقويم مستوى الطلبة فيو.
 لم، أما لعدم ارتباط الدعلم بديول التلاميذ، أو لصعوبة لزتوى الاستماع.( انصراف التلاميذ عن الدعٙ
( عدم التحمل: ليس من الدفروض أن يبعث الاستماع الجيد على الراحة ولا يكلف التلميذ أي جهد، فالاستماع يتطلب الكثتَ ٚ

الدستمع نفسو لعملية  كانت أهمية إعدادستماع، ومن ىنا  من الدستمع، وإذا لم يكن الدستمع مثابراً وصابراً فلن يحدث الا
 .ٖ الاستماع وتوطيدىا على التحمل والإنصات والدتابعة والتفاعل

                                                           
 (ٖٕٚ: ٔ(، الدفاىيم اللغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويدها، دار الدستَة،)طٕٚٓٓينظر طعيمو، رشدي، )  ٔ
 (ٖٕٚ) نفسوينظر الدرجع  ٕ
 (ٖٚٓ: ٔ(، الدفاىيم اللغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويدها، دار الدستَة، )طٕٚٓٓينظر طعيمو، رشدي، ) ٖ
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( البلادة: يحتاج الاستماع الجيد إلى كل النشاط العقلي للمستمع، ولذلك ينبغي أن يحث نفسو دائمًا على فهم الحديث، واتباع ٛ
يكتمل نشاط الدستمع إلا إذا كان قادراً بعد  وإدراك مكوناتها من الأفكار الجزئية، ولاالدعاني، وبرليل تركيب الفكرة الرئيسة، 

 .ٔ الاستماع على إعطاء ملخص وافٍ لدا سمعو
ويدكن الحد من ىذه الدشكلات عن طريق إعداد برامج لدساعدة الأطفال على الإصغاء الفعّال، وأن يبذل الدعلمون 

ه العملية، وأن يُخصص نصاب أعلى من الاستماع في برامج تعليم اللغة العربية للأطفال جهودىم الصادقة لتنمية مهارات ىذ
الناطقتُ بغتَىا، وينبغي أن ندرك أيضًا أن الأطفال ليسوا متساويتُ في الاستعداد للاستماع، ومن ثم فكل منهم ليس بالضرورة 

ب أن يصل كل التلاميذ إلى مستوى واحد في مهارة الاستماع، لزتاجًا إلى نفس الدرجة من مهارة الاستماع، وبالتالي فغتَ مطلو 
وىنا ينبغي أن يبدأ الدعلم مع الدستويات الدنيا في الاستماع، ويقودىم بالتدريج إلى الدستويات العليا، ويدكن أن يتم ذلك إذا عمل 

ا يقولو الطفل، ومساعدتو على اختيار الدستوى الدعلم على تهيئة الدناخ النفسي الدلائم للاستماع في الصف، وإعطاء اعتبار كبتَ لد
الدناسب لخبراتو وميولو، وتشجيع التلاميذ على الاستماع للكلمات الجديدة مع الإشارة إلى الفروق والتشابهات الصوتية في 

 . .الكلمات
 

 ثانيًا: المحادثة
عو والاستماع الجانب الشفهي من اللغة، ولذذا الجانب موقتعتبر المحادثة الفن الثاني من فنون اللغة الأربعة، وبسثل المحادثة 

 نظام صوتي.ن اللغة في أساسها إالكبتَ في الأداء اللغوي، إذ 
أساسي بالنسبة  أثبتت العديد من الدراسات أن تعلم القراءة والكتابة يتم من خلال الحديث، وأن الكلام أمرولقد 

ن الطفل إذا تعلم دون خلفية كافية في اللغة ن نبدأ بتعليمهم القراءة، وثبت أأفكار قبل للأطفال، لبناء ثروة كبتَة من الدفردات والأ
ن لصبر الطفل في الدرحلة الأولى على لقراءة تنمو من الحديث، فلا يجب أالدتكلمة، فإن القراءة ستفقد أهميتها وفائدتها، وإذا كانت ا

 .ٕلامتعلم القراءة، إذا لم يكن لديو أنشطة كافية في الك
 وتكمن أىم مشكلات المحادثة في تعليم الأطفال الناطقتُ بغتَ العربية بالآتي:

 ه، ح، أ، ع، ك، ق، ض، د.التداخل في نطق بعض الأصوات، وعدم التمييز بينها مثل: (ٔ
 .ٖالتهيبو  الخجل، سباب نفسية مثل:الناطقتُ بغتَ العربية عن المحادثة لأالأطفال انصراف  (ٕ
، وبعُدىا في الاغلب عن ميول الأطفال، وعدم إحساسهم بوظيفتها، وجدوى تعلم الحديث تَالتعب سوء اختيار موضوعات (ٖ

 منها.

                                                           
 (ٖٚٓ: ٔ(، الدفاىيم اللغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويدها، دار الدستَة، )طٕٚٓٓطعيمو، رشدي، ) ينظر  ٔ
 (ٕٖٛ)صسو نفينظر الدرجع  ٕ
طقتُ بغتَىا، لرلة )الفصيح والعامي( في تعليم اللغة العربية للنا تأثتَ الازدواجية اللغوية (،ٕٕٔٓ) ينظر الفاعوري، عوني، توفيق القفعان، ٖ

 (ٚ،ٜٖ:ٔدراسات،)
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قلة المحصول اللغوي عند الأطفال، إذ لا يكون لديو رصيد لغوي يسمح لو بالمحادثة في حدود الدوضوع الدطروح أو القضية  (ٗ
 الدثارة.

مثل: التذكتَ والتأنيث، وبسييز العدد، والحال، ونظام الفعل وأزمنتو، وغتَ ذلك الخلط بتُ الخصائص اللغوية في التعبتَ الشفهي  (٘
 . ٔ لشا يلزم الدتكلم بالعربية

 عدم إدراك الفرق في النطق بتُ الحركات القصتَة، والحركات الطويلة. (ٙ
 .ٕباستخدام النظم الصحيحة لتًكيب الكلمة في العربية صعوبة التعبتَ عن الأفكار (ٚ
 التفكتَ بالعربية، والتحدث بها بشكل متصل، ومتًابط لفتًات زمنية مقبولة.صعوبة  (ٛ
 .ٖ وعدم النطق بها ،الشمسية والقمرية، والنطق باللامالتعريف( بنوعيها: ل ظاىرة إلصاق )ا  (ٜ

 .ٗاستعمال تراكيب اللغة الأولى في استعمالذم للغة الثانية  (ٓٔ
بالاىتمام، ويهيأ لو الجو الدناسب، ولا تكون ىذه التهيئة إلا بابذاىات الدعلم  إن قدرة الطفل على المحادثة تتأصل عندما يحظى

ه، ولضو الأفكار والدوضوعات، فإذا ما أدرك الطفل أن ما يبُديو من آراء سيعامل باحتًام، واطمأن إلى استجابات الآخرين لضو 
 لكلامو، فإنو سوف يتعلم الكلام.

يفكرون فيو، ويشعروا أن من  الثقة في قدراتهم على أن يقولوا ما مناسبًا، بإعطاء تلاميذهأن يخلق جوًا معلم ويدكن لل      
حقهم أن يكون لذم رأيهم الذي يدافعون عنو، وينبغي على الدعلم أن يبدأ بدحتوى مناسب لديول الأطفال وقدراتهم، وأن يراعي 

ن طبيعة المحادثة بزتلف من مستوى لآخر، ففي الدستويات إإذ  ة،اىتماماتهم وما يرتبط بعالدهم، وأن يتدرج في موضوعات المحادث
الأولى تدور المحادثة حول شؤون الحياة اليومية، ثم تتدرج لتصبح حول موضوعات وصفية إلى أن تصل إلى الدوضوعات التجريدية 

 للغوية لدى التلاميذ من حيث: الدفردات،، وتتباين فيها وجهات النظر، وأن يسعى الدعلم إلى تنمية الثروة ا٘التي يكثر فيها الجدل
 والتًاكيب.

وعلى الدعلم أن يلم بالأساليب والطرق التي ينبغي الاستعانة بها، لدساعدة التلاميذ على تنمية قدراتهم في ىذا النشاط        
 ن يقيم علاقة صداقة، وألكلام والدناقشةميذ في االلغوي، وعلى بذويد مهاراتهم، وينبغي أن يبذل الدعلم جهدًا كبتَاً لإثارة رغبة التلا

 .ٙمع الأطفال قائمة على الدودة والثقة 
 
 

                                                           
(، الصعوبات التي تواجو الناطقتُ بغتَىا في مهارة الكلام من استعمال اللغة الوسيطة في التدريس، مؤبسر ٕٗٔٓينظر كامي، أبو ياسر مبورالي، ) ٔ

 (ٗٔ: ٔ، )ٕٗٔٓابريل ٕٗ-ٕٕالأنساق اللغوية والسياقات الثقافية في تعليم اللغة العربية، مركز اللغات، الجامعة الأردنية، 
 (٘ٔص) نفسولدرجع ينظر ا ٕ
 (ٛ، ٕٖ:ٖ(، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا مشكلات وحلول، لرلة دراسات، )ٕٕٔٓينظر الفاعوري، عوني، خالد أبو عمشة، ) ٖ
4
 (163: 1(، اكتساب اللغة الثانية، ترجمة ماجد الحمد، النشر العلمي والمطابع، )ط2009جاس، سوزان، لاري سلينكر، ) رينظ  
  (، تأثتَ الازدواجية اللغوية )الفصيح والعامي( في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، لرلة دراسات،ٕٕٔٓينظر الفاعوري، عوني، توفيق القفعان، ) ٘
( ٔ:ٖٜ ،٘) 
6
 (199: 1العربي، )ط (، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها النظرية والتطبيق، دار الفكر2006ينظر مدكور، علي، إيمان هريدى ) 
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 :ثالثاً: القراءة

، كما ترتبط في لكل مرحلة من مراحل التعليم مهارات خاصة ترتبط ارتباطاً وثيقًا بطبيعة عملية القراءة في ىذه الدرحلة
لكل مرحلة مهاراتها الخاصة، وجب أن تكون ىذه الدهارات لزل اىتمام  ذات الوقت بدستوى النمو الفكري واللغوي للطفل، ولأن

الدعلمتُ، بحيث يسيطر عليها الأطفال، وتعبر عن مطالب نموىم، والتأختَ في مواجهة ىذه الدطالب يؤثر سلبيًا على نمو الأطفال في 
 الدراحل التعليمية الآتية.

لذا ينبغي أن تكون ىذه الكفاية في الدهارات الأساسية؛  فيها على وتعتبر القراءة عملية نمو متدرجة، تعتمد كل خطوة
 الدهارات مستمرة ومتتابعة لتحقيق أقصى لصاح لشكن، وىذا يعتٍ بالدرجة الأولى التدريب الدقصود والدنظم لدهارات القراءة.

التعرف على مظاىر العجز في القراءة بشكليها باستخدام ويختلف العجز في القراءة باختلاف شكل القراءة جهرية، أو صامتة، ويتم 
اختبارات مقننة موضوعة بهدف التشخيص، فاختبارات القراءة تعطي الدعلم الفرصة لدعرفة الدهارات التي يتقنها الطفل، والتي لا 

 ن تعبر عنو القائمة الآتية:أ، وتشخيص العجز في القراءة الجهرية يدكن ٔيتقنها 
 معرفة الكلمات : التخمتُ، الشكل العام، النص.( يستعمل في ٔ
 ( التوتر الانفعالي أثناء القراءة الجهرية.ٕ
 .ٕىو مألوف من الكلمات، أو تقسيم الكلمات إلى عدد من الأجزاء أكثر من اللازم  ( الإفراط في برليل ماٖ
( يستعمل الأخطاء الديكانيكية الآتية: نطق عكس الكلمة، خلط الحروف، خلط الكلمات، حذف الحروف، إبدال ٗ

 .ٖنطق الجملة كلمة كلمة الكلمات، إهمال علامات التًقيم، تكرار الكلمات، 
( وجود عائق في حركات العتُ يتمثل في: بعد الدسافة بتُ رؤيتها ونطقها، وفقدان مكان القراءة، واستخدام الأصابع، ٘

 .ٗوتتبع الدقروء 
 ( وجود عائق صوتي يتمثل في: عيب النطق، واضطراب في الصوت.ٙ
 ( عدم القدرة على تقسيم ما يقرأ إلى عبارات ذات معتٌ.ٚ

 ف في القراءة الصامتة فيمكن برديده بالآتي:أما مظاىر التخل      
 .٘ ( البطء في القراءة، والتلفظ، وبرريك الرأس، وعدم الفهمٔ
 ( عدم القدرة على معرفة الفكرة الرئيسة، أو استًجاع التفاصيل.ٕ

                                                           
 .(ٖٚٛ: ٔ(، الدفاىيم اللغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويدها، دار الدستَة، )طٕٚٓٓينظر طعيمو، رشدي، ) ٔ
 (ٜٙ: ٔ(، الطفل ومشكلات القراءة، الدار الدصرية اللبنانية، )طٜٛٛٔينظر أبضد، عبد الله، فهيم محمد، ) ٕ
 (ٖٚ-ٔٚينظر الدرجع نفسو)ص ٖ
 (ٖٚٛ: ٔ(، الدفاىيم اللغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويدها، دار الدستَة، )طٕٚٓٓينظر طعيمو، رشدي، ) ٗ
 (.ٕٚٛ: ٔ(، تعليم القراءة والأدب، دار الفكر العربي، )طٕٙٓٓينظر طعيمو، رشدي، محمد الشعيبي، ) ٘
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ف الكلمات عن تنمية الاستقلال في تعر  وحتى نستطيع الحد من ىذه الدشكلة، ينبغي أن يخضع الطفل للتعليم العلاجي وىو
 :ٔ طريق بسكتُ الطفل من مهابصة الكلمات باستخدام الطرق الآتية

 بدثليتها من الكلمات التي يعرفها. يتعرفها بشكلها العام أو  أ( ينظر الطفل إلى الكلمة بعناية كي يستطيع أن
 النص سريعًا بحثاً عن إشارات أو مفاتيح لدعرفة الكلمة. ب( يقرأ

 مقاطع. ج( يقطّع الكلمة إلى
 د( يدزج أصوات الحروف معًا برفق حتى ينطق الكلمة.

بصريًا.  ويتعرفهاا مائة كلمة على الأقل بعد أن يكوّن رصيدً  القراءة،في  يتعلمو الطفل الدتأخر ومزج الأصوات أحسن ما
ويجب أن يكون نظام الدزج الصوتي بسيطاً، فإذا بسكن الطفل من الاقتًاب من نطق الكلمة فإنو يستطيع أن يستعتُ بإشارات 
النص، وىو في ىذه الحالة لديو حروف صوتية يرجع إليها، وعن طريقها يدكن أن يساعد نفسو بالإضافة إلى الدساعدة العملية التي 

 .ٕ ، فإن معرفتو بأنو يدلك الوسيلة التي يتعامل بها مع الكلمات غتَ الدألوفة تعيد إليو ثقتو في نفسوتعطيها إياه الكلمات
تًا طويلًا في الاستماع إلى الطفل وىو يقرأ جهراً، والغرض من ىذه القراءة الجهرية ىو مواجهة ويدكن أن يدضي الدعلم وق

يجب على الدعلم أن يتيقظ  للكلمات غتَ الدألوفة، وحالدا يتًدد الطفل أو يقف،الطفل مرة بعد أخرى بدشكلة الدعالجة الدنهجية 
وىكذا حتى يصبح الطفل قادراً بطريقة آلية وبثقة على قراءة الكلمات بدجرد النظر  لدراجعتو بعناية ويوجهو إلى مهابصة الكلمات،

 .ٖالدميزة للكلمة، وعن طريق اقتًاح حيل لسرعة التذكرإليها، ويستطيع الدعلم أن يساعد الطفل عن طريق الإشارة إلى الفروق 
 

  

                                                           
 (.ٖٛٛينظر الدرجع نفسو )ص ٔ
 (.ٖٛٛ: ٔ(، الدفاىيم اللغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويدها، دار الدستَة، )طٕٚٓٓرشدي، )ينظر طعيمو،  ٕ
 (.ٕٛٛ: ٔ(، تعليم القراءة والأدب، دار الفكر العربي، )طٕٙٓٓينظر طعيمو، رشدي، محمد الشعيبي، ) ٖ
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 رابعًا: الكتابة
توجد في كتابة اللغات الأخرى، وىذه الأمور قد تنتج عنها بعض الصعوبات  بزتص الكتابة العربية ببعض الأمور التي لا
 التي تعيق تعليم الكتابة للأطفال الناطقتُ بغتَ العربية.

والذدف من دراسة تلك الصعوبات استفادة الدعلم منها في معرفة وجو الصعوبة وأسبابها، وكيفية التغلب عليها، حتى 
 ىذه الصعوبات تتمثل فيما يلي:و مراعاتها عند بناء برنامج لتنمية مهارات الكتابة. يستطيع 

ادر الصعوبة، لأن ىذا مصدر من مصالشكل: وىو وضع الحركات القصار)الضمة، الفتحة، الكسرة( على الحروف، و  (ٔ
عِلْمْ، فعدم تشكيل  -عُلِم  -ع لَّم  -ع ل م مامو لفظة )علم( مثلًا، دون تشكيل حار فيما إذا كانت:الطفل إذا وجد أ

يؤثر في بنيتها، وينال من دلالتها، وينحرف كثتَاً  الكلمات يؤدي إلى إحداث خلل و تناقض في نطق الكلمة، لشا
 .ٔ الطفل في حتَة ولبسويوقع  بالدعتٌ،

اختلاف بعض الأصوات نطقًا وكتابةً، وبسثل التاء مع الذاء ىذه الظاىرة، بالإضافة إلى مسألة التاء الدفتوحة، وخلطها   (ٕ
 .ٕبالتاء الدربوطة 

مشكلة كتابة الألف الدقصورة، وصعوبة التفريق بينها، وبتُ الياء من ناحية كما في سلمى وقاضي، وبخاصة إذا كتبت   (ٖ
 الياء بدون نقط، وبينها وبتُ الألف الدمدودة من ناحية أخرى كما في سما وسماء.

 عدم التمييز بتُ النون والتنوين في الكتابة، وذلك لتشابهما الصوتي. (ٗ
اعتمد حركة الذمزة ذاتها، وبعضهم الآخر رأى أن حركة ما قبل الذمزة   كال الدتعددة للهمزة، فبعض العلماءكتابة الأش (٘

 .ٖ ىي الدعيار في برديد شكل كتابة الذمزة
 وجود أصوات تنطق ولا تكتب مثل: أسماء الإشارة . (ٙ
 . ٗوجود حروف تكتب ولا تنطق مثل: الألف في الفعل الداضي (ٚ
 . ٘واحد، وتنوع أشكالو حسب موقعو في الجملة تعدد صور الحرف ال (ٛ
تقارب بعض أشكال الحروف وتشابها، إذ توجد لرموعة من الحروف التي تتشابو في شكلها العام، والتي لا يديز  (ٜ

 . ٙالفرق بتُ عدد النقط أوفي مواضعها  بعضها عن بعض إلا بالإعجام، أو
ويدكن التغلب على ىذه الصعوبات بالتدريب السليم، والدقيق على الدهارات التي يلاقي فيها الطفل صعوبة،         

واستخدام أنسب طرق التدريس والوسائل والأنشطة التعليمية، التي بذذب الأطفال، وتثتَ اىتمامهم إلى ما يدارسون من أعمال  

                                                           
 (.ٕٛٓبية للناطقتُ بلغات أخرى، جامعة الدلك محمد بن سعود )(، أساسيات تعليم اللغة العر ٖٕٗٔينظر العصيلي، عبد العزيز، ) ٔ
 (ٛ، ٕٖ:ٖ(، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا مشكلات وحلول، لرلة دراسات، )ٕٕٔٓينظر الفاعوري، عوني، خالد أبو عمشة، ) ٕ
 (ٛ)ص نفسوينظر الدرجع  ٖ
 (.ٜٖ(، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، الدنظمة الإسلامية والثقافية، الرباط، )ٜٜٛٔينظر طعيمو، رشدي، ) ٗ
 (.ٕ٘ٓ(، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى، جامعة الدلك محمد بن سعود )ٖٕٗٔينظر العصيلي، عبد العزيز، ) ٘
 (ٕٙٓينظر الدرجع نفسو ) ٙ
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د الأطفال حسن لة مشكلة تلائم الأطفال، ويحرص الدعلم على أن يعوِّ فنكثر الدطالعة والقصص الدكتوبة بلغة سه كتابية،
 .ٔوإنتاج نماذج كتابية لستلفة، النطق، وعدم الخطأ في الكتابة

 
 ستراتيجيات الدتبعة في تعليم العربية للأطفالالإ
 : 2 ( الألعاب اللغوية1

، والطفل بوسيلة لشتعةلتزويد الدعلمة  ،الأنشطة الفصليةيعطي لرالًا واسعاً في  ام مصطلح الألعاب في تعليم اللغةاستخد   
 ،نسب النشاطات الدستخدمة في تعليم اللغةارات اللغوية الدختلفة ، وىو من أوتوفتَ الحوافز لتنمية الده ،ومشوقة لتعليم مفاىيم اللغة

لاءم مع قدراتو ومدركاتو، فاللعب عند وحل الدشكلات بأسلوب سهل مبسط يتالدمارسة العملية والنشاط الذاتي، لأنو يقوم على 
 ، وعن طريقو يتصل بدا حولو ويتمتع بطفولتو .فل ميدان لتعبتَه ، ومسرح لخيالوالط

ستماع إلى كلامهم، والتحدث إليهم، ، والتفاعل معهم بالاو إلى الآخرينلطفل في التعبتَ عن نفسو، والتوجفعن طريقها يبدأ ا  
، ولعبة مزاد الحروف، والحرف التائو .... إلى غتَ ة في أصواتهاولعبة الدقاطع الدتشابهات الدتضادة، ومن ىذه الألعاب: لعبة الكلم

 ذلك من ألعاب .
 والتأنيث( ، والتذكتَ،والتثنية والجمع )كالأفراد،تعليم الأطفال الدفاىيم اللغوية ونرى أن من خلال الألعاب اللغوية بسكتُ    

 معهم.والألوان، والتعامل مع الناس والاستماع إليهم والتحدث 
 : ٖ القصص -ٕ
وتشجع على بهم جذباً قوياً للاستماع، بذذنحهم الشعور بالدتعة والبهجة، و ذ بسمن أحب النشاطات إلى الأطفال ، إ يوى          

الدفاىيم والدفردات والتًاكيب التي تتشبع بها القصة ، وتنمي التخيل والإبداع اللفظي والبصري، وتثري لزصول الأطفال اللغوي من 
رة التحدث ، وتنمي لديهم مهافال من فرص عديدة للتدرب على ذلكمهارة الاستماع من خلال ما تقدمو حكاية القصة للأط

 عرض، أو بتلخيصها من قبلهمأسئلة تدور حول فهم الأطفال لذا، أو بأو بدا تستثتَه من إجابات عن  ،ئلةبدا تثتَه الدعلمة من أس
ى إدراك تسلسل الصور الدعبرة ، كذلك فهي تسهم بإعداد الطفل لتعلم القراءة، وذلك بتدريبهم علأحداثها مصورة ليقوموا بحكايتها

حداث القصة من اليمتُ إلى الشمال ، والربط بتُ تلك الصور وما تعبر عنو من أحداث ، وتهتم بإعداد الأطفال للكتابة عن أ
لصور الدرتبطة بالقصة، فالقصص تؤثر تأثتَاً كبتَاً ، وتلوين الدعبرة عن أحداث القصة وشخصياتهاوذلك بتدريبهم على رسم الصور ا

 ، وخاصة مع التأكيد والتنويع في طريقة الإلقاء .في تعليم الدفاىيم اللغوية، وفي النمو اللغوي للأطفال
 
 
 

                                                           
1
 (195 :1(، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها النظرية والتطبيق، دار الفكر العربي، )ط2006ر، علي، إيمان هريدى )ينظر مدكو 
 (.ٕٗٔ: ٔ(، لغة الطفل ما قبل الددرسة بتُ الاكتساب والتواصل، دار أسامة، )طٕ٘ٔٓينظر أبو إلياس، بن فريجو الجيلالي، ) ٕ
 (.ٕٚ-ٕٙ: ٔ(، الطفل القارئ، شركة الإبداع الفكري للنشر والتوزيع، الكويت، )طٕٚٓٓباشراحيل ،)ينظر السويدان، طارق، فيصل  ٖ 
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 :  ٔ الصور -ٖ
حتى . و قلب –فتجد بها الأثر الكبتَ في تعليم أصوات العربية مثل كلب ، ومهاراتهاللصور دور كبتَ في تعليم عناصر اللغة 

 نطقها.يدرك الطفل الفرق بتُ بتُ الصوتتُ الدتشابهتُ يستطيع الدعلم أن يشتَ إلى الصورة الدعبرة عن كل كلمة عند 
، كذلك يدكن الدطلوبة أو توضيح الفروق بينها ى التًاكيب النحويةكذلك تستعمل الصور في تدريب الأطفال عل

، وذلك بأن يشتَ الدعلم إلى مفردات الصورة الدوضوعية التي فردات الجديدة الواردة في النصوصالاستفادة من الصور في شرح الد
 .تدل على الدعتٌ أثناء تقديم النص

ة من الصور تساعد الطفل على التعرف البصري إلى لاع مصحوباً بسلس، عندما يكون الاستموتفيد الصور في فهم الدسموع 
كلمات والجمل والتعبتَات ، فهي التي توضح معاني الدور لشيز في تعليم مهارة القراءةمكونات ما يستمع إليو، كما أنها تؤدي 

لصورة في مساعدة الطفل ه ، وتسهم اوبسثل لزور تركيز  توشكل خلفيتعطي الاحساس بسياق النص الدقروء، وت ، وىي التيالجديدة
لأنها ذات قدرة عالية على توضيح الدلامح الدختلفة لحضارة اللغة الذدف، كما أن الأبحاث الحديثة م بجانب الحوار، مهارة الكلاعلى 

 تتجو إلى استخدام الصور في تعليم الكتابة بدعتٌ الإنشاء والتعبتَ التحريري .
 : ٕ الوسائل التكنولوجية -ٗ

، وىي أدوات فعّالة في عملية التعليم لنقل الدعارف ( الاجتماعي، الأجهزة اللوحية ، شبكات التواصل وتشمل ) الفيديو         
 يا أهمها : تتميز الوسائل التكنولوجية بعد مزاوالدعلومات والدهارات والابذاىات إلى الدتعلم ، و 

لجديدة لدى ور سهلة وبسيطة ومفهومة، و إطالة فتًة تذكر الدعلومات والأفكار اتقديم الدعلومات والأفكار الجديدة في ص         
لددة طويلة، و الدساهمة الفعَّالة في تنمية القدرات الذىنية، ونقل الخبرات الدستهدفة إليهم ، و تقديم بديل للواقع الحركي  طفلال

للأشياء والأجسام لشا يساىم في تنمية الدهارات، وتوفتَ القدرة على تنفيذىا بدقة وسهولة ولديها القدرة على تفستَ الأحداث 
ضيحها بصورة جذابة ومشوقة لدى الطفل عن طريق تصويرىا من أماكنها الطبيعية والتي قد يصعب على الفرد الجارية والداضية ، وتو 

، والتي تؤدي إلى إثراء الدتعلم بصورة قد يصعب على الوسائل للطفلمعايشتها ، أو رؤيتها بالعتُ المجردة وتعمل على توفتَ بيئة غنية 
 .ٖالأخرى برقيقها

 
 
 
 

                                                           

(، أثر استخدام الصورة في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا في الجامعة الأردنية، لرلة دراسات، ٕٕٔٓينظر الفاعوري، عوني، إيناس أبو عوض، )ٔ 
(ٕ :ٖٜ ،ٕٜٚ-ٕٛٓ.) 
(، أثر استعمال الفيديو التعليمي والدلصقات الجدارية في برصيل طالبات الصف الخامس الإعدادي في مادة ٕٔٔٓالكاظم، نغم لزمود، )ينظر عبد  ٕ

 (.ٕ٘ٔ ،ٔ:ٗٔالتًبية الإسلامية، لرلة دراسات تربوية، )
في برصيل طالبات الصف الخامس الإعدادي في مادة  (، أثر استعمال الفيديو التعليمي والدلصقات الجداريةٕٔٔٓينظر عبد الكاظم، نغم لزمود، )ٖ

 (.ٕٙٔ ،ٔ:ٗٔالتًبية الإسلامية، لرلة دراسات تربوية، )
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 :  ٔشيدالأغاني والأنا -٘
لتعليم ، لرالًا خصبًا جاتهم ومشكلاتهمافيها خصائصهم وح ، وروعيفوظات التي ألفت خصيصاً للأطفالتعتبر الأناشيد والمح 

في حضور الدعلمة الددرسة  ، كما أنهم يرددونها فيفال يحبون ىذه الألوان حبًا بصاًن الأطإ إذ، ومهاراتها وقواعدىامفاىيم اللغة 
 .، وأثناء ركوب السيارةفي الدنزل وغيابها، وكذلك

 .الحفظ والتذكر، وأنها أقرب إلى قدراتهم العقلية بالنسبة لجانب طفال بأنها أسهل وأبسط من الشعروتتميز أغنية الأ 
وتعتبر الأناشيد أحد النشاطات الدهمة لتنمية الدفاىيم اللغوية لدى الأطفال، فهي لون من ألوان الأدب المحبب لديهم،  

وتعتمد في تقديدها للأطفال على الإيقاع والنغم في صورة سهلة يستَة، وأبرز الأناشيد المحببة إلى الأطفال ىي الأناشيد الدرتبطة 
 .ونباتات ،وحيوانات ،ط بهم من أفراد، وما يحيواقعهمبحياتهم و 

 :ٕفإن أهميتها تنبع من أنها تعمل على، تعليم الدفاىيم اللغوية للأطفال بالإضافة إلى أن الأناشيد تسهم بدور فعال فيو  
 تنمية الذوق الحسي والأدبي لدى الأطفال . -أ

 تنمية الحصيلة اللغوية للطفل . -ب
 .الأطفال إلى برستُ النطق وسلامة اللغةدفع  -ج
 علاج الأطفال الذين يغلب عليهم الخجل أو التًدد في النطق . -د
 ، وبذدد النشاط عندىم لدا فيها من موسيقى وإيقاع بصيل .فيهم السرورلأنها تبعث برريك دوافع الاطفال؛  -ه
 .ال الدثل العليا والصفات السليمة، وتهذيب أسلوبهمإكساب الأطف -و

 : 3لعب الأدوار -6
الآخر  يقصد بلعب الأدوار الأنشطة الدرامية ،واللعب الخيالي، وبسثيل الأدوار، والدسرحيات الدرامية، كما يطلق عليها البعض 

 اللعب التخيلي أو اللعب الدرامي.
واللعب الخيالي أو الدرامي كما يصفو بعض التًبويتُ شراب سكر للأطفال في الدراحل التعليمية الأولى، فالطفل لشثل لشتاز  

 يقول ما يشعر بو، فيستخدم الكلمات والجمل دون خجل، وتكثر إبداعاتو.
 : ٗ الرحلات -ٚ

، لشا للأطفال فرص مشاىدة مواقف وحقائق، ودراستها على الطبيعةات الفعالة التي يدكن أن تهيئ تعد الرحلات أحد النشاط 
 .تَ إحضارىا إلى داخل الفصليعتٍ أنها توفر للأطفال خبرات تعليمية ليس من اليس

                                                           

 (ٖٗٔ-ٖٖٔ: ٔدريسها، تقويدها، دار الدستَة، )ط(، الدفاىيم اللغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تٕٚٓٓينظرطعيمة، رشدي، ) ٔ 
 (ٖٗٔ-ٖٖٔ ص)الدرجع نفسو  ينظر  ٕ
 (ٕ٘ -ٕٗ: ٔ(، أنشطة التعلم لصفوف الطفولة الدبكرة، دار الكتاب الجامعي، العتُ، )طٕٗٓٓينظر حرب، سناء، )  ٖ
 
 .  (ٕٗٔ-ٔٗٔ:ٔ(، الدفاىيم اللغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويدها، دار الدستَة،)طٕٚٓٓينظر طعيمو، رشدي،) ٗ
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ال مهارة تنمي لدى الأطف، و لى زيادة الدفردات اللغوية لديهم، وتساعد عتعليم الدفاىيم اللغوية للأطفال وتسهم الرحلات في 
لى تنمية الدفاىيم اللغوية لديهم، وتشبع حاجة الأطفال، ؛ لشا يؤدي إالتحدث والتعبتَ الشفهي، و تعمل على اتساع خيال الأطفال

 .صائص الأطفال ومراحلهم العمرية، كما أنها تتناسب مع خوتكون موضع اىتمام لديهم، ومثتَة لدافعيتهم
 : ٔ الحوار -8

مل والأساس الذي يعد الدتعلم بألوان من الج و الصورة الدركزة لمحتويات الدرسلأنة كبتَة في تعليم اللغة فهو غاية، أهمي للحوار 
لدفردات في مواقف وسياقات التي يحتاج إليها الدتعلم ، وىو وسيلة لأنو يضم التًاكيب النحوية و اوالتعبتَات والألفاظ والأصوات، 

 .ة ولشارستها في التعبتَ والاتصاللتأخذ بيد الدتعلم لضو استعمال اللغ ،لتدريبات اللغوية، تعتمد عليها الستلفة
 : رفيق عربي -9

، عربيإن ابزاذ رفيق عربي للطفل يجالسو ويخالطو أثر كبتَ في اكتساب العربية ، فمن الدلاحظ أن الطفل الذي لديو رفيق  
 .لطفل الذي لا يدلك رفيقًا عربيًاقارنة بايكتسب اللغة العربية بشكل أفضل وأسرع م

 
  

                                                           
 (.ٕٗكلية الآداب، الجامعة الأردنية،) م والدنهاج ودورهما في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،(، الدعلٕٕٔٓينظر آل كدم، مشاعل ) ٔ
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 الطريقة والإجراءات
 منهج الدراسة: .3

ذات العلاقة الأدبيات تقوم ىذه الدراسة على استخدام الدنهج الوصفي، وقد استخدم ىذا الدنهج لاستعراض أىم 
 "بتعليم العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا".

 
 مجتمع الدراسة: 3.1

الأطفال الناطقتُ بغتَ العربية من أصول عربية وأصول أجنبية من الددارس الدولية في مدينة تكون لرتمع الدراسة من 
 عمان في الدملكة الأردنية الذاشمية.

 
 عينة الدراسة: 3.2

تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة القصدية من الأطفال الناطقتُ بغتَ العربية في الددارس الدولية في مدينة عمان والبالغ 
( الآتي يوضح التوزيع الديدوغرافي لأفراد عينة الدراسة حسب الجنس، والفئة العمرية، ٔ( طالباً وطالبة، والجدول )ٓٗىم )عدد

 والأصل.  
 (: توزيع أفراد عينة الدراسة تبعًا لدتغير )جنس الطالب، الأصل، الفئة العمرية(1جدول )

 النسبة الدئوية% العدد الفئة/الدستوى الدتغير

 الجنس
 27.5 11 ذكر
 72.5 29 أنثى

 100.0 40 الكلي

 الفئة العمرية

سنوات11-8من   3 7.5 
سنة 13-11من   13 32.5 
سنة 16-14من   24 60.0 
 100.0 40 الكلي

 الأصل
 70.0 28 عربية
 30.0 12 غير عربية

 100.0 40 الكلي
 

%( من أفراد عينة الدراسة، في ٘.ٕٚالإناث وبنسبة ) ( أن معظم أفراد عينة الدراسة كانوا منٔيتضح من الجدول )
 %( من التوزع العام.٘.ٕٚحتُ بلغت نسبة الذكور )
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( سنوات، في حتُ بلغت ٓٔ-ٛ%( لأفراد عينة الدراسة من الفئة العمرية )٘.ٚوتراوحت فئات الأعمار لتكون بنسبة )
 %(. ٓٙ( ما نسبتو )ٙٔ-ٗٔ%( وشكلت الفئة العمرية )٘.ٕٖ( )ٖٔ-ٔٔمن ) رالأعمانسبة 

%( من أفراد ٖٓ%(، وما نسبتو )ٓٚوتبتُ أن معظم أفراد عينة الدراسة من الأطفال كانوا من الأصل العربي وبنسبة )
 عينة الدراسة كانوا من غتَ العرب.

 
 :أداة الدراسة 3.3

 استنادًا إلى الخبرة الخاصة بها في لرال تعليم اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا، من قبل الباحثةأداة الدراسة  بناءتم 
 ىذا وقد تكون مقياس الدراسة من جزأين:

  : يتضمن الدعلومات الديدغرافية، والدكونة من: الجنس، والفئة العمرية، والأصل.الجزء الأول
 تعليم العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا:ب( فقرات، وبصيعها يتعلق ٓٔنة من ):  والذي يتضمن أسئلة الدراسة والدكو الجزء الثاني

 
 صدق أداة الدراسة: صدق المحتوى: 3.4

على عدد من الدختصتُ والخبراء في لرال تعليم اللغة العربية لغتَ  ات( فقر ٓٔتم عرض الدقياس الذي يتكون من )
الناطقتُ بها، واعتبرت الباحثة آراء الدختصتُ دلالة على صدق لزتوى أداة الدراسة وملاءمة فقراتها وتنوعها، لشا يدل على برقق 

 مضامتُ الاستبانة في فقراتها، لشا يشتَ للصدق الظاىري للأداة.التوازن بتُ 
 

 ثبات أداة الدراسة: 3.5
ستخدام حساب معاملات الارتباط بتُ  اوللتعرف إلى إتساق كل فقرة من الدقياس مع البعد الذي تنتمي إليو الفقرة، تم 

حيث كان ارتباط  Pearson Correlationكل فقرة من الفقرات في الدقياس عن طريق استخدام معامل ارتباط بتَسون 
 (.٘ٓ.ٓعند مستوى الدلالة ) اللمقياس دالة احصائيً رجة الكلية الفقرات مع الد

 
 مفتاح تصحيح الدقياس 3.6

 تم مراعاة أن يتدرج مقياس )ليكرت الخماسي( الدستخدم في الدراسة تبعاً لقواعد وخصائص الدقاييس كما يلي: 
 مستوى الاتجاه

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
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على ما تقدم فإن قيم الدتوسطات الحسابية التي توصلت إليها الدراسة تم التعامل معها على النحو الآتي وفقاً  اواعتمادً       
 :الآتيةللمعادلة 

 القيمة الدنيا لبدائل الإجابة مقسومة على عدد الدستويات، أي:  –القيمة العليا 
 وىذه القيمة تساوي طول الفئة. ٖٖ.ٔ=    ٗ=  (ٔ-٘)

   ٖ      ٖ 
 ٖٖ.ٕ= ٖٖ.ٔ+  ٓٓ.ٔوبذلك يكون الدستوى الدنخفض من 

 ٚٙ.ٖ= ٖٖ.ٔ+ ٖٗ.ٕويكون الدستوى الدتوسط من 
 ٘ -ٛٙ.ٖويكون الدستوى الدرتفع من 

 
 اشتملت الدّراسة على الدتغتَّات الدستقلة والتابعة الآتية:متغيرات الدراسة:  3.7
 ، واشتملت على:الدتغيرات الدستقلة -

 فئتان: ذكر وأنثى.، ولو جنس الطالب - أ
 ، ولو فئتان: عربية، وغتَ عربية.الأصل - ب
 سنة.  ٙٔ-ٗٔسنة،  من  ٖٔ-ٔٔسنوات، من ٓٔ-ٛ، ولو ثلاثة مستويات: من الفئة العمرية - ت
: وىو ابذاىات الأطفال الناطقتُ بغتَ اللغة العربية لضو تعلمها، والدمثل بتقدير أفراد عينة الدّراسة على كل الدتغير التابع -

 من فقرات الاستبانة وعلى الفقرات ككل.فقرة 
 

الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية، وللإجابة عن  استخدمت الباحثةللإجابة عن السؤال الأول، الدعالجة الإحصائية:  3.8
 (.Three Way ANOVAبرليل التباين الثلاثي ) تم استخدامالسؤال الثاني 
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 نتائج الدراسة:
الدراسة إلى معرفة ابذاىات الأطفال الناطقتُ بغتَ اللغة العربية لضو تعلمها، وفيما يلي عرض لنتائج الدراسة ىدفت ىذه   

 وفق تسلسل سؤاليها.
 ؟". "ما اتجاىات الأطفال الناطقين بغير اللغة العربية نحو تعلمهاالنتائج الدتعلقة بالسؤال الأول الذي نص على: 

بت الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة )الأطفال وللإجابة عن ىذا السؤال؛ حُس
 ( ذلك.ٕالناطقتُ بغتَ اللغة العربية( على كل فقرة من فقرات الاستبانة وعليها ككل، ويبتُ الجدول )

ن فقرات اتجاىات "تعليم العربية (: الدتوسطات الحسابية والانحرافات الدعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة ع2جدول )
 للأطفال الناطقين بغيرىا" مرتبة ترتيبًا تنازليًا حسب الدتوسط الحسابي

الفقرةرقم   الدتوسط الفقرة 
 الحسابي*

 الانحراف
 الدعياري

 مستوى الاتجاه الرتبة

 مرتفع ٔ 1.02 4.33 أتواصل مع أشخاص يتحدثون العربية ٖ
 متوسط ٕ 1.30 3.10 العربيةأشعر بالدتعة في تعلم اللغة  ٔ

نصوص القراءة تناسب ميولي  ٙ
 متوسط ٖ 1.26 3.00 واحتياجاتي من تعلم العربية

أفضل طريقة اللعب في تعلم اللغة  ٘
 متوسط ٗ 1.14 2.98 العربية

أتلقى تشجيع من البيئة المحيطة بي  ٛ
 متوسط ٘ 1.30 2.95 لتعلم اللغة العربية

ٚ 
باللغة  أشعر بضعف عند التحدث

 ٙ 1.26 2.83 العربية
 متوسط

 متوسط ٚ 1.20 2.80 الدعلم والصف كافيان لدراسة العربية ٓٔ
 متوسط ٛ 1.41 2.55 أقرأ القصص باللغة العربية يومياً  ٗ

ٜ 
أجد صعوبة في فهم الدسموع باللغة 

 ٛ 1.48 2.55 العربية
 متوسط

ٕ 
يستعمل معلمي التكنولوجيا في 

 ٓٔ 1.06 2.48 العربيةتعليمي اللغة 
 متوسط

 متوسط 0.48 0.48 2.96 الاتجاىات ككل
 (1( والدنيا )5) العليا*الدرجة 

 
(، تراوحت ما بتُ اتجاىات تعليم العربية للأطفال الناطقين بغيرىا( أن الدتوسطات الحسابية لـ )ٕيتضح من الجدول )

(، وىو من الدستوى الدتوسط، وقد حازت ٜٙ.ٕ( ، حيث حازت الابذاىات على متوسط حسابي إبصالي )ٛٗ.ٕو  ٖٖ.ٗ)
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(، وىو من الدستوى الدرتفع، وقد نصت ٕٓ.ٔ(، وبالضراف معياري )ٖٖ.ٗ( على أعلى متوسط حسابي حيث بلغ )ٖالفقرة رقم )
( وبالضراف ٓٔ.ٖ( بدتوسط حسابي )ٔثون العربية(، وفي الدرتبة الثانية جاءت الفقرة رقم )الفقرة على )أتواصل مع أشخاص يتحد

( وىو من الدستوى الدتوسط، حيث نصت الفقرة على )أشعر بالدتعة في تعلم اللغة العربية(، وفي الدرتبة الثالثة جاءت ٖٓ.ٔمعياري )
( وىو من الدستوى الدتوسط، وقد نصت الفقرة ٕٙ.ٔاف معياري )( وبالضر ٓٓ.ٖ( والحاصلة على متوسط حسابي )ٙالفقرة رقم )

 على )نصوص القراءة تناسب ميولي واحتياجاتي من تعلم العربية(.
(،  وىو من الدستوى ٙٓ.ٔ( وبالضراف معياري )ٛٗ.ٕ( بدتوسط حسابي )ٕوفي الدرتبة الأختَة جاءت الفقرة رقم )

 .ل معلمي التكنولوجيا في تعليمي اللغة العربية(الدتوسط الدتدني حيث نصت الفقرة على )يستعم
وىذا يدل أن اتجاىات تعليم العربية للأطفال الناطقين بغيرىا كانت متوسطة الدستوى من وجهة نظر الأطفال           

 الناطقين بغير العربية  في الددارس الدولية في عمان.
 

بين الدتوسطات الحسابية لتقديرات وجد فروق ذات دلالة إحصائية النتائج الدتعلقة بالسؤال الثاني الذي نص على: "ىل ت
فقرات الاستبانة ككل والدتعلقة باتجاىاتهم نحو تعلم اللغة العربية في أفراد عينة الدراسة )الأطفال الناطقين بغير اللغة العربية( 
 تعُزى لدتغير )جنس الطالب، والفئة العمرية، والأصل(؟". 

ى ىذا السؤال؛ حُسبت الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات للإجابة عل         
( ٖلدتغتَ: )جنس الطالب، والأصل والفئة العمرية(، ويبتُ جدول ) ا، تبعً الاستبانة ككل والدتعلقة بابذاىاتهم لضو تعلم اللغة العربية

 ذلك.
ة والانحرافات الدعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة ككل والدتعلقة (: الدتوسطات الحسابي3جدول )

 لدتغير: )جنس الطالب، والأصل والفئة العمرية( اتبعً  باتجاىاتهم نحو تعلم اللغة العربية
 الانحراف الدعياري الدتوسط الحسابي الفئة/الدستوى الدتغير

 الجنس
 0.49 2.85 ذكر
 0.48 2.99 أنثى
 0.48 2.96 الكلي

 الفئة العمرية

سنوات11-8من   3.80 0.46 
سنة 13-11من   2.95 0.49 
سنة 16-14من   2.85 0.37 

 0.48 2.96 الكلي

 الأصل
 0.45 3.00 عربية

 0.55 2.85 غير عربية
 0.48 2.96 الكلي
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الدتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة  ( وجود فروق ظاىرية بتُ ٖيُلاحظ من جدول )         
لدتغتَ: )جنس الطالب، والفئة العمرية، والأصل(، ولتحديد الدلالة الإحصائية  اتبعً  ككل والدتعلقة بابذاىاتهم لضو تعلم اللغة العربية

 ( ذلك.ٗجدول ) (، ويبتThree way ANOVAُللفروق، تم تطبيق برليل التباين الثلاثي )
 

(: تحليل التباين الثلاثي للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة ككل والدتعلقة 4جدول )
 لدتغير: )جنس الطالب، والفئة العمرية، والأصل( اتبعً باتجاىاتهم نحو تعلم اللغة العربية 

 الدتغير
 مجموع
 الدربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 الدربعات

 قيمة ف
الدلالة 
 الإحصائية

 129. 2.417 409. 1 409. جنس الطالب
 001. 8.139* 1.377 2 2.754 الفئة العمرية

 461. 554. 094. 1 094. الأصل
   169. 35 5.921 الخطأ

    39 8.959 المجموع الدعدل
 (α = 0.05* ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )

 

 ( ما يلي:4من جدول ) يُلاحظ
(؛ α = 0.05(، وىي أكبر من مستوى الدلالة الإحصائية )ٜٕٔ.ٓأن قيمة الدلالة الإحصائية لدتغتَ جنس الطالب بلغت ) -

لشا يدل على عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بتُ الدتوسطتُ الحسابيتُ لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة  
 بذاىاتهم لضو تعلم اللغة العربية تبعًا لدتغتَ جنس الطالب.ككل والدتعلقة با

(؛ لشا α = 0.05(، وىي أقل من مستوى الدلالة الإحصائية )ٔٓٓ.ٓأن قيمة الدلالة الإحصائية لدتغتَ الفئة العمرية بلغت ) -
يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بتُ الدتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة ككل 

؛ استخدم اختبار وللتعرف إلى مصدر الفروق الدالة إحصائيًاوالدتعلقة بابذاىاتهم لضو تعلم اللغة العربية تبعًا لدتغتَ الفئة العمرية. 
 ( ذلك.٘لمقارنات البعدية، ويبتُ جدول )( ل٘شيفيو )
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(: نتائج اختبار شيفيو للمقارنات البعدية لدتوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة ككل 5جدول )
 والدتعلقة باتجاىاتهم نحو تعلم اللغة العربية تبعًا لدتغير الفئة العمرية

 الحسابيينقيمة الفرق بين الدتوسطين    
سنة 13-11من  الدتوسط الحسابي الفئة/الدستوى الدتغير سنة 16-14من    

 الفئة العمرية
سنوات11-8من   3.80 0.85* 0.95* 
سنة 13-11من   2.95  0.10 
سنة 16-14من   2.85   

 (α = 0.05* ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )

 
( من جهة سنواتٓٔ-ٛمن حصائيًا بتُ تقديرات الطلبة ذوي الفئة العمرية )إوجود فرق دال  (٘يُلاحظ من جدول )

سنة( من جهة أخرى ولصالح تقديرات الطلبة ذوي الفئة العمرية  ٙٔ-ٗٔ، من سنة ٖٔ-ٔٔمن وتقديرات الطلبة ذوي الفئة )
لديهم ابذاىات لضو تعلم اللغة العربية أكثر من ( سنواتٓٔ-ٛمن (، بدعتٌ أن الطلبة ذوي الفئة العمرية )سنواتٓٔ-ٛمن )

 سنة(. ٙٔ-ٗٔ، من سنة ٖٔ-ٔٔمن غتَىم من الفئات العمرية الاخرى )
(؛ لشا α = 0.05(، وىي أكبر من مستوى الدلالة الإحصائية )ٔٙٗ.ٓأن قيمة الدلالة الإحصائية لدتغتَ الأصل بلغت ) -

توسطتُ الحسابيتُ لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة  يدل على عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بتُ الد
 ككل والدتعلقة بابذاىاتهم لضو تعلم اللغة العربية الأصل.
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 النتائج والتوصيات:مناقشة 
 أولًا: مناقشة النتائج:

أظهرت النتائج أن ابذاىات تعليم العربية من خلال التحليل الإحصائي لنتائج الدراسة، ومناقشتها في حدود العينة، 
أن الأطفال )يتواصلون مع أشخاص يتحدثون العربية( في حتُ تبتُ للأطفال الناطقتُ بغتَىا متوسطة الدستوى بشكل عام، 

يتخذونهم  ، الأمر الذي يرفع مستوى اللغة العربية لديهم، وقد تعزى ىذه النتيجة إلى رغبة الأطفال بدصاحبة أصدقاءمرتفعستوى بد
 أقرانًا، يتجانسون معهم بالعمر والاىتمامات والأىواء، ليمارسوا معهم اللغة العربية بشكل فعّال وحيوي. 

أظهرت النتائج أن الأطفال )يشعرون بالدتعة في تعلم اللغة العربية( ولكن بدستوى متوسط، وقد تعزى ىذه النتيجة  وقد
لأنشطة اللغوية لشا يؤدي لشعور الأطفال بالدلل. وتلتها في النتيجة )نصوص القراءة إلى عدم التنوع في طرائق التدريس، وقلة ا

تناسب ميولي واحتياجي من تعلم العربية( وىذا يُحتم العناية والاىتمام في انتقاء الدادة القرائية، بدا يتناسب مع ميول الأطفال 
 لدرجو من تعلم اللغة العربية. واحتياجاتهم، حتى نرفع من كفاءة اللغة لديهم، ولضقق الذدف ا

وتبتُ أن الدعلمتُ يستعملون التكنولوجيا في تعليم اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا بدستوى متوسط قريب إلى 
في اكتساب اللغة العربية  ءلشا يؤدي إلى بط ،وضعف تدريب الدعلمتُ عليها ،لقلة الأجهزة التكنولوجيةذلك  الدنخفض، ويعزى

 لدى الأطفال.
ولم تكن ىنالك فروق ذات دلالة إحصائية في تعليم اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا من حيث الجنس والأصل، 

طرق ( سنوات، وتوصلت الباحثة إلى أبرز الٓٔ -ٛوإنما وُجد فرق من حيث الفئة العمرية، إذ كانت الفروق لصالح الفئة العمرية )
فكان للتعامل مع أبناء العربية، وابزاذ رفيق عربي الحظ الأوفر من ىذه الطرق،  ،فعالية في تعليم العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا

 تليها الألعاب اللغوية، وقراءة القصص إلى غتَ ذلك من أساليب تعتُ على تعلم اللغة العربية.
 

 التوصيات:ثانياً: 
بجملة من التوصيات التي تستحق الوقوف والتأمل بها للارتقاء بتعليم اللغة العربية للأطفال  الدراسةوقد خلُصت 

 الناطقتُ بغتَىا وىي:
 بناء مناىج لستصة بتعليم العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا تراعي ميولذم، واحتياجاتهم من تعلم اللغة. (ٔ
العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا، لدواكبة العصر الحديث، واستقطاب التًكيز على استخدام التكنولوجيا في تعليم اللغة  (ٕ

 الأطفال، وجذب انتباىهم عند تعلم العربية.
 اعتبار الدتعة في تعليم اللغة العربية للأطفال الناطقتُ بغتَىا مقوم أساسي في العملية التعليمية. (ٖ
 صليًا في الدواقف الحياتية الدتعددة حث الأطفال على التفكتَ باللغة العربية، واستخدام اللغة توا (ٗ
 التكرار والتدريب الدكثف للأطفال الناطقتُ بغتَ العربية للتغلب على الصعوبات التي تواجههم عند تعلم اللغة. (٘
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 الدصادر والدراجع:
(، لغة الطفل ما قبل الددرسة بتُ الاكتساب والتواصل، دار أسامة، ٕ٘ٔٓأبو إلياس، بن فريجو الجيلالي، ) (ٔ

 (.ٔ)ط
 (.ٔ(، الطفل ومشكلات القراءة، الدار الدصرية اللبنانية، )طٜٛٛٔأبضد، عبد الله، فهيم محمد، ) (ٕ

(، اكتساب اللغة الثانية، تربصة ماجد الحمد، النشر العلمي والدطابع، ٜٕٓٓجاس، سوزان، لاري سلينكر، ) (ٖ
 .(ٔ)ط

 (.ٔالكتاب الجامعي، العتُ، )ط(، أنشطة التعلم لصفوف الطفولة الدبكرة، دار ٕٗٓٓحرب، سناء، ) (ٗ
(، الطفل القارئ، شركة الإبداع الفكري للنشر والتوزيع، ٕٚٓٓالسويدان، طارق، فيصل باشراحيل، ) (٘

 (.ٔالكويت، ) ط
(، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى، جامعة الدلك محمد بن ٖٕٗٔالعصيلي، عبد العزيز، ) (ٙ

 سعود.
 ، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، الدنظمة الإسلامية والثقافية، الرباط.(ٜٜٛٔطعيمو، رشدي، ) (ٚ
 (.ٔ(، تعليم القراءة والأدب، دار الفكر العربي، )طٕٙٓٓطعيمو، رشدي، محمد الشعيبي، ) (ٛ
(، الدفاىيم اللغوية عند الأطفال، أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويدها، دار الدستَة، ٕٚٓٓطعيمو، رشدي، ) (ٜ

 .(ٔ)ط
(، أثر استخدام الصورة في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا في ٕٕٔٓالفاعوري، عوني، إيناس أبو عوض، ) (ٓٔ

 (.ٜٖ: ٕالجامعة الأردنية، لرلة دراسات ،) 
(، تأثتَ الازدواجية اللغوية )الفصيح والعامي( في تعليم اللغة العربية ٕٕٔٓالفاعوري، عوني، توفيق القفعان، ) (ٔٔ

 (.ٜٖ:ٔبغتَىا، لرلة دراسات،)للناطقتُ 
(، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا مشكلات وحلول، لرلة ٕٕٔٓالفاعوري، عوني، خالد أبو عمشة، ) (ٕٔ

 (.ٕٖ:ٖدراسات، )
(، أثر استعمال الفيديو التعليمي والدلصقات الجدارية في برصيل طالبات ٕٔٔٓعبد الكاظم، نغم لزمود،) (ٖٔ

 (.ٗٔمادة التًبية الإسلامية، لرلة دراسات تربوية، )الصف الخامس الإعدادي في 
(، الصعوبات التي تواجو الناطقتُ بغتَىا في مهارة الكلام من استعمال ٕٗٔٓكامي، أبو ياسر مبورالي، ) (ٗٔ

اللغة الوسيطة في التدريس، مؤبسر الأنساق اللغوية والسياقات الثقافية في تعليم اللغة العربية، مركز اللغات، 
 (.ٔ، )جٕٗٔٓابريل ٕٗ-ٕٕالأردنية،  الجامعة

كلية الآداب،  (، الدعلم والدنهاج ودورهما في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،ٕٕٔٓآل كدم، مشاعل ) (٘ٔ
 الجامعة الأردنية.
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ار الفكر (، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها النظرية والتطبيق، دٕٙٓٓمدكور، علي، إيدان ىريدى ) (ٙٔ
 (.ٔ)ط العربي،
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 ملحق )أ(
 استبانة الدراسة

 ،....الطالبة أختي /الطالب أخي

 ،...وبركاتو الله ورحمة عليكم السلام

بدراسة بعنوان "تعليم العربية للأطفال الناطقين بغيرىا"؛ لبيان أبرز الأساليب الناجعة في تعلييم العربيية  ةتقوم الباحث
للأطفييال النيياطقين بغيرىييا ، و للحييد ميين الصييعوبات الييتي تييواجههم عنييد تعلييم العربييية . ولتحقيييق أىييداف الدراسيية، سيييطبق 

تيدريج ااسيي: )دائميا، غالبيا، أحييانا، نادرا، أبيدا(. راجييا مينكم  ( أسئلة ، وأمام كل سؤال11الباحث مقياسا يتكون من )
السييؤال ، وتحييت الدرجيية الدناسييبة الييتي  ثييل  إزاء( √قييراءة ىييذه الأسييئلة ، والإجابيية عنهييا ذوكييوعية، وذلييك بوكييع إشييارة )

 موقفك ورأيك في مضمونو.

 معلومات شخصية )يرجى تعبئة البيانات بدقة(.  
 * جنس الطالب:

 أنثى     �󠇝�ذكر                        �󠇝�  
 * الفئة العمرية:

 سنوات                  ٙٔ - ٗٔ �󠄀�  سنوات              ٖٔ - ٔٔ �󠄀�سنوات                 ٓٔ - ٛ �󠄀�   
 * الأصل:

 غتَ عربية �󠄀�عربية                              �󠄀� 

 الرقم
 السؤال 

 درجة الموافقة
 دائما
 

 غالبا
 

 أحيانا
 

 نادرا
 

 أبدا
 

      أشعر بالدتعة في تعلم اللغة العربية ٔ
      يستعمل معلمي التكنولوجيا في تعليمي اللغة العربية ٕ
      أتواصل مع أشخاص يتحدثون العربية ٖ
      أقرأ القصص باللغة العربية يومياً  ٗ
      العربيةأفضل طريقة اللعب في تعلم اللغة  ٘

نصوص القراءة تناسب ميولي واحتياجاتي من تعلم  ٙ
      العربية

      أشعر بضعف عند التحدث باللغة العربية ٚ
      أتلقى تشجيع من البيئة المحيطة بي لتعلم اللغة العربية ٛ
      أجد صعوبة في فهم الدسموع باللغة العربية ٜ

      العربية الدعلم والصف كافيان لدراسة ٓٔ
 


