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 الدلخص .1
سعى ىذا البحث من خلاؿ الدنهجَنٌ الوصفي التحليلي كالتجريبي إلذ كضع إستراتيجية مقترحة قائمة على نظرية الذكاءات 

ائمة مهارات التحدث الدناسبة ق الدتعددة؛ لتنمية مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية اعتمادنا على
: في الدستول الدبتدئ من أىم مشكلات تعليم مهارة التحدث في قاعات تعليم العربية للناطقنٌ بغنًىا كقد كشفت النتائج أفّ  .لذم

يز ضعف ذخنًة الدارسنٌ اللغوية، كاتباع بعض الددرسنٌ طرؽ تعليم تقليدية لا مردكد طيب منها على الدارس، فضلان عن ترك
بالتأكيد على تعليم مهارة  على مهارات القراءة كالكتابة كإغفالذم مهارة التحدث. كقد أكصَى البحث % من عينة البحثٓٛ

التحدث بصورة مقصودة كمنظمة، كتوجيو طلاب الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية إلذ تطبيق ىذه الدهارات، ككذا توجيو 
بوصفها لغة ثانية؛ كذلك لجعل الطلاب أكثر دافعية  كطرائقها إستراتيجيات تدريس اللغة العربية الدعلمنٌ للأخذ بمبدأ التنوع في

 أثناء التعلم. 
 .الدستول الدبتدئ -الذكاءات الدتعددة -الكلمات الدفتاحية: مهارة التحدث

 الدقدمة .2
شفوم بنً الالعربيَّة للناطقنٌ بغنًىا؛ كذلك لأفَّ التَّعستهدفها معظمُ برامج تعليم من الدهارات الأساسية الَّتي ت التحدث تػُعَدّ مهارة

ىو الدصبّ الَّذم تصبُّ فيو كلُّ جهود الددرِّس عند تعليم اللغة، كىذا القوؿ لا يقلِّل من مكانة التَّعبنً الكتابي،  -بصفة خاصّة–
الدَّارس الأفكار إلذ رموز صوتية، كمن ثَََّ يرُسل رسالتو الإنتاجيَّة، كفيها يحوِّؿ  كلا من أهميَّتو. كتنتمي مهارة التحدث إلذ الدهارات

–الدنطوقة إلذ الدستمع. كتتمُّ ىذه العمليَّة الػمُعقَّدة في مواقفَ اصطناعيَّةٍ يقع عبء اصطناعها على الددرِّس، كالأخنً مسؤكؿ 
 عن تدريب الدَّارس حتََّّ يدتلك مهارات توصيل الرّسِالة الشفوية. -أيضان 

غم من الجهود الطيِّبة الدبذكلة من بعض الجهات لتطوير الأداء الشفوم لدل دارس العربيَّة بوصفها لغة ثانية أك أجنبيَّة، إلا كعلى الرَّ 
أفَّ تلك الجهود لد تظهر تذارىا على تلك الفئة الدستهدفة، فواضعو الدناىج في حَنًْة من أمرىم، كىذا ما تعكسو كثرة التَّغينًات 

فهم في قلق إذ بَاءَتْ لزاكلاتهم في  -فليسوا بأفضل حاؿٍ –تي تتناكؿ مناىج العربيَّة للناطقنٌ بغنًىا، أمَّا الددرّسِوف كالدراجعات ال
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الدراسات أف تعلم ىذه الدهارات، كتحقيق التقدـ فيها كتنميتها يتطلب  ، كأكضحت بعض(ٔ)ترقيَّة التَّعبنً الشفوم، كتنميَّتو بالفشل
حة، تدعم التحدث كتطور الثقة عند الدتحدثنٌ كالدستمعنٌ عن طريق تقديم نماذج كأنشطة لسططة كمهاـ تقدـ أنواعا أك تخطيطا كأىدافا كاض

 أنماطا لستلفة من التحدث، كتستخدـ إستراتيجيات تدريس، تتناسب كقدرات الدارسنٌ، كتراعى ما بينهم من فركؽ فردية.
التي اىتم الإنساف في مراحل تاريخو الطويل بملاحظتها، كظهر على الساحة التربوية كالفركؽ الفردية ظاىرة من الظواىر الرئيسة 

عديد من المحاكلات كالجهود لتفسنًىا كمراعاتها، كمنها نظرية الذكاءات الدتعددة، التي أكدت أف الناس تريعا ليسوا متشابهنٌ، 
 .(ٕ)يهم تريعا أنواع الذكاءات نفسهاكليست لد

تعددة تفت  امجااؿ لتطبيق العديد من الإستراتيجيات التدريسية داخل الصف؛ حيث لا توجد طريقة كاحدة فنظرية الذكاءات الد
أمثل يدكن استخدامها كتطبيقها على كل الدارسنٌ؛ نظرا للفركؽ الفردية بينهم، فنظرية الذكاءات الدتعددة تؤكد ما يجب أف يقوـ 

يجب أف للطلاب الأجانب، فالدعلم عند تخطيطو لدرسو  كأساليبها تقديم الخبرات  الفصل من حيث تنويع طرؽبو الدعلم الناج  في
يحقق أكبر قدر من البدائل؛ بحيث يثرم الدوقف التعليمي، كيعطي الفرصة لكل طالب أف يتعلم، كفقا لنمط تعلمو، كلأنواع 

 .(ٖ)الذكاءات التي يتمتع بها
 مشكلة البحث:  .3

 في ضعف مستول دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية في مهارات التحدث، كىذا لشا سبق تتحدد مشكلة البحث الحالر
رؽ التدريس؛ لتتلاءـ مع ذكاءات دارسي الدستول الدبتدئ قائمة على تنويع ط باحث إلذ تصميم إستراتيجية مقترحةما دفع ال

، كللتغلب على ىذه الدشكلة فإف البحث الحالر يحاكؿ التحدثالعربية، كتجريبها كقياس فعاليتها في تنمية مهارات الناطقنٌ بغنً 
  الإجابة عن الأسئلة البحثية التالية:

 ما مهارات التحدث التي يجب تنميتها لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية؟ .3.1
 ما مدل توافر ىذه الدهارات لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية؟ .3.2
تنمي مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ قائمة على نظرية الذكاءات الدتعددة ما التصور الدقترح لإستراتيجية  .3.3

 الناطقنٌ بغنً العربية؟
ما فاعلية الإستراتيجية الدقترحة القائمة على نظرية الذكاءات الدتعددة في تنمية مهارات التحدث لدل دارسي الدستول  .3.4

  بغنً العربية؟الدبتدئ الناطقنٌ

                                           
 ينظر:  (ٔ)

 ( ،إعداد برنامج في مهارات تدريس اللغة العربية للطلاب الدعلمنٌ، كقياس مدل فاعليتو في اكتساب تلك الدهارات، ٜٜٗٔلزمود، شعباف ،)ـ
 رسالة دكتوراة "غنً منشورة"، كلية التربية، جامعة الدنيا.

 ( ،تطوير برنامج التدريب اللغوم لطلاب اٜٜ٘ٔعبد الدقصود، أماني ،)لفرقة الأكلذ شعبة اللغة العربية بكلية اللغة العربية جامعة حلواف في ـ
 ضوء الدهارات اللغوية اللازمة، رسالة ماجستنً "غنً منشورة"، جامعة حلواف.

سكو، ، لرلة مستقبليات، مركز مطبوعات اليونرعاية التباين في الذكاء بتقديم التعليم الدناسب لكل شخصـ(، ٜٜٚٔجاردنر، ىاكرد، ) (ٕ)
 .ٖٛٙ، صٕٚ، لرلدٖٓٔالقاىرة، العدد 

 .ٖٙٙ(، ص ٖـ(، اتجاىات حديثة في الدناىج كطرؽ التدريس، عالد الكتب، القاىرة، )طٕٙٓٓكوجك، كوثر، ) (ٖ)
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 أىداف البحث:  .4
 استهدؼ البحث الحالر: 

 تحديد مهارات التحدث التي ينبغي أف يتعلمها طلاب الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية في الدستول الدبتدئ. .4.1
 ددة.تصميم إستراتيجية تدريسية لتنمية مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ في ضوء نظرية الذكاءات الدتع .4.2
 تقديم تصور مقترح يوض  كيفية تنويع طرؽ التدريس، كفقا للذكاءات الدتعددة في تنمية مهارات التحدث. .4.3
 تعرؼ فاعلية الإستراتيجية الدقترحة في تنمية مهارات التحدث. .4.4

 حدود البحث: .5
بغنًىػا، كلػن يتعػدَّاه إلذ غػنًه مػن سيقتصر ىػذا البحػث علػى عيِّنػة مػأخوذة مػن مركػز الأزىػر الشػريف لتعلػيم اللغػة العربيػة للنػاطقنٌ 

 عن اقتصار البحث على مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ. ز، فضلان الدراك
 منهج البحث:  .6

 الدنهج الوصفي التحليلي في تتبع الدراسات كالأدبيات ذات الصلة بموضوع البحث. .6.1
  النتائج.الدنهج التجريبي في تطبيق الإستراتيجية الدقترحة كاستخلاص  .6.2

 إجراءات البحث: .7
 ا للإجراءات التالية: سار البحث الحالر كفقن 

 .دراسة كتحليل البحوث كالدراسات كالأدبيات ذات الصلة بموضوع البحث 
 .إعداد قائمة بمهارات التحدث في صورتها الدبدئية، كمن ثَ عرضها على السادة المحكمنٌ؛ للوصوؿ إلذ صورتها النهائية 
 ية الدقترحة القائمة على نظرية الذكاءات الدتعددة لتنمية مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بناء الإستراتيج

 بغنً العربية.
 .إعداد دليل الدعلم لتوضي  خطوات تنفيذ الإستراتيجية الدقترحة 
 .اختيار عينة البحث عشوائيا، كتقسيمها إلذ لرموعتنٌ ضابطة، كأخرل تجريبية 
 طاقة تقدير مهارات التحدث قبليا على امجاموعتنٌ.تطبيق ب 
 .التدريس باستخداـ الطريقة التقليدية للمجموعة الضابطة، كالتدريس باستخداـ الإستراتيجية الدقترحة للمجموعة التجريبية 
 ٌتطبيق بطاقة تقدير مهارات التحدث بعديا على امجاموعتن 
 ج.الدعالجة الإحصائية للبيانات كاستخلاص النتائ 
 .تقديم النتائج كالتوصيات 

 تحليل البيانات واستخلاص النتائج:
الباحث لتحقيق الذدؼ من ىذا البحث، كىو تنمية مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية، حاكؿ 

 سابقة.الإجابة عن الأسئلة ال
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 : على النحو التالر فركض البحثكقد جاءت 
  قائمة بمهارات التحدث التي يجب تنميتها لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية.يدكن التوصل إلذ 
  لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطي درجات امجاموعة الضابطة، كامجاموعة التجريبية في القياس القبلي لدهارات

 التحدث.
  دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية في ضوء نظرية يدكن التوصل إلذ إستراتيجية تنمي مهارات التحدث لدل

 الذكاءات الدتعددة.
  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطي درجات دارسي امجاموعتنٌ الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم لدهارات

 التجريبية.التحدث لصالح امجاموعة 
  جات امجاموعة التجريبية في القياس القبلي كالبعدم لصالح الاختبار البعدم.توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطي در 
 .لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطي درجات امجاموعة الضابطة في القياسنٌ القبلي كالبعدم 
  ؿ.كما تقاس بمعادلة "بلاؾ" للكسب الدعد  1.2تصل فعالية الإستراتيجية الدقترحة إلذ مستول لا يقل عن 

  كفيما يلي تفصيل ذلك:
 السؤال الأول:  
 ما مهارات التحدث التي يجب تنميتها لدى دارسي الدستوى الدبتدئ الناطقين بغير العربية؟ 

 كللإجابة ىذا السؤاؿ، قاـ الباحث بإعداد قائمة تتضمن مهارات التحدث اللازمة لدارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية
 (ٔ)كىي على النحو الآتي:

 (: مهارات التحدث الدناسبة لدارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربيةٔجدكؿ )

 الدهارة الفرعية الدهارة الرئيسة

 .تحديد الأفكار وتنظيمها1
 .يحدد أىداؼ تحدثو بالاتفاؽ مع زملائو كمعلمو 
 .يحدد الأفكار التي تتصل بموضوع التحدث 
  قبل أف يتحدث( ترتيبا منطقيا.يرتب أفكاره( 

 .الصياغة:2
 اختيار الكلمات والجمل . أ

 .يتحدث بألفاظ كعبارات مناسبة للأفكار التي حددىا 
 .يتجنب استخداـ الكلمات العامية 
 .يصوغ أفكاره في ترل مفيدة 

استخدام الصيغ  . ب
 النحوية والصرفية السليمة

  بطريقة صحيحة.يستخدـ الألفاظ الدالة على الدذكر أك الدؤنث 
 ستخدـ الفعل الدناسب لزمن التحدث.ي 
 .يستخدـ الضمنً الدناسب 
 .يستخدـ اسم الإشارة الدناسب 

                                           
 ملحق )ج(: الصورة النهائية لقائمة مهارات التحدث اللازمة لدارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية. (ٔ)
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 الدهارة الفرعية الدهارة الرئيسة

 .النطق3
 .ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا 
 .ينطق الكلمات نطقا صحيحا 
 .ينوع في نبرات صوتو كفقا للمعنى 

 .التفاعل والتواصل4

 الدلحمية كالإشارات كالإيداءات  يستخدـ اللغة غنً اللفظية )التعبنًات
 الحركات( الدعبرة عن الدعنى.ك 
 .يستخدـ عبارات امجااملة كالتحية استخداما صحيحا 
 .يوظف ما يحفظ من الأناشيد ليدعم كلامو 
 .يتحدث في ثقة كدكف ارتباؾ أك خوؼ 

 .إنتاج اللغة: 5
 طلاقة .أ 

 .يذكر أكبر عدد لشكن من الأفكار التي تتصل بموضوع التحدث 
 .ٌيجرم لزادثة حوؿ موضوع ما لددة لا تقل عن دقيقتن 
 .ٌيتحدث عن موضوع معنٌ لددة لا تقل عن دقيقتن 

 أصالة .ب 
 .يحكي قصة من خيالو 
 .يبدم رأيو في موضوع أك قصة أك عمل شارؾ فيو 
 .يستخدـ في حديثو أفكارا تتسم بالجدة 

 يعرض أفكاره بطرؽ متنوعة.  مرونة .ج 
 موضوع التحدث. يتبادؿ الآراء كالأفكار حوؿ 

 إثراء بالتفاصيل .د 
 .يطرح لرموعة من الأسئلة للحصوؿ على مزيد من التفصيلات 
 .يضيف فكرة أك أكثر تسهم في إثراء موضوع التحدث 
 . يذكر أمثلة للشرح كالتوضي 

 
تنميتها لدل كبذلك تحققت صحة الفرض الأكؿ الذم ينص على: يدكن التوصل إلذ قائمة، تتضمن مهارات التحدث التي يجب 

 دارسي الدستول الناطقنٌ بغنً العربية.
 السؤال الثاني: 

 ما مدى توافر ىذه الدهارات لدى دارسي الدستوى الدبتدئ الناطقين بغير العربية؟ 
، ي امجاموعتنٌ الضابطة كالتجريبيةكللإجابة عن ىذا السؤاؿ، قاـ الباحث بتطبيق مقياس بتقدير مهارات التحدث قبليا على دارس

حيث تم اختيار العينة التجريبية من دارسي الدستول الدبتدئ لدركز الشيخ زايد لتعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا كعددىم 
حيث الذدؼ كطرؽ التدريس الدتبعة،  ( دارسا، كهما مركزاف متوازياف منٕ٘(دارسا، كالعينة الضابطة من مركز النيل كعددىم )ٕ٘)

كقد دلت النتائج على عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بنٌ عاما، ٖٕإلذ  ٛٔالدارسنٌ يتراكح من  ككاف العمر الزمني لجميع
متوسطي درجات امجاموعة الضابطة كالتجريبية، كامجاموعة التجريبية في القياس القبلي لدهارات التحدث. كبذلك تحققت صحة 

 الفرض الثاني.
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بمركز الأزىر الشريف لتعليم اللغة العربية للناطقنٌ  بتدئارسي الدستول الدل دلد دثالتحمهارات يقيس بناء اختبار قاـ الباحث ب

الدبتدئ إلذ قياس ىذه الدهارات لدل دارسي الدستول  التحدثىدؼ الباحث من بناء اختبار مهارات ، كمركز النيل؛ بغنًىا

 صادر الآتية :الناطقنٌ بغنً العربية ،كقد اعتمد الباحث في بناء ىذا الاختبار على الد

 الناطقنٌ بغنً العربية .الدبتدئ التي توصل الباحث إلذ مناسبتها لدارسي الدستول  التحدثقائمة مهارات  •

 الناطقنٌ بغنً العربية . بتدئسمات دارسي الدستول الد •

 : التحدثأ(مواصفات اختبار مهارات 

في صورتو الأكلية ،حيث تكوف من صفحة الغلاؼ كالتي خصص فيها مكانان  التحدثأعد الباحث اختبار مهارات 

ثَ أعقب ذلك أسئلة  ،ككذلك تعليمات الاختبار ،كتب بمعرفة الدمتحِنتُ لكتابة البيانات الأساسية للطالب الأجنبي 

،كالدهارة التي كأضاؼ الباحث أماـ كل سؤاؿ الدرجة الدخصصة لو  ،(مهارةٕٛتقيس ) ،(سؤالان ٕٛكعددىا ) التحدث

كطلب الباحث من المحكمنٌ  ،كضبطو ،كذلك لتسهيل تحكيم الاختبار ؛تول الذم تنتمي إليو ىذه الدهارةيقيسها كالدس

 إبداء رأيهم في الاختبار طبقان لبنود التحكيم الآتية :

 كضوح تعليمات الاختبار . •

 نً العربية .الناطقنٌ بغ الدبتدئالاختبار لدارسي الدستول  أسئلةمناسبة  •

 مناسبة الأسئلة الدوضوعة لقياس الدهارات الدطلوب قياسها . •

 قائمة التقدير الدرفقة التي سيعتمد عليها الباحث في التصحي  كتقدير الدرجات . •

 :التحدث(ضبط اختبار مهارات ب

كذلك   الناطقنٌ بغنً العربية، الدبتدئ لدارسي الدستول مهارات التحدثقاـ الباحث بالتحقق من صدؽ كثبات اختبار  

 كما يأتي:

 صدؽ الاختبار : .ٔ

قاـ الباحث بالتحقق من صدؽ الاختبار عن طريق عرضو على لرموعة من المحكمنٌ من أساتذة الدناىج كطرؽ تدريس 

 ي: كى ،موف ببعض التعديلات على الاختبارحيث أشار المحك اللغة العربية ،كمعلمي اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا،

لو علاقة بدرجات الطالب  الإشارة في التعليمات إلذ أف ىذا الاختبار بغرض البحث العلمي فحسب ،كليس •

 .الأجنبي

 أك يترؾ مكانو خاليان . الطالب اسم الدمتحِن،أف تكوف كتابة البيانات الخاصة بالطالب اختيارية ،فيكتب  •

 الدقترح : مهارات التحدثكالجدكؿ الآتي يوض  مواصفات اختبار 
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 مهارات التحدثمواصفات اختبار : (ٕجدكؿ )
 م الدهارة الدستوى الذي تنتمي إليو الوزن النسبي

ٜٛ.ٖ% 
 تحديد الأفكار كتنظيمها

 ٔ يحدد أىداؼ تحدثو بالاتفاؽ مع زملائو كمعلمو.
 ٕ يحدد الأفكار التي تتصل بموضوع التحدث. %٘.ٜٔ
 ٖ يتحدث( ترتيبا منطقيا.يرتب أفكاره )قبل أف  %٘.ٜٓ

ٜٓ.ٔ% 
 الصياغة:

 اختيار الكلمات كالجمل

يتحدث بألفاظ كعبارات مناسبة للأفكار التي 
 حددىا.

ٗ 

 ٘ يتجنب استخداـ الكلمات العامية. %ٜٓ
 ٙ يصوغ أفكاره في ترل مفيدة. %ٜٓ

 الصياغة: %ٖ.ٜٛ
استخداـ الصيغ النحوية 
 كالصرفية السليمة.

الدالة على الدذكر كالدؤنث يستخدـ الألفاظ 
 بطريقة صحيحة.

ٚ 

 ٛ يستخدـ الفعل الدناسب لزمن التحدث. %ٔ.ٛٛ
 ٜ يستخدـ الضمنً الدناسب. %ٖ.ٚٛ
 ٓٔ يستخدـ اسم الإشارة الدناسب. %ٔ.ٚٛ
ٛٙ.ٕ% 

 النطق
 ٔٔ ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا.

 ٕٔ ينطق الكلمات نطقا صحيحا. %ٔ.٘ٛ
 ٖٔ في نبرات صوتو كفقا للمعنى.ينوع  %ٗ.ٜٛ

ٜٙ.ٖ% 

 التفاعل كالتواصل

يستخدـ اللغة غنً اللفظية )التعبنًات الدلحمية 
كالإشارات كالإيداءات كالحركات( الدعبرة عن 

 الدعنى.

ٔٗ 

يستخدـ عبارات امجااملة كالتحية استخداما  %ٗ.ٜ٘
 صحيحا.

ٔ٘ 

 ٙٔ يوظف ما يحفظ من الأناشيد ليدعم كلامو. %ٔ.ٜٗ
 ٚٔ يتحدث في ثقة كدكف ارتباؾ أك خوؼ. %ٖ.ٜٗ

ٜٙ.٘% 
 إنتاج اللغة:
 الطلاقة

يذكر أكبر عدد لشكن من الأفكار التي تتصل 
 بموضوع التحدث.

ٔٛ 

يجرم لزادثة حوؿ موضوع ما لددة لا تقل عن  %ٖ.ٜٔ
 دقيقتنٌ.

ٜٔ 

 إنتاج اللغة: %ٖ.ٜٛ
 الأصالة

 ٕٓ يحكي قصة من خيالو.
رأيو في موضوع أك قصة أك عمل شارؾ يبدم  %٘.ٜٔ ٕٔ 
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 فيو.
 ٕٕ يستخدـ في حديثو أفكارا تتسم بالجدة. %٘.ٜٓ
 إنتاج اللغة: %ٔ.ٜٓ

 الدركنة
 ٖٕ يعرض أفكاره بطرؽ متنوعة.

 ٕٗ يتبادؿ الأراء كالأفكار حوؿ موضوع التحدث. %ٜٓ

ٜٓ% 

 إنتاج اللغة:
 الإثراء بالتفاصيل

للحصوؿ على مزيد يطرح لرموعة من الأسئلة 
 من التفصيلات.

ٕ٘ 

يضيف فكرة أك أكثر تسهم في إثراء موضوع  %ٖ.ٜٛ
 التحدث.

ٕٙ 

 ٕٚ يذكر أمثلة للشرح كالتوضي . %ٔ.ٛٛ
   

 ثبات الاختبار : .ٕ
على  التحدثكذلك كما يأتي :تم تطبيق اختبار مهارات  قاـ الباحث بحساب ثبات الاختبار عن طريق إعادة التطبيق،

(طالبان أجنبيان ٖٗبمركز الأزىر الشريف لتعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا عددىا ) الدبتدئلرموعة من دارسي الدستول 
كذلك  ،لاختبار مرة أخرل على نفس الطلابكأعاد الباحث تطبيق نفس ا ،ٕٙٔٓ/  ٗ/ ٘وـ الثلاثاء الدوافق كذلك ي

 (يومان .ٙٔارؽ زمني قدره )بف ، ٕٙٔٓ/  ٗ/ ٕٔـ الخميس الدوافق يو 
كذلك باستخداـ الحزمة  ،لثانيكنتائج التطبيق ا ،نٌ نتائج التطبيق الأكؿ للاختبارب كبحساب معامل الارتباط )بنًسوف(

(،كبهذا يجد ٔٗ.ٓكجد الباحث أنو يساكم ) ،(SPSS,V14الإحصائية للعلوـ الاجتماعية الإصدار الرابع عشر )
وجب بنٌ نتائج التطبيق الأكؿ للاختبار ،كالتطبيق الثاني ،كىذا الارتباط داؿ عند مستول الباحث تذة ارتباط جزئي م

%(، كبذلك فالاختبار لو نسبة ثبات مقبوؿ يعتد بو ،حيث إف أقل ارتباط جزئي ٜ٘( أم بنسبة ثقة قدرىا )٘ٓ.ٓ)
 (. ٖ٘.ٓموجب يعتد بو ىو )

كحدد الزمن  ،الناطقنٌ بغنً العربية الدبتدئلدارسي الدستول  دثالتحكبعد تأكد الباحث من صدؽ كثبات اختبار مهارات 
 أصب  بذلك الاختبار في صورتو النهائية كصالحان للتطبيق. ،الدناسب للاختبار

قاـ الباحث بحساب الفركؽ بنٌ متوسط درجات الدارسنٌ في امجاموعة التجريبية في التطبيق القبلي، كمتوسط درجات كما 
 امجاموعة الضابطة في التطبيق القبلي، عن طريق حساب قيمة )ت(، فكانت النتائج كما يلي:الدارسنٌ في 
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 (: قيمة )ت( في مقياس مهارات التحدث بنٌ امجاموعتنٌ الضابطة كالتجريبية في التطبيق القبلي: ٖجدكؿ )

 الدهارة
درجات  الانحراف الدعياري الدتوسط

 الحرية
قيمة 
 )ت(

 الدلالة
 ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية

 0.01غنً دالة عند  0.587 103 0.919 0.983 3.66 3.77 .تحديد الأفكار كتنظيمهأ

 0.01غنً دالة عند  0.763 103 0.744 0.978 4.28 8.15 .الصياغة: أ/اختيار الكلماتٕ

ب/استخداـ الصيغ النحوية 
 كالصرفية الصحيحة

 0.01غنً دالة عند  1.227 103 1.391 1.402 5.60 5.27

 0.01غنً دالة عند  1.218 103 1.826 2.071 9.89 9.42 الصياغة

 0.01غنً دالة عند  1.677 103 1.147 1.246 4.62 4.23 .النطقٖ

 0.01غنً دالة عند  0.329 103 0.689 0.861 4.40 4.35 .التفاعل كالتواصلٗ

 0.01غنً دالة عند  0.564 103 0.460 0.589 3.02 3.08 أ/ طلاقة  .إنتاج اللغة:٘

 0.01غنً دالة عند  0.678 103 0.467 0.366 2.89 2.94 ب/ أصالة

 0.01غنً دالة عند  0.876 103 0.437 0.471 1.96 1.88 جػ/ مركنة

 0.01غنً دالة عند  0.577 103 0.700 0.603 2.83 2.90 د/إثراء بالتفاصيل

 0.01غنً دالة عند  0.37 103 1.576 1.456 10.7 10.81 إنتاج اللغة

 0.01غنً دالة عند  0.841 103 3.879 4.478 33.26 32.58 تريع الدهارات

 
، كىذا يعني عدـ كجود فركؽ بنٌ درجات امجاموعتنٌ 0.01يتض  من الجدكؿ السابق أف قيمة )ت( غنً دالة عند مستول 

 التجريبية كالضابطة في القياس القبلي لدهارات التحدث لشا يدؿ على تكافؤ امجاموعتنٌ في مهارات التحدث. 
 كما قاـ الباحث بحساب النسبة الدئوية لدرجات امجاموعتنٌ الضابطة كالتجريبية؛ لتعرؼ مدل توافر مهارات التحدث لديهم،

 الآتي:دكؿ الجفجاءت النتائج كما يوضحها 
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 مستول دارسي امجاموعتنٌ الضابطة كالتجريبية في القياس القبلي لدهارات التحدث: (ٗجدكؿ )

 الدهارة
الدرجة 
 الكلية

 ضابطةالمجموعة ال المجموعة التجريبية

 الدتوسط
النسبة 
 الدئوية

 النسبة الدئوية الدتوسط

 40.7 3.66 41.9 3.77 9 كتنظيمهاتحديد الأفكار . ٔ
 47.6 4.28 46.1 4.15 9 أ/اختيار الكلمات .ٔ

ب/ استخداـ الصيغ النحوية 
 كالصرفية الصحيحة

12 5.27 43.5 5.60 46.7 

 47.1 9.89 44.9 9.42 21 الصياغة
 51.3 4.62 47 4.23 9 .النطقٖ

 36.7 4.40 36.3 4.35 12 .التفاعل كالتواصلٗ
 33.6 3.02 34.2 3.08 9 أ/ طلاقة .إنتاج اللغة:٘

 32.1 2.89 32.7 2.94 9 ب/ أصالة
 32.7 1.96 31.3 1.88 6 جػ/ مركنة

 31.4 2.83 32.2 2.90 9 د/ إثراء بالتفاصيل
 32.4 10.7 32.8 10.81 33 إنتاج اللغة
 44.9 33.26 44.03 32.58 74 تريع الدهارات

 
لدل دارسي امجاموعة  51.3يتض  من الجدكؿ السابق أف مهارة النطق تعاني من ضعف شديد لدل ىؤلاء الدارسنٌ؛ حيث كصلت نسبتها 

 الضابطة فقط، كىي نسبة ضئيلة، لشا يدؿ على ضعف تلك الدهارات لدل دارسي امجاموعتنٌ، كحاجة ىذه الدهارات إلذ التنمية.
 السؤال الثالث:

 ترح لإستراتيجية تنمي مهارات التحدث لدى دارسي الدستوى الدبتدئ الناطقين بغير العربية في ضوء نظرية ما التصور الدق
 الذكاءات الدتعددة؟

لإعداد الإستراتيجية الدقترحة، قاـ الباحث باستخلاص الأسس التي تبنى في ضوئها الإستراتيجية، كقامت بتحديد ككضع مكونات 
أساليب التقويم(، كذلك في ضوء الأسس التي تم استخلاصها، -الوسائل التعليمية-طرؽ التدريس-ولالمحت-الإستراتيجية )الأىداؼ

 كفيما يلي عرض للإستراتيجية الدقترحة:
 المحور الأول: أسس صياغة الأىداف التعليمية:

 عند صياغة الأىداؼ التي تتناكلذا الإستراتيجية، ركعي ما يلي:
 الناطقنٌ بغنً العربية.خصائص دارسي الدستول الدبتدئ  .ٔ
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 عصف ذهني

 (ذكاء لغوي)

 جلسة تحديد الأهداف

 (ذكاء فردي)

 الغناء

 (ذكاء موسيقي)

 المجموعات التعاونية

 (ذكاء اجتماعي)

 الأفكار المصورة

 (ذكاء مكاني)

إستراتيجيات 
 التدريس الدستخدمة

 تمثيل الأدوار

 (ذكاء حركي)

 الخرائط المعرفية

 (ذكاء منطقي)

 الفركؽ الفردية بنٌ الدارسنٌ، كيركز ىذا البحث على تعدد الذكاءات لديهم. .ٕ
 شركط صياغة الأىداؼ، كالتي تتمثل في أف: .ٖ

 .يصف الذدؼ سلوؾ الدتعلم الظاىر القابل للقياس 
 .ٌيتضمن الذدؼ تحديد السلوؾ بطريقة تدكننا من قياسو، كالحكم على مستول الدارسن 

 يرتبط بحياة الدارسنٌ الأجانب، كالدواقف الحياتية الاتصالية التي يدركف بها. .ٗ
 يرتبط بالمحتول الدراد تدريسو. .٘
 يرتبط بمهارات التحدث الدراد تنميتها في إطار ىذا البحث. .ٙ

 المحور الثاني: أسس اختيار المحتوى:
لزتول الكتاب الثاني لسلسلة مركز الشيخ زايد لتعليم اللغة  المحتول الذم سوؼ يتم تدريسو باستخداـ الإستراتيجية الدقترحة، ىو

العربية للناطقنٌ بغنًىا بجامعة الأزىر الشريف، بالإضافة إلذ ثلاثة موضوعات عامة، كقد ركعي عند اختيار موضوعات المحتول 
 أف:

 .ترتبط بحياة الدارسنٌ الناطقنٌ بغنً العربية في الدستول الدبتدئ، كخبراتهم 
 فرصة للدارسنٌ الأجانب ليتحدثوا عن موضوعات يعرفونها، كمألوفة بالنسبة لذم.تتي  ال 
  ،تتكامل مع الدوضوعات التي يدرسها دارسو الدستول الدبتدئ، بما يحقق التكامل بنٌ مهارات التحدث الدراد تنميتها

 الكتابة(.-القراءة-كمهارات فنوف اللغة الأخرل )الاستماع
 ناطقنٌ بغنً العربية؛ ليتحدثوا في مواقف فعلية تتناسب كمستواىم اللغوم، كقدراتهم، كميولذم، تتي  الفرصة للدارسنٌ ال

 كاىتماماتهم، كتدكنهم من تطبيق ما تعلموه.
 .تتنوع لتغطي لرالات تحدث لستلفة، منها القصص، ككصف الصور، كالتعليق عليها، كالحوار كالدناقشة، كإبداء الرأم 

 دريس: المحور الثالث: طرق الت
 تتنوع طرؽ التدريس الدستخدمة في الإستراتيجية الدقترحة، بحيث تراعي الآتي:

 .الدهارات الدراد تنميتها في كل موضوع/درس من الدركس 
 الدكاني-الرياضيالدنطقي -الذكاءات الدتعددة التي يتمتع بها دارسو الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية )اللغوم-

 الاجتماعي(.-الشخصي-الدوسيقي
 نطق(؛ فالإستراتيجية الدقترحة تنوع بنٌ -صياغة-تفكنً-طبيعة عملية التحدث، كالتي تتضمن أربع مراحل: )استثارة

  استخداـ طرؽ التدريس التالية:
 .(: إستراتيجيات التدريس الدستخدمةٔشكل )
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 الدقترحة كفقا للمخطط التالر:التدريس في الإستراتيجية يسنً 
التمهيد للتوصل إلذ موضوع التحدث؛ حيث يتم استثارة الدارسنٌ للتحدث، باستخداـ أساليب متنوعة لدراعاة  .ٔ

الذكاءات الدتعددة، مثل: التمهيد باستخداـ سؤاؿ أك صورة، أك مشهد تدثيلي صامت اك ناطق، أك استكماؿ خريطة 
 معرفية، أك غناء أغنية.

ؽ مع الدارسنٌ على أىداؼ التحدث، كيتم في ىذه الخطوة مناقشة الدارسنٌ في الأىداؼ الدراد تحقيقها في ىذا الاتفا .ٕ
الدرس، كيطلق عليها جلسة "تحديد الأىداؼ"، كىي من طرؽ التدريس التي تتوافق مع الذكاء الشخصي، كما أنها 

البعض، كمع الدعلم، من أجل تحقيق الأىداؼ؛ لشا يزيد  تشعر الدارسنٌ بأهمية مشاركتهم كفعاليتهم كتعاكنهم مع بعضهم
 من إمكانية تحقيقها.

 التعلم في لرموعات، باستخداـ إستراتيجيات متنوعة، كفقا لتنوع الذكاءات التي يتمتع بها الدارسوف غنً الناطقنٌ .ٖ
لوب العمل الذم يناسبو، ف مع إتاحة الفرصة للدارسنٌ للانضماـ إلذ إحدل امجاموعات، ككذلك لاختيار أسلعربيةبا

فقد يختار الطالب الأجنبي أف يعمل بمفرده )بما يتناسب مع الذكاء الشخصي(، أك أف يعمل مع زميل اك أكثر )بما 
 يتناسب مع الذكاء الاجتماعي(، في إطار تنظيم العمل داخل امجاموعات.

 وصلت إليو.عرض عمل امجاموعة: في ىذه الخطوة تقوـ كل لرموعة بعرض ما ت -التقويم .ٗ
 حوار كمناقشة حوؿ عرض امجاموعات: يدكر حوار كمناقشة، مع إتاحة الفرصة للدارسنٌ بطرح الأسئلة كالإجابة عنها. .٘
 أنشطة اختيارية: حيث تتاح الفرصة للدارسنٌ للاختيار من بنٌ أنشطة متعددة تهدؼ إلذ تقييم ما تعلموه من مهارات. .ٙ

 الوسائل التعليمية:المحور الرابع: 
تتنوع الوسائل التعليمية الدستخدمة كفقا للمهارة الدراد تنميتها، كلتنوع الذكاءات بنٌ الدارسنٌ، كمن ىذه الوسائل: الصور كالرسوـ 

 كالبطاقات كشريط تسجيل كلوحات إرشادية كفيديو.
  المحور الخامس: أساليب التقويم: 

 التقويم: يتم التقويم في ىذه الإستراتيجية من خلاؿ ثلاثة أنواع من
التقويم القبلي: من خلاؿ تطبيق مقياس التقدير الدعد لقياس مهارات التحدث، لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ  .ٔ

 بغنً العربية.
تقويم متنوعة؛ حيث تتاح الفرصة للمتعلم لتقويم نفسو التقويم الدستمر: أثناء عملية التعليم كالتعلم، كاستخداـ أساليب  .ٕ

 قويم الأقراف، كتقويم امجاموعات.ذاتيا، ككذلك ت
 التقويم البعدم: من خلاؿ تطبيق مقياس التقدير بعديا، بعد الانتهاء من تطبيق الإستراتيجية الدقترحة. .ٖ
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  .(: خطوات تنفيذ الإستراتيجيةٕشكل )

 
 

 السؤال الرابع:
  الدبتدئ الناطقين بغير العربية؟ما فاعلية تلك الإستراتيجية الدقترحة في تنمية التحدث لدى دارسي الدستوى 
لإجابة عن ىذا السؤاؿ، قاـ الباحث بحساب الفركؽ بنٌ متوسط درجات امجاموعة التجريبية، كمتوسط درجات امجاموعة ل

 الضابطة في مهارات التحدث في التطبيق البعدم، فجاءت النتائج كما يوضحها الجدكؿ التالر.

 خطوات تنفيذ الإستراتيجية

 التمهيد للتوصل إلذ موضوع التحدث

 الاتفاؽ على أىداؼ التحدث

 التعلم في لرموعات باستخداـ إستراتيجيات متنوعة

 التقويم

 أنشطة اختيارية -حوار كمناقشة  -عرض عمل امجاموعات 
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 نٌ الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم لدهارات التحدث.امجاموعتدلالة الفركؽ بنٌ : (٘جدكؿ )

 الدهارة
 الانحراف الدعياري الدتوسط

 حجم التأثير الدلالة قيمة )ت( درجات الحرية
 ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية

الأفكار تحديد .ٔ
 كتنظيمها

8.17 3.62 1.324 .904 89.844 20.530 
دالة عند 
0.01 

4.33 

 22.462 103 655. 1.073 4.26 8.15 الكلمات اختيار.أ/ٕ
دالة عند 
0.01 

4.43 

ب/استخداـ الصيغ 
النحوية كالصرفية 

 الصحيحة
11.83 5.28 0.706 1.183 85.191 34.493 

دالة عند 
0.01 

7.47 

 36.117 102.063 1.564 1.393 9.55 19.98 الصياغة
دالة عند 
0.01 

7.15 

 18.156 103 0.952 0.998 4.70 8.15 .النطقٖ
دالة عند 
0.01 

3.58 

 23.474 78.396 0.889 1.636 4.55 10.60 .التفاعل كالتواصلٗ
دالة عند 
0.01 

5.3 

 .إنتاج اللغة:٘
 أ/ طلاقة

7.37 3.09 1.585 .0741 71.966 17.638 
دالة عند 
0.01 

4.16 

 16.444 62.974 0.588 .1.69 3.00 7.08 ب/ أصالة
دالة عند 
0.01 

4.14 

 17.570 53.782 0.196 1.176 2.00 4.90 مركنةجػ/ 
دالة عند 
0.01 

4.79 

 18.657 51.796 0.137 1.540 3.02 7.02 د/إثراء بالتفاصيل
دالة عند 
0.01 

5.18 

 19.653 58.161 1.450 5.409 11.11 26.37 إنتاج اللغة
دالة عند 
0.01 

5.15 

 29.764 65.485 3.456 8.999 33.53 73.27 تريع الدهارات
دالة عند 
0.01 

7.36 

، كىذا يعني كجود فركؽ بنٌ درجات امجاموعتنٌ )التجريبية 0.01يتض  من الجدكؿ السابق أف قيمة "ت" دالة عند مستول 
 كالضابطة(، كبذلك تحققت صحة الفرض الذم ينص على: 

في القياس البعدم لدهارات التحدث لصالح توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات امجاموعتنٌ التجريبية كالضابطة 
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امجاموعة التجريبية، كىذا يدؿ على فاعلية الإستراتيجية الدقترحة في تنمية مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ 
 بغنً العربية.

 لنتائج كما يلي:كما تم حساب الفركؽ بنٌ نتائج امجاموعة التجريبية في التطبيقنٌ: القبلي كالبعدم فجاءت ا
 دلالة الفركؽ بنٌ القياس القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبية في مقياس مهارات التحدث: (ٙجدكؿ )

 الدهارة
متوسط 

الدرجات 
 في القبلي

متوسط 
الدرجات 
 في البعدي

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
الدعياري 
 للفروق

درجات 
 الحرية

 حجم التأثير الدلالة ت

.تحديد الأفكار ٔ
 كتنظيمها

دالة عند  23.084 51 1.376 4.404 8.17 3.77
0.01 

6.46 

. الصياغة: ٕ
 أ/اختيار الكلمات

دالة عند  22.475 51 1.283 4.000 8.15 4.15
0.01 

6.29 

ب/استخداـ الصيغ 
النحوية كالصرفية 

 الصحيحة
5.27 11.83 6.558 1.474 51 23.079 

دالة عند 
0.01 

8.98 

دالة عند  35.786 51 2.127 10.558 19.98 9.42 الصياغة
0.01 

10.02 

دالة عند  21.098 51 1.341 3.923 8.15 4.23 .النطقٖ
0.01 

5.91 

دالة عند  25.626 51 1.759 6.250 10.60 4.35 .التفاعل كالتواصلٗ
0.01 

7.18 

 .إنتاج اللغة:٘
 أ/ طلاقة

3.08 7.37 4.288 1.601 51 19.319 
دالة عند 
0.01 5.41 

 17.382 51 1.715 4.135 7.08 2.94 أصالةب/ 
دالة عند 
0.01 

4.87 

 16.671 51 1.306 3.019 4.90 1.88 جػ/ مركنة
دالة عند 
0.01 

4.67 

 17.828 51 1.665 4.115 7.02 2.90 د/إثراء بالتفاصيل
دالة عند 
0.01 

4.99 

 19.999 51 5.610 15.558 26.37 10.81 إنتاج اللغة
دالة عند 
0.01 

5.6 

 35.569 51 8.250 40.692 73.27 32.58 تريع الدهارات
دالة عند 
0.01 9.96 

لصالح القياس البعدم لدهارات التحدث لشا يؤكد على  0.01يتض  من الجدكؿ السابق كجود فركؽ دالة إحصائيا عند مستول 
فاعلية الإستراتيجية، كيدؿ على أف مهارات التحدث قد تحسنت لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية؛ كبذلك 

في القياسنٌ  تحققت صحة الفرض الذم ينص على أنو توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطي درجات امجاموعة التجريبية
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 القبلي كالبعدم لصالح القياس البعدم.
 كما تم حساب الفركؽ بنٌ نتائج امجاموعة الضابطة في التطبيقنٌ: القبلي كالبعدم، فجاءت النتائج كما يلي:

  دلالة الفركؽ بنٌ القياس القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطة في مهارات التحدث: (ٚجدكؿ )

 الدهارة
متوسط 
الدرجات 

 القبلي في

متوسط 
الدرجات 
 في البعدي

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
الدعياري 
 للفروق

درجات 
 الحرية

 الدلالة ت

.تحديد الأفكار ٔ
 كتنظيمها

 0.01غنً دالة عند  0.340 52 0.808 0.038 3.62 3.66

. الصياغة: ٕ
 أ/اختيار الكلمات

 0.01غنً دالة عند  0.198 52 0.693 0.019 4.26 4.28

ب/استخداـ الصيغ 
النحوية كالصرفية 

 الصحيحة
 0.01غنً دالة عند  2.182 52 1.070 0.321 5.28 5.60

 0.01غنً دالة عند  1.766 52 1.400 0.340 9.55 9.89 الصياغة
 0.01غنً دالة عند  0.504 52 1.089 0.075 4.70 4.62 .النطقٖ

 0.01غنً دالة عند  0.1112 52 0988. 0.151 4.55 4.40 .التفاعل كالتواصلٗ
 .إنتاج اللغة:٘

 أ/ طلاقة
 0.01غنً دالة عند  0753. 52 0730. 0.075 3.09 3.02

 0.01غنً دالة عند  1.098 52 0751. 0.113 3.00 2.89 ب/ أصالة
 0.01غنً دالة عند  0.571 52 0479. 0.038 2.00 1.96 جػ/ مركنة

 0.01غنً دالة عند  1.718 52 0789. 0.0189 3.02 2.83 د/إثراء بالتفاصيل
 0.01غنً دالة عند  1.466 52 2.061 0.0415 11.11 10.70 إنتاج اللغة
 0.01غنً دالة عند  0.609 52 3.157 0.264 33.53 33.26 تريع الدهارات

بنٌ درجات امجاموعة الضابطة في القياسنٌ القبلي  0.01يتض  من الجدكؿ السابق أنو لا توجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستول 
الذم ينص على: لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بنٌ متوسطي درجات دارسي  دم، كبذلك تحققت صحة الفرضكالبع

 امجاموعتنٌ الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم لدهارات التحدث لصالح امجاموعة التجريبية.
 فاعلية الإستراتيجية الدقترحة ككانت النتائج كما ىو موض  في الجدكؿ التالر:كما قاـ الباحث بحساب 
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 فاعلية الإستراتيجية الدقترحة: (ٛجدكؿ )

)أ(متوسط  الدهارة
 الفروق

 -الدرجة الكلية
 متوسط القبلي

)ج(  ب÷أ
 الدرجة

 الفاعلية ج÷أ

 1.33 0.49 9 0.84 5.23 4.404 .تحديد الأفكار كتنظيمهأ
 1.26 0.44 9 0.82 4.85 4 الصياغة: أ/اختيار الكلمات. ٕ

ب/استخداـ الصيغ النحوية 
 1.52 055. 12 0.97 6.73 6.558 كالصرفية الصحيحة

 1.41 0.50 21 0.91 11.58 10.558 الصياغة
 1.26 0.44 9 0.82 4.77 3.923 .النطقٖ

 1.34 0.52 12 0.82 7.65 6.25 .التفاعل كالتواصلٗ
 اللغة:.إنتاج ٘

 1.20 0.48 9 0.72 5.95 4.288 أ/ طلاقة

 1.14 0.46 9 0.68 6.06 4.135 ب/ أصالة
 1.65 0.67 6 0.98 4.12 4.019 جػ/ مركنة

 1.03 0.46 9 0.67 6.1 4.115 د/إثراء بالتفاصيل
 1.17 0.47 33 0.7 22.19 15.558 إنتاج اللغة
 1.53 0.55 74 0.98 41.42 40.692 تريع الدهارات

(، كىذا يدؿ على قبوؿ الفرض 1.2يتض  من الجدكؿ السابق أف الإستراتيجية الدقترحة كانت فعالة، حيث بلغت نسبة الكسب الدعدؿ لذا )
 كما تقاس بمعادلة بلاؾ للكسب الدعدؿ.  ،1.2الذم ينص على أنو تصل فاعلية الإستراتيجية الدقترحة إلذ مستول لا يقل عن 

 بمناقشة ىذه النتائج، كتفسنًىا. ا سيقوـ الباحثت معالجتها إحصائين لتي تم التوصل إليها، كالتي تدا على النتائج ااعتمادن  
إلذ قائمة تتضمن مهارات التحدث التي يجب تنميتها لدل دارسي الدستول  توصل الباحث مناقشة نتائج الفرض الأول:

 الدبتدئ، كقد تضمنت ىذه القائمة الدهارات الرئيسة التالية: 
 الصياغة .ٕ تحديد الأفكار كتنظيمها. .ٔ
 التفاعل كالتواصل. .ٗ النطق. .ٖ
 إنتاج اللغة:  .٘

 أصالة .ب  طلاقة .أ 
 إثراء بالتفاصيل. .د  مركنة .ج 

 كيتفرع من كل مهارة من ىذه الدهارات عدد من الدهارات الفرعية الدتصلة بها.
 مناقشة نتائج الفرض الثاني:

بنٌ متوسطي درجات امجاموعتنٌ  0.01( إلذ عدـ كجود فركؽ دالة إحصائيا عند مستول دلالة ٔ نتائج الجدكؿ رقم )تشنً
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( إلذ ضعف مهارات التحدث لدل ٕالضابطة كالتجريبية في القياس القبلي لدهارات التحدث، كما تشنً نتائج الجدكؿ رقم )
ـ الاىتماـ بتدريس التحدث بطريقة علمية منظمة دارسي امجاموعتنٌ الضابطة كالتجريبية، كيرجع الباحث أسباب ذلك إلذ عد

كعدـ التخطيط لتدريسو، كالسبب الرئيس لذلك ىو عدـ كجود اختبار شفهي لدهارات التحدث، كأف اىتماـ الدعلمنٌ كالدارسنٌ 
 ينصب بصفة أساسية على القراءة كالكتابة كالتراكيب اللغوية.

 مناقشة نتائج الفرض الثالث:
ستراتيجية مقترحة لتنمية مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية في ضوء نظرية توصل الباحث إلذ إ
 الذكاءات الدتعددة.

 مناقشة نتائج الفرض الرابع:
هارات ( إلذ فركؽ دالة إحصائيا بنٌ متوسطي درجات امجاموعتنٌ: الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم لدٖ) تشنً نتائج الجدكؿ

 التحدث لصالح امجاموعة التجريبية.
كيرجع الباحث تفوؽ امجاموعة التجريبية على امجاموعة الضابطة في مهارات التحدث إلذ فعالية الإستراتيجية الدقترحة، كالتي 

 وجال، كىذا يتفق مع دراسة جنيفر تر اعتمدت على تنوع طرؽ التدريس لتتناسب مع الذكاءات الدختلفة للدارسنٌ الأجانب
Trujillo (ٔ)،  التي ركزت على دراسة أثر تطبيق إستراتيجيات الذكاءات الدتعددة في التحصيل الدعرفي. كىذه النتيجة تتفق مع

، التي أثبتت أف قلة مشاركة التلميذات الدوىوبات شفويا في الدركس، أك داخل الدرس David Walkerدراسة دافيد كككر
حد في إمكانية التعلم، كأف التلميذات الدشاركات في البحث تحسنت لديهم القدرة على التحدث يدثل عقبة في كصولذم إلذ أقصى 

عند استخداـ نظرية الذكاءات الدتعددة كطريقة تدكن التلميذات من زيادة تفاعلاتهم الشفوية، كعند توفنً بيئة تعلم بناءة، كأسلوب 
  .(ٕ)نقد بناء

كالتي أثبتت فعالية إستراتيجيات الذكاءات الدتعددة في تدريس منهج الإيقاع الحركي، كفي كتتفق أيضا مع دراسة مناؿ محمد زكي، 
أنشطة الذكاءات ، كالتي استهدفت تعرؼ أثر إستراتيجيات Anderson، كمع دراسة أندرسوف (ٖ)نواتج التعلم لدل الطالبات

ارت نتائجها إلذ زيادة درجات الطلاب، كأيضا زيادة الدتعددة كأساليب تحسن الذاكرة على الاحتفاظ بالدفردات اللغوية، كأش
 .(ٗ)بأساليب التعلم الدختلفة عند الطلاب الوعي بأساليب التذكر لإتقاف مفردات اللغة، بالإضافة إلذ الوعي

لستلفة، ىذه كقد يرجع تفوؽ امجاموعة التجريبية إلذ أف الإستراتيجية الدقترحة أتاحت للدارسنٌ حرية الاختبار من بنٌ أنشطة 
                                           

(1) Trujillo-Jennifer- L, (2002), The Effective of multiple intelligence teaching strategies on the 
cognitive academic language proficiency, Ed D, P 211. 
(2) David E, Walker, (2005), Increasing verbal participation of gifted females through the 

multiple intelligence theory, Doctoral, Nova Southeastern university. 
(، تدريس منهج الإيقاع الحركي الدطور باستراتيجيات قائمة على نظرية الذكاءات الدتعددة كقياس أثره على نواتج ٕٙٓٓالجندم، مناؿ محمد زكي، ) (ٖ)

 درية.التعلم، رسالة دكتوراة، كلية التربية الرياضية للبنات، جامعة الإسكن
(4  ( Anderson, Virginia, B, (1998), using multiple intelligence to improve retention in foreign 
language vocabulary study, Master, st, Xavier University, ED 424745. 
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، الأنشطة تتناسب مع الذكاءات الدتعددة التي يتمتعوف بها، كفي الوقت نفسو أكسبت الدارسنٌ الأجانب مهارات اتخاذ القرار
-Finnegan-Patriciaكجعلت كل دارس يشعر بأهميتو في العملية التعليمية، كىذا يتفق مع نتائج دراسة فينيجاف كآخرين)

Roseحة فرص الاختيار في ضوء نظرية الذكاءات الدتعددة أدت إلذ تحسنٌ مستول الدارسنٌ كإلصازىم (، التي أثبتت أف إتا
الأكاديدي، كإلذ تحسن دافعيتهم للتعلم، كزيادتها بدرجة كبنًة، كما ساعدت حرية الاختيار من بنٌ أنشطة لستلفة على بث الثقة 

إلذ حبهم كانغماسهم في العمل لشا أثر إيجابيا على مهارات  لدل الدارسنٌ، كىي مهارة مهمة من مهارات التحدث، كما أدت
التفاعل كالتواصل أثناء التحدث، ككذلك أدت إلذ زيادة قدرة الدارسنٌ على الاختيار حيث أصب  الدارسوف الأجانب 

حدث عن .. يستخدموف عبارات مثل: أنا اخترت أف أتحدث عن... )على الدستول الفردم(، أك لضن اخترنا أف نمثل، أك نت
 )على الدستول الجماعي(.

كقد يرجع الباحث أسباب ىذا التفوؽ إلذ تضمنٌ الإستراتيجية لدرحلة تتي  للدارسنٌ تعرؼ الأىداؼ الدراد تحقيقها، كالاتفاؽ 
معهم على أف الجميع مسئوؿ عن تحقيقها، كىي مرحلة الاتفاؽ على أىداؼ الدرس، التي أدت إلذ تنمية الدهارات الخاصة 

 تحديد الأفكار كتنظيمها، كالتي تبدأ بمهارة تحديد الذدؼ، ثَ تحديد الأفكار الدتصلة بموضوع التحدث.ب
كما أف الإستراتيجية الدقترحة أتاحت للدراسنٌ فرص الحوار كالدناقشة كإبداء الرأم كالحصوؿ على تغذية راجعة، كخاصة في أثناء 

اقشة حوؿ عمل امجاموعات(؛ كل ىذا أكسب الدارسنٌ الأجانب ثقة في مرحلة )عرض عمل امجاموعات(، كمرحلة )حوار كمن
أنفسهم، كشعركا أف رأيهم لو قيمة، كأصبحوا أكثر فهما ككعيا بأخطائهم في التحدث، كقادرين على الحكم على أنفسهم كأدائهم، 

كاءات الدتعددة ساعدت الطلاب على التي أثبتت أف الذ  (ٔ)«كيفن»كالحكم على أداء امجاموعات الأخرل، كىذا يتفق مع دراسة 
  .(ٕ)وؼ من العركض العامةتكوين صداقات جديدة، كأنهم اكتسبوا الثقة بالنفس، كتعلموا القيادة كالدسئولية، كالتغلب على الخ

 نتائج الفرض الخامس:مناقشة 
للمجموعة التجريبية لصالح القياس البعدم، ( إلذ كجود فركؽ دالة إحصائيا بنٌ القياسنٌ القبلي كالبعدم ٗتشنً نتائج الجدكؿ )

كىذا يعني أف امجاموعة التجريبية التي درست مهارات التحدث باستخداـ الإستراتيجية الدقترحة في ضوء نظرية الذكاءات الدتعددة، 
 قد أظهرت تحسنا كاضحا في مهارات التحدث.

ل دارس من دارسي العينة التجريبية أف يتعلم مهارات التحدث لك كيرجع الباحث ىذا التفوؽ إلذ أف الإستراتيجية الدقترحة أتاحت
، كما أتاحت مرحلة عرض عمل امجاموعات أف يدرؾ الدارسوف (ٖ)باستخداـ الإستراتيجية، التي تتناسب مع الذكاء الذم يتمتع بو

دة من الدرس الواحد، كأف يفهموا أفّ الإستراتيجيات الدختلفة التي تم استخدامها مع امجاموعات الأخرل؛ لتحقيق الأىداؼ الدنشو 
الذدؼ الواحد يدكن تحقيقو بأكثر من أسلوب؛ لشا أدل إلذ تدكنهم من مهارات التحدث، كجعلهم أكثر إيجابية في الدوقف 

                                           
(1) Finnegan, Patricia, Rose, (1999), the effects of learning options based on the theory of 
multiple intelligences in the college classroom, PHD, Arizona state university, (0010). 
(2) Kevin Laughlin and authors, (2005), Spicing up4-H teen public speaking with multiple 
intelligence approaches, Journal of extension, Vol.43, N, 2. 

 .مقياس الذكاءات الدتعددة لدارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية( ، الدلحق )قينظر  (ٖ)



ٕٓ 
 

ة التعليمي، كأكثر مسئولية في العملية التعليمية، كأكثر كعيا بعملية التعلم، كما أسهمت مرحلة عرض عمل امجاموعات في زياد
 اىتماـ الدارسنٌ بتنظيم أفكارىم، كالتخطيط لعرضها، كتنمية مهارات إبداء الرأم كالتقييم الذاتي كتقييم الأقراف.

إستراتيجية الغناء، كىي إستراتيجية تتناسب مع الدارسنٌ الذين يتمتعوف بالذكاء  كقد يعزل الباحث الفركؽ إلذ استخداـ
تريع الدارسنٌ؛ فقد تضمن كل درس من دركس التحدث أغنية تم اختيارىا؛ لتتناسب  لدليقي، كما أنها إستراتيجية لزببة الدوس

بمفردات ككلمات تدكنهم من التحدث، كتثرم قاموسهم اللغوم، كما كاف لتدريب الدارسنٌ  الطلابمع موضوع التحدث، كلتمد 
ع التحدث، كفي تنمية مهارتي الطلاقة، كالإثراء ضو و على توظيف ىذه الأغنيات، عند تحدثهم عن موضوع ما، أثر كبنً في إثراء م

بالتفاصيل؛ فالأغنية التي قدمت في كل درس ساعدت الدارسنٌ الذين يهتموف بالدوسيقى على اكتساب مهارات التحدث، 
  كجعلت من عملية التعلم أكثر متعة كبهجة.

 مناقشة نتائج الفرض السادس:
نٌ القبلي كالبعدم؛ كيرجع فردية بنٌ متوسطي درجات امجاموعة الضابطة، في القياس( إلذ عدـ كجود فركؽ ٘تثنً نتائج الجدكؿ )

ذلك إلذ الأسلوب التقليدم الدتبع في تدريس مهارات التحدث، ىذا الأسلوب الذم يعتمد على طرح الدعلم لبعض  الباحث
من التدريب على دركس القراءة، دكف فهم ككعي  الأسئلة، ثَ تقبل إجاباتها من بعض الدارسنٌ الدمتازين، ىذه الأسئلة تدثل مزيدا

لأهمية التخطيط لدهارات التحدث، كأهمية أف يكوف الدارسوف على كعي بطبيعة عملية التحدث بأسلوب بسيط يتناسب مع 
 مستواىم اللغوم، كدكف مراعاة الفركؽ الفردية لدل الدارسنٌ، أك مراعاة الذكاءات الدتعددة لديهم.

يقة التقليدية سلبي، كغنً مشارؾ، كلا يدرؾ لداذا يتحدث؟، كلا كيف يتحدث؟، كلا أهمية أف يفكر قبل أف فالدتعلم في الطر 
، ... إلخ، كمعلم اللغة العربية الذم يقوـ بتدريس التحدث لا يدرؾ طبيعة التحدث، كالدقصود بو، كأهمية التخطيط يتحدث

 ناشيد كالأساليب كالتراكيب في تعليم اللغة العربية.لتدريسو، فهو يقصر اىتمامو على موضوعات القراءة، كالأ
 الفرض السابع: نتائج مناقشة 

( إلذ أف الإستراتيجية الدقترحة كانت فعالة في تنمية مهارات التحدث الدنشودة في البحث؛ حيث كصلت ٙالجدكؿ )تشنً نتائج 
فعالية بالنسبة لدهارات  أكثرفي تريع مهارات التحدث، كقد لاحظ الباحث أف الإستراتيجية كانت  1.53فعاليتها إلذ مستول

الدركنة، كتليها مهارات الصياغة، يليها التفاعل كالتواصل، تليها مهارات تحديد الأفكار، كيرجع الباحث ذلك إلذ مناسبة 
نطلاقها، كمراعاتها لطبيعة ىذه الدهارات كإلذ توفنً بيئة التعليم كالتعلم التي الإستراتيجية الدقترحة لدهارات التحدث الدراد تنميتها، كا

تنمي ذلك. فمهارة الدركنة تدت مراعاتها في تريع الدركس، بداية من الاتفاؽ على قواعد إدارة الفصل، كالتي كاف من بينها: تقبل 
خداـ إستراتيجيات تدريس متنوعة، كتنفيذ أنشطة متنوعة تحقق الرأم الآخر، كإعادة التفكنً في ضوء آراء الآخرين، كما كاف لاست

تريعا الذدؼ الدنشود أثر كبنً في تنمية مهارات الدركنة لدل الدارسنٌ، حيث أدركوا أف الدوضوع الواحد الذم يراد التحدث عنو 
في الدركس الأكلذ، ثَ تأكيدىا في تريع يدكن التعبنً عنو بأساليب لستلفة، أما مهارة الصياغة فهي من الدهارات التي تم تدريسها 

الدركس؛ حيث لا يدكن أف يتحدث الدارسوف بصورة صحيحة، دكف أف يستخدموا عبارات كألفاظا مناسبة لدوضوع التحدث، 
ارسنٌ على أف كأف يصوغوا أفكارىم في ترل مفيدة، كما كاف لتضمنٌ كل درس أغنية أثر كبنً في تنمية ىذه الدهارة، كتدريب الد



ٕٔ 
 

 يوظفوا ما يحفظوف من الأناشيد لتدعيم موضوع تحدثهم.
 وصيات: ـتـال 

 يوصي البحث الحالر بالتوصيات الآتية: 
ضركرة الاىتماـ بمهارات التحدث في مراكز تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا بدءنا من الدستول الدبتدئ، كأف يبدأ تعليم اللغة  .ٔ

 فرص كمواقف فعلية تتي  للدارس التحدث بحرية كطلاقة. بمهارات الاستماع، كالتحدث، كإتاحة
 تطبيق الإستراتيجية الدقترحة لتنمية مهارات التحدث في ضوء نظرية الذكاءات الدتعددة. .ٕ
 أهمية تدريب الدعلمنٌ كالدوجهنٌ على استخداـ إستراتيجيات تدريسية تلائم الذكاءات الدتعددة. .ٖ
يحة، بحيث لا تصب  حصة التحدث مزيدا من التدريب على القراءة، بل يحدث ربط موضوعات القراءة بالتحدث بصورة صح .ٗ

 نطق. -صياغة -تفكنً-التكامل بالصورة التي تراعي طبيعة التحدث، كأنو عملية تتكوف من أربع مراحل، ىي: استثارة 
يشعر الدتعلم بأهمية رأيو، كيدفعو  مراعاة مبدأ حرية الاختيار عند تعليم اللغة العربية عامة، كمهارات التحدث خاصة؛ لأف ىذا .٘

 إلذ التعلم، بل كالاستمرار في التعلم.
ضركرة التزاـ الدعلمنٌ، كمعلمي اللغة العربية بصفة خاصة بالتحدث باللغة العربية الفصحى، بصورة تدكن من التواصل كالتفاعل  .ٙ

 بينو كبنٌ الدارسنٌ.
 استخداـ الذكاءات الدتعددة في الفصل الدراسي.تطوير أك إعداد أدلة معلم ترشد الدعلمنٌ إلذ  .ٚ
عمل ملف كامل )بورتفليو( لكل طفل يتضمن الذكاءات الدختلفة، التي يتميز بها الدارس الأجنبي كالأنشطة التي يفضل القياـ  .ٛ

 بها، على أف يحتفظ بهذا الدلف معو في الدراحل التعليمية التالية.
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 الدلحق أ
 استبانة لتعرف واقع تعليم التحدث لدى دارسي الدستوى الدبتدئ الناطقين بغير العربية

 عزيزم الدعلم/ الدعلمة
 تحية طيبة كبعد...

يهدؼ إلذ تنمية مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية؛ كلتحقيق ذلك يقوـ الباحث بإجراء بحث، 
الذدؼ أعدّ الباحث ىذه الاستبانة؛ لتعرؼ كاقع تعليم التحدث في الدستول الدبتدئ، كتحديد مستول الطلاب الأجانب في ىذه 

 الدهارات من خلاؿ إجابة سيادتكم عن الأسئلة الواردة بها.
 كلسيادتكم كافر الشكر كالتقدير

 
 الباحث
 

 أولًا: بيانات عامة:
 ............................. الدؤىل وتاريخو: ........................ اسم الدعلم/ الدعلمة:

 ....................عدد الدارسين في القاعة:  .............. الدستويات التي تقوم بتدريسها:
 

 بيانات خاصة بكيفية تدريس التحدث:ثانيًا: 
 عرف التحدث باختصار، واذكر أهميتو بالنسبة لتعليم اللغة العربية، وتعلمها. .1

....................................................................................................................
.............................................................................................................. 

 اذكر باختصار الخطوات التي تتبعها لتعليم مهارات التحدث. .2
....................................................................................................................

.............................................................................................................. 
 ما الأساليب التي تتبعها لدراعاة الفروق الفردية بين طلابك؟ .3

....................................................................................................................
.............................................................................................................. 

 ما مستوى طلابك في مهارات التحدث؟ .4
....................................................................................................................

.............................................................................................................. 
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  ارات التحدث؟كيف تقُوّم أداء الطلاب في مه .5
....................................................................................................................

.............................................................................................................. 
 كتابة(؟   -قراءة -تحدث -نظرية الذكاءات الدتعددة في تعليم اللغة العربية، وتعلمها )استماع ىل يمكن تطبيق .6

....................................................................................................................
.............................................................................................................. 

 إذا كانت إجابتك بنعم، فاذكر أكثر الذكاءات اتصالا بتعليم اللغة العربية وتعلمها. .7
....................................................................................................................

.............................................................................................................. 
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 الدلحق ب
 استطلاع رأي الخبراء في قائمة مهارات التحدث اللازمة لدراسي الدستوى الدبتدئ الناطقين بغير العربية

  .............................. الوظيفة/ ...................................................الأستاذ الدكتور/ 
 تحية طيبة كبعد...

اطقنٌ بغنً العربية، كقد توصل الباحث إلذ نتحدث اللازمة للمستول الدبتدئ لليجرم الباحث بحث يستهدؼ تعرؼ مهارات ال
 قائمة مبدئية لذذه الدهارات، كيرجو الباحث من سيادتكم إبداء الرأم فيما يلي: 

 مناسبة الدهارة لدارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية. .ٕ صحة ككضوح الصياغة. .ٔ
 حذؼ ما تركنو غنً مناسب. .ٗ إضافة ما تركنو مناسبا. .ٖ

 علامة )؆( في الخانة التي تعبر عن رأيكم.كذلك بوضع 
 كلسيادتكم جزيل الشكر كالاحتراـ

 
 الباحث                                                                                                            

 محمد تزيدة عبد العزيز
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 ملحق ج
 الدستوى الدبتدئ في صورتها النهائيةقائمة مهارات التحدث اللازمة لدارسي 

 الدهارة الفرعية الدهارة الرئيسة

 .تحديد الأفكار وتنظيمها1
 .يحدد أىداؼ تحدثو بالاتفاؽ مع زملائو كمعلمو 
 .يحدد الأفكار التي تتصل بموضوع التحدث 
 .يرتب أفكاره )قبل أف يتحدث( ترتيبا منطقيا 

 .الصياغة:2
 اختيار الكلمات والجمل . ت

 بألفاظ كعبارات مناسبة للأفكار التي حددىا. يتحدث 
 .يتجنب استخداـ الكلمات العامية 
 .يصوغ أفكاره في ترل مفيدة 

استخدام الصيغ  . ث
 النحوية والصرفية السليمة

 .يستخدـ الألفاظ الدالة على الدذكر أك الدؤنث بطريقة صحيحة 
 ستخدـ الفعل الدناسب لزمن التحدث.ي 
 .يستخدـ الضمنً الدناسب 
 .يستخدـ اسم الإشارة الدناسب 

 .النطق3
 .ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا 
 .ينطق الكلمات نطقا صحيحا 
 .ينوع في نبرات صوتو كفقا للمعنى 

 .التفاعل والتواصل4

 الدلحمية كالإشارات كالإيداءات  يستخدـ اللغة غنً اللفظية )التعبنًات
 الحركات( الدعبرة عن الدعنى.ك 
  امجااملة كالتحية استخداما صحيحا.يستخدـ عبارات 
 .يوظف ما يحفظ من الأناشيد ليدعم كلامو 
 .يتحدث في ثقة كدكف ارتباؾ أك خوؼ 

 .إنتاج اللغة: 5
 طلاقة .ه 

 .يذكر أكبر عدد لشكن من الأفكار التي تتصل بموضوع التحدث 
 .ٌيجرم لزادثة حوؿ موضوع ما لددة لا تقل عن دقيقتن 
  لا تقل عن دقيقتنٌ.يتحدث عن موضوع معنٌ لددة 

 أصالة .و 
 .يحكي قصة من خيالو 
 .يبدم رأيو في موضوع أك قصة أك عمل شارؾ فيو 
 .يستخدـ في حديثو أفكارا تتسم بالجدة 

 يعرض أفكاره بطرؽ متنوعة.  مرونة .ز 
 .يتبادؿ الآراء كالأفكار حوؿ موضوع التحدث 

 إثراء بالتفاصيل .ح 
  التفصيلات.يطرح لرموعة من الأسئلة للحصوؿ على مزيد من 
 .يضيف فكرة أك أكثر تسهم في إثراء موضوع التحدث 
 . يذكر أمثلة للشرح كالتوضي 
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 ملحق د
 استطلاع رأي الخبراء في بطاقة تقدير مهارات التحدث

 ................................................السيد الأستاذ/ 
 ............................الوظيفة/ 

 كبعد...تحية طيبة 
يقوـ الباحث بإجراء بحث، يهدؼ إلذ تنمية مهارات التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية؛ كلقياس مدل 

توافرىا لدل الدارسنٌ الأجانب في الدستول الدبتدئ، قاـ الباحث بإعداد بطاقة تقدير لقياس أداء الدارسنٌ الأجانب لذذه 
 ؽ البطاقة قاـ الباحث بإجراء استطلاع رأم لعرضو على سيادتكم؛ لإبداء الرأم في:الدهارات؛ كللتأكد من صد

 ترتيب بنود البطاقة. .ٔ
 مدل شموؿ البطاقة للمهارات اللازمة لدارسي الدستول الدبتدئ الناطقنٌ بغنً العربية. .ٕ
 صياغة الدهارات. .ٖ

 كذلك بوضع علامة )؆( في الخانة التي تعبر عن رأيكم.
 
 
 
 

 الباحث
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 بطاقة تقدير مهارات التحدث

 الدهارة الفرعية الدهارة الرئيسة

الدهارة متوفرة 
بدرجة 

ضعيفة)أقل من 
55)% 

الدهارة متوفرة 
بدرحة متوسطة 

)أقل من 
85)% 

الدهارة متوفرة 
بدرجة كبيرة 
)أكثر من 

85)% 
1 2 3 

.تحديد الأفكار 1
 وتنظيمها

  يحدد أىداؼ تحدثو بالاتفاؽ مع
 كمعلمو.زملائو 

  يحدد الأفكار التي تتصل بموضوع
 التحدث.

  )يرتب أفكاره )قبل أف يتحدث
 ترتيبا منطقيا.

   

 .الصياغة:2
اختيار  . أ

الكلمات 
 والجمل

  يتحدث بألفاظ كعبارات مناسبة
 للأفكار التي حددىا.

  يتجنب استخداـ الكلمات
 العامية.

 .يصوغ أفكاره في ترل مفيدة 

   

استخدام الصيغ  . ب
النحوية 

والصرفية 
 السليمة

  يستخدـ الألفاظ الدالة على
الدذكر أك الدؤنث بطريقة 

 صحيحة.
 ستخدـ الفعل الدناسب لزمن ي

 التحدث.
 .يستخدـ الضمنً الدناسب 
 .يستخدـ اسم الإشارة الدناسب 

   

 .النطق3

  ينطق الأصوات العربية نطقا
 صحيحا.

 .ينطق الكلمات نطقا صحيحا 
  ينوع في نبرات صوتو كفقا

 عنى.للم

   

 .التفاعل والتواصل4
  يستخدـ اللغة غنً اللفظية

الدلحمية كالإشارات  )التعبنًات
الحركات( الدعبرة عن ك كالإيداءات 
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 الدهارة الفرعية الدهارة الرئيسة

الدهارة متوفرة 
بدرجة 

ضعيفة)أقل من 
55)% 

الدهارة متوفرة 
بدرحة متوسطة 

)أقل من 
85)% 

الدهارة متوفرة 
بدرجة كبيرة 
)أكثر من 

85)% 
1 2 3 

 الدعنى.
  يستخدـ عبارات امجااملة كالتحية

 استخداما صحيحا.
  يوظف ما يحفظ من الأناشيد

 ليدعم كلامو.
  يتحدث في ثقة كدكف ارتباؾ أك

 خوؼ.

 .إنتاج اللغة: 5
 طلاقة . أ

  يذكر أكبر عدد لشكن من
الأفكار التي تتصل بموضوع 

 التحدث.
  يجرم لزادثة حوؿ موضوع ما

 لددة لا تقل عن دقيقتنٌ.
  يتحدث عن موضوع معنٌ لددة

 لا تقل عن دقيقتنٌ.

   

 أصالة . ب

 .يحكي قصة من خيالو 
  يبدم رأيو في موضوع أك قصة أك

 عمل شارؾ فيو.
  حديثو أفكارا تتسم يستخدـ في

 بالجدة.

   

 مرونة . ت
 .يعرض أفكاره بطرؽ متنوعة 
  يتبادؿ الآراء كالأفكار حوؿ

 موضوع التحدث.

   

 إثراء بالتفاصيل . ث

  يطرح لرموعة من الأسئلة
للحصوؿ على مزيد من 

 التفصيلات.
  يضيف فكرة أك أكثر تسهم في

 إثراء موضوع التحدث.
 . يذكر أمثلة للشرح كالتوضي 
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 هملحق 
 مقياس الذكاءات الدتعددة لدارسي الدستوى الدبتدئ الناطقين بغير العربية 

 ............................................... العمر: .............................................. الاسم:
 

  ........................................... الدستوى:
 

 ( أمام الجمل التي تناسبك:الآتية، وضع علامة )اقرأ الجمل 
o  ٔ.  .أحب أف أكتب 
o  ٕ.  .أحب الاستماع إلذ الراديو 
o  ٖ.  .أحب أف ألعب الكلمات الدتقاطعة 
o  ٗ.  .أحب الرياضيات كالحساب 
o  ٘.  .  أحب العلوـ
o  ٙ.  .أحب الدوسيقى دائما 
o  ٚ.  .الناس يقولوف أنني أغني جيدا 
o  ٛ.  .أقرأ الخرائط جيدا 
o  ٜ.  عندما أقوـ بالدشي كثنًا. أشعر بصعوبة 
o  ٔٓ.  .أحب الرسم كثنًا 
o  ٔٔ.  .أمارس الرياضة جيدا 
o  ٕٔ.  .أحب الرقص دائما 
o  ٖٔ.  .أحب القفز كالجرم 
o  ٔٗ.  .أحب الخركج خارج منزلر كثنًا 
o  ٔ٘.  .أتعلم جيدا الرياضيات الجديدة 
o  ٔٙ.  .أشعر بالحزف عندما يشعر الآخركف بالحزف 
o  ٔٚ.  .أفضل الألعاب الجماعية 
o  ٔٛ.   من ثلاثة أصدقاء صالحنٌ.عندم أكثر 
o  ٜٔ.  .أحب أف أقضي كقتي بمفردم لأفكر بنفسي 
o  ٕٓ.  .أفكر كثنًا في الدستقبل 
o  ٕٔ.  .أحب أف أقضي الوقت في الدنزؿ 
o  ٕٕ.  .أقوـ بحل الألغاز جيدا 

 


