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 الملخص .1
، مركٌػًاان علػى ثةثػة للناطقتُ بغتَىاتلاكؿ ىذا البحث تسليط الضوء على طريقة عرض اتظواد النحوية في كتب تعليم العربية اتظوجهة 

ػان في تركيػا، كىػسة سلسػة اللسػاف اسـ، كسلسػلة العربيػة بػتُ نترػرة تفاذج من بػتُ سةسػا البتػب اتظ في اتظعاىػ  كاتصامعػات وصوً
فس التحليلس، إلى كرف اسسس التي انط لقت ي يك، كسلسلة الطريق إلى العربية. كيسعى البحث، من وةؿ تطبيق اتظنهج الوً

منها ىذه البتب في عرضها للنحو، كاتظقاربات كالآليات الػتي اتبعتهػا في تناكتعػا كمعاتصتهػا لقواعػ  اللغػة العربيػة، كمػ ل اسػت ابتها 
تضاجات اتظتعلمتُ، كمواكبتها للتطور الذم يره ه ال رس اللساني اتظعاًر، لا سيٌما اللسانيات التطبيقية التي ينضوم تحتها تعليم 

 يركا البحث في تحليلو تعذه البتب على المحاكر الآتيةةناطقتُ بغتَىا. ك اللغات لل

 اسسس كاتظرجعيات اتظعرفية اتظتبعة في مقاربة اتظضموف النحوم.

 طريقة توزيع اتظضموف النحوم على اتظستويات ال راسية.

 طريقة معاتصة القواع  النحوية كعرضها.

 اللغة اتظستعملة في شرح القواع  النحوية.

ػيات كالااتًاتػات بغيػة تعايػا اتصوانػب ا،تكابيػة، كتقػويم اتظستخلصة ؼ البحث، من وةؿ النتائج كيه ، إلى تق يم ترلة مػن التوً
 اتصوانب السلبية.

 .في تعليم اللغة العربية اللسانيات التطبيقيةتوظيف العربية للناطقتُ بغتَىا، تعليم اللغة ت ريس النحو، طرؽ  :دالَّةالكلمات ال
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 مقدمة .2
ػػػفس التحليلػػػسمتبئػػػة علػػػى –بػػػتٌُ تي أردنا لبحثنػػػا ىػػػذا أف يبػػػوف دراسػػػة تطبيقيػػػة لقػػػ   ثػػػةث طريقػػػة تػػػ ريس النحػػػو في  -اتظػػػنهج الوً

العربية بتُ ، كسلسلة بو ظيمن إً ار مركا اللساف اسـ بأ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، كىسة سلسة اللساف اسـلسةسا 
 .بال كتػػة مػػن إًػػ ار مركػػا اطػػر الثقػػافي ا،سػػةمس ، كسلسػػلة الطريػػق إلى العربيػػةلػػرياضبامػػن إًػػ ار مركػػا العربيػػة لل ميػػع  يػػ يك

في ليهػا العلػم إ تضقػائق كاتظفػاىيم الػتي انتهػىمػوجاة سىػم انظريػة  وةًػةن  ،ال راسة التطبيقيػة بتُ ي م ، أف نق ـ،أكلان  ،كلبن لا ب 
 بالنحو تح ي انة  الناطقتُ هاا، كسنقتصر من تلك اتظفاىيم على ما لو ًلة بتعليملغتَ يم اللغاتتغاؿ تعل

 النحو العلمي والنحو التعليمي. 2.1
ػػفان  يقػػ ـ علػػم كىػػو النحػػو، علػػم ىػػو فػػاسكؿ النحػػو  كتعلػػيم ،النحػػو بػػتُ جػػوىرم فػػرؽ تذػػة كىػػس معاكلػػة عػػن سػػياؽ  اللغػػة سبنيػػة كً

ف من يأوذ الذم التعليمس النحو ىو آور فعلم النحو تعليم أماثم يصنفها كفق معايتَ التعمم كالت ري .  ،الاستعماؿ  الذم الوً
ا ما في النفسى اللغة بعلم تستعتُ أورل تظعايتَ كتمضعو التعليم، سغراض يطوعو با ىو، كما يأوذه لا لبنو ،النحو علم إليو توً
 ،الػتعلم نظػريات مػا تمػصفي التًبيػة كبعلػوـ اللغػوم، الاتصػاؿ مػا تمػصفي الاجتمػاعس اللغػة كبعلػم الفػرد، عن  اللغوم السلوؾ تمص

 .(َُِصـ، ُٓٗٗ الراجحس،)التعليم.  كإجراءات

 والنحو التخصصي النحو الوظيفي. 2.2
كفػػق نظػػاـ  اتصمػػا تأليػػفك البلمػػات، ضػػبط كىػػس للنحػػو، اسساسػػية الوظيفػػة تػػيدم الػػتي القواعػػ  تغموعػػة الػػوظيفس بالنحػػو ييقصػػ 
 إلى ذلػػك يت ػػاكز مػػا فهػػو  التخصصػػس النحػػو أمػػا البتابػػة. في اتططػػ  مػػن القلػػم كيسػػلم النطػػق، في اتططػػ  مػػن اللسػػاف ليسػػلم  سػػليم
 تغموعػة لػبالطا فػي تح لػيس حوالن ت ريس ى ؼ لا شك أفك   (ك-ت، ص ق. د إبراىيم،)ال ايقة  كالبحوث اتظترعبة، اتظسائا
 ًػحيحنا ينت ػو أف علػى ويػبكت ر  ،اوكتذك   اتصي عبتَالت مفه على مساع تو اكإتف ،اتظعاكلة اكيبالتً  أك ،كاتظترعبة دةالمجر  القواع  من
 اتعػ ؼ تخػ ـ لا اسنػ اتظتخصصػتُ  لغػتَ لت ريسػها داعػس لا التخصٌػص، في اتظغراػة اتظوضػوعات مػن البثػتَ ىنػاؾ إف إذ  ذلك بع 

ػػػح البػػػةـ ضػػػبط كىػػػو النحػػػو، تػػػ ريس مػػػن اسساسػػػس  ـ،ُُٗٗ إتشاعيػػػا،   كَِص ـ،ُٖٗٗ طعيمػػػة،) كالبتابػػػة النطػػػق ةكً
 ىػو أم ىػا ارسػتُ لل  كنافع ييق َّـ مفي  ما ىاة تكب أف ييطرح السياؿ الآتي ،تيق َّـ أية مادة تؿوية للمتعلم  أف كابا .(ُِٖص
 .(ِٖٓ ص ـ،ُٖٓٗ النااة،) لتق تنو  اتظناسب تالوا ىو ىذا كىا اللغة  معل  تى  من أى افهم قيقلتح ركرمض

  النحو المشترك والنحو الخاص. 2.3
ػػفها لغػػة إنيػػة، يعػػاز دعػػول ضػػركرة إتكػػاد كتػػب  ػػفها لغػػة أكلى، كتعلمهػػا بوً إف أكجػػو الاوػػتةؼ البثػػتَة بػػتُ اكتسػػاب العربيػػة بوً

ف ىنػاؾ مػواد تؿويػة تلتػاج النػاطقو  النحػو ففيمػا تمػص  لتعليم العربية للناطقتُ بغتَىػا تؼتلفػة عػن تلػك اتظوضػوعة لتعليمهػا سبنائهػا 
ىناؾ مواد تؿوية مرتًكة تلتاج إلى تعلمها كا من الناطقتُ كغتَ إلى تعلمها، ك  هاا تلتاج غتَ الناطقتُ بالعربية إلى تعلمها، بينما لا

استقيػة بالنسػبة لغػتَ النػاطقتُ،  تعلمهػا، بينمػا ىػس في غايػةبالعربيػة إلى  الناطقتُ، كفي اتظقابػا ىنػاؾ مػواد تؿويػة لا تاجػة للنػاطقتُ
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ان تلك اتظتعلقة باتظستول التًكيي أم نظاـ اتصملة العربية كبنيتها، كىو ما يسميو ، "النحػو الغائػبػ "عباشة ب عمر يوسف كوصوً
 ةُ ( ، انظر الربأَُ-َُْ، ص ـََِّ، عباشة. )"النحو العلمس"للغة لا في  "عملسالنحو ال"كىو موجود في 

 

 حو الغائب من تغما النحو العربية رسم توضيحس تنثا تدوضع النُالربا 

 مبدأ الشيوع. 2.4
 ال راسػس اتظقػرر اوتيار ىو النهائية الثمرة كيربا ،الةتقة العناًر كا في كييثر ،اللغة تعليم عليو ينهض عنصر أىم أف شك لا
 الص فة، إليو تسوؽ ما كفق أك ،نراء تسبما منها نغتًؼ بأف اللغة منعلًٌ  أف نستطيع لا" فنحن  (ُٔ ص ،ـُٓٗٗ الراجحس،)

 أجػػا كمػػن ،(ِْص ،ـ ُٓٗٗ الراجحػػس،) ،"أكلان  اللغػػة داوػػا موضػػوعية مقارنػػة علػػى يػػنهض موضػػوعس اوتيػػار مػػن بػػ  لا كإتفػػا
وؿ اللغوم ا،تصاء كسيلة تبرز التعليم في اللغوية اسنواع اوتيار  تتساكل لا اللغوية فالظواىر اللغة  في بالريوع يعرؼ ما إلى للوً
 لا إنػو إذ ( َْص ،ـُٓٗٗ الراجحػس،) اللغػة تعلػيم في جػ ان  مهػم الريوع من النوع ىذا كدراسة الاستعماؿ، في ترددىا نسبة في

 الػتعلم اابليػة تيػث مػن كلا التوزيػع، تيػث مػن كلا الرػيوع، تيث من متساكية النحوية البتٌ كا ليستف  كلو النحو تعليم تكب
 يػػػتم كلا. ىامرػػػية كأوػػػرل اللغػػػوم، الاسػػػتعماؿ عنهػػػا يسػػػتغتٍ لا مركايػػػة بػػػتٌ كىنػػػاؾ بػػػة،مركٌ  كأوػػػرل بسػػػيطة، بػػػتٌ فهنػػػاؾ كالتعلػػػيم 
 في النحوم المحتول لاوتيار مص ران  تبوف التي اسساسية النحوية للبتٌ اوائم كضع بع ىا يب أ ،إتصائية دراسات بع  إلا الاوتيار
 اتظػواد تؾعػا أف نسػتطيع الطريقػة كهاػذه ،ينػ ر أك اسػتخ امو يقػا ان مركَّبػ أك أسلوبان  أك ااع ة تـتار أف بمفي  ، إذ ليسالتعليمس اتظقرر
 ـ ،ُٓٗٗ الراجحػػس،) اللغػػة كتؽارسػػتها طبيػػقت فػػرص تعػػم كنعطػػس ،ان مفيػػ  ان شػػيئتعػػم  نقػػٌ ـ نػػاسن  اتظتعلمػػتُ لػػ ل تقػػبةن  أكثػػر رةاتظقػػر 
 .(ٖ-ٕص ـ،َُِٓكاتط اـ،   ُٕص

 النحو التقابلي. 2.5
 ما شيئنا يعرؼ كىو اسجنبية اللغة تعل م يب أ كإتفا فراغ، من يب أ لا أجنبية للغة متعلم أم أف تقيقة من التقابلس التحليا فبرة تنبع
 ظهػر كاػ ، ان ًػعب الآوػر كبعضػها، سػهةن  الظػواىر بعػض اتظػتعلم ىػذا تك  لذلك  لغتو في ما ان شيئ يربو الرسء ىذا اللغة  ىذه من
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 ان ترػاها يتوىم ا  أنو كما ،واكتراف في ين ح لا ا  سف اتظتعلًٌم  اكتراؼ الترابو مهمة متعلم لبا يتًؾ لا تتى التقابلس التحليا
 أكجػو في بالبحػث تمػتص إذف التقػابلس التحليػاف  " Faux-amis اتظخادعػة بالنظػائر" يعػرؼ فيما اتضاؿ ىو كما تقيقس، غتَ

 .(ْٔص  ـ،ُٓٗٗ، الراجحس) يتعلمها التي اسجنبية كاللغة ،للمتعلم اسكلى اللغة بتُ كالاوتةؼ الترابو

 التدرج الطولي والتدرج الدائري. 2.6
جائياتهػا،  كػا علػى يأتي تػتى ، يعرضها دفعة كاتػ ةكات ة مادة على الطولي يركا الت ريجكتقا طريقتاف في عرض اتظادة النحوية  ف

 آوػر جػاءنا ليقػ ـ يعػود ثم ،نفسػو الواػت في أوػرل مػواد مػن أجااء جانب إلى ما، مادة من اليةن  جاءنا ال كرم  فيق ـ أما الت ريج
 لتعليم مةءمة أكثر ال كرم الت رج أف فيو شك لا كالذم. في مستويات لاتقة اسورل اتظواد اتظادة، مع أجااء أورل من من ىذه
ة للمتعلم يتيح سنو الطولي  الت رج من اللغة كما أف ىذه الطريقة في الت رج  تؼتلفة، سيااات في الوات ة اتظادة تظراجعة طبيعية فرً
في كا  يتعلمو ما استعماؿ على اادران  نفسو اتظتعلم تك  إذ أسرع اللغة متعلٌ  اللغوم  كىذا ما تكعا الاستعماؿ تدبتُ في ج ان  ةهمم

 (.ٕٓ ص ـ،ُٓٗٗ الراجحس،)مرتلة 

 الدراسية الوصفية .3
ػػفية للمػػواد النحويػػة في السةسػػا الػػثةث اتظ ركسػػة، مػػن تيػػث تسلسػػا كركدىػػاسػػنق ـ في  في  ىػػذا القسػػم مػػن البحػػث دراسػػة كً
ػفان لبػا سلسػلة سػنعرض بعها السلسػة في عػرض اتظػادة النحويػة. ك ، كتوزعها على اتظستويات التعليمية، كالطريقة التي تتٌ السلسلة كً

فية، كاستخةص النتائج على ت ة، ثم نيفرد مبحثان لتحليا معطيات ال   منها.راسة الوً

 سلسلة اللسان. 3.1
السلسػلة تعلػيم تعتمػ  ك كػا كتػاب جػاأين.  يتضػمنك )التمهيػ م، كاتظبتػ ئ، كاتظتوسػط، كاتظتقػ ـ(،  تت لف السلسلة من أربعة كتب
هػػات الػتي تحبػػم طريقػة تناكتعػػا إلى اتظرجعيػات النظريػة، كاتظوجٌ  دايقػػةإشػارة  تػرد في مق مػة السلسػػلةلا ك  العربيػة مػن غػػتَ لغػة كسػػيطة.

 تواع للطالب أف تلققو في كا مستول من اتظستويات.يي  إلى ما، با ترد إشارات عامة للمواد النحوية

 سل المواد، وطريقة العرضتسل. 3.1.1   
تتَت اوتياران كظيفيان يراعس تاجات اتظتعلم كلغتو اتظرتليػة ـ ع د تػ كد من اتظواد النحوية التمهي ية،، اوق َّ في البتاب التمهي م يي 
عػػرض اتظػػواد النحويػػة كػػالآتية تقػػ ـ تغموعػػة مػػن اسمثلػػة، ثم تسػػتا منهػػا بنيػػة التًكيػػب اتظػػراد تق تنػػو علػػى شػػبا في ىػػذا اتظسػػتول، كتي 

الفعػا في  مبحػث مثػا ،في السلسػلة استنتاج ش رم يعبس بنية التًكيػب اتظػراد ت ريسػو، دكف تقعيػ  لفظػس، كىػذا مػن ا،تكابيػات
(. كاسمثلة التي يبتٌ عليها الاستنتاج بعضها مستا من النص القرائس للوت ة، ُِّ، ص ِج البتاب التمهي م،زمن اتظستقبا )

 كبعضها لا عةاة لو بالنص القرائس.

ثًٌ تغموعة أكبر من اتظواد النحوية  ـق َّ في البتاب اتظبت ئ تي ك  ، كاوتيارىا ليس اوتياران كظيفيان  من مباتث النحو، ثان كا منها مبح اتني
قسيم تتيػث تبػ أ بأاسػاـ البلمػة، ثم بتعريػف الاسػم، ثم بػػ  في ترتيبو على منواؿ كتب النحو التقلي ية ىذه اتظواد يستَ جاٌ با إف 

-ُُٖ، ص ُاتظبتػػ ئ، ج البتػػاب)، ...إلخالفعػػا إلى مػػاض كمضػػارع كأمػػر، ثم بتعريػػف اتضػػرؼ، ثم بنػػوعس اتصملػػةة اتشيػػة كفعليػػة
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، ُج )البتػػػػاب اتظبتػػػػ ئ،  اسػػػػتخ اـ اػػػػكظيفيػػػػان، مثػػػػاة  تتخللهػػػػا بعػػػػض اتظػػػػواد اتظختػػػػارة اوتيػػػػاران  ،(ُّٓ-ُّْ، صِ، كجُُٗ
بعضػػها مسػػتا مػػن الػػنص القرائػػس للوتػػ ة في ىػػذا البتػاب . كاسمثلػػة (َُٕ، ص ُإليػػو )البتػػاب اتظبتػػ ئ، ج، كاتظضػاؼ (ُُص

 كبعضها لا عةاة تعا بو.

 لبػػن ،كيػػب اتظػػراد ت ريسػػوتً ال سػػتنتجيي عػػرض اسمثلػػة، ثم تيػػث تي تعػػرض كفػػق الطريقػػة الاسػػتقرائية  كاتظػػواد النحويػػة في ىػػذا البتػػاب 
، ، كىػذا أيضػان مػن تسػنات السلسػلةعلى شبا اسػتنتاج شػ رم دكف شػرح لفظػس  قعَّ   ف تيانان يي ردلا تطٌ  تقعي  الاستنتاج طريقة

، ُ، ج)البتػػاب اتظبتػػ ئ(، كمثػػا الفعػػا للمينػػث ّٕ -ِٕ، ص ُ، جالبتػػاب اتظبتػػ ئاتظينػػث )ترػػع كترػػع اتظػػذكر ك  ،مثػػا اتظثػػتٌ
(، أك ًػػػفة اتظبتػػػ أ ْٗ، ص ِ، جالبتػػػاب اتظبتػػػ ئان كمػػػا في ااعػػػ ة اتظفعػػػوؿ بػػػو )تقعيػػػ ان لفظيػػػ  الاسػػػتنتاج قعَّػػػأتيػػػانان يي ك  .(ّٔص
 قرائس للوت ة كبعضها لا عةاة تعا بو.كاسمثلة بعضها مستا من النص ال (.ٓٗ، ص ِ، ج البتاب اتظبت ئ)

كفػق تسلسػا يرػبو إلى تػٌ  كبػتَ تسلسػا اتظػواد في   تؿويػة،علػى شػبا مباتػث ـ اتظواد النحويػة ق َّ تي  كاتظتق ـ، اتظتوسط تُكفي البتاب
، ص ُالبتاب اتظتوسط، ج) إلخالنبرة كاتظعرفة، اتظبتٍ كاتظعرب، بناء اسفعاؿ، إعراب اسفعاؿ... ، مثاةائهانبتب تعليم العربية سك

. كتريػػػػع ىػػػػذه اتظػػػػواد (ُُٗ-ُُٖ، صِ، كجُِٕ-ُِٔ، صُ، كالبتػػػػاب اتظتقػػػػ ـ، جُٕٔ-ُٔٔ، صِج، ك ُٕٓ-ُٔٓ
ا. كاسمثلػة بعضػها مسػتا مػن الػنص لفظينػ   تقعيػ ان قعٌػتعرض كفق الطريقة الاستقرائية  تيث تق ـ اسمثلػة، ثم تسػتنتج القاعػ ة، كتي 

 عةاة تعا بو.القرائس للوت ة كبعضها لا 

ت التػػ رج الػػ ائرم  تيػػث ييقػػٌ ـ جػػاء مػػن اتظبحػػث في اتظسػػتويات اسكلى، كترجػػ  تفصػػية كاػػ  ركعػػس في عػػرض بعػػض اتظػػواد النحويػػة
مػن اتظباتػث، كػالنبرة كىذا من ا،تكابيات، لبنو غتَ مطرد، با لا يرما إلا ع دان تػ كدان ج ان  اتظبحث إلى اتظستويات اتظتق مة،

 فضيا، كالصفة.كأسلوب التكاتظعرفة، 

 وطريقة العرض التسلسلملاحظات على . 3.1.2   
فػػ ف السلسػػلة منػػذ البتػػاب اتظبتػػ ئ تػػتى البتػػاب   الوظيفيػػة النحويػػة قػػ ـ فيػػو بعػػض التًاكيػػباب التمهيػػ م الػػذم تي باسػػتثناء البتػػ

يػػػتم  وأنػػػ لاٌ إ ،اطقتُ بالعربيػػػةتظوجهػػػة للنػػػاتظتقػػػ ـ تعػػػرض اتظػػػواد النحويػػػة كفػػػق تسسػػػا يرػػػبو إلى تػػػ  كبػػػتَ تسلسػػػلها في كتػػػب النحػػػو ا
، ِ)البتػاب اتظتوسػط، ج أدكات الرػرط غػتَ اتصازمػةداوػا البػاب النحػوم الواتػ ، مثػاة  التفصػيةت بعػض مػن أتيػانان تخفػف ال
الاستغناء لا ذاؾ كفي اتضقيقة ف ف ىذا التخفف ك  .كاد كأوواتهاك  ،مثا إعراب اتصما عن أبواب كاملة،أتيانان  ستغتٌكيي  .(ُّّص

ف تيػذكر أدكات فػة يبػ ك مقنعػان مػثةن أ  ة، با يب ك اجتهػاديان جانبػو الصػواب في كثػتَ مػن استيػافيب ك مبنيان على دراسات منه ي
أمػػا فيمػػا يتعلػػق بالاسػػتغناء عػػن بعػػض  .دكتفػػا سػػبب كجيػػو (كلٌمػػا) ف مػػن اسداةخفَّػػكييت (،اإذا، لػػو، لػػولا، تظػػ) الرػػرط غػػتَ اتصازمػػة

ان منها التي لا تػا تعا من ا،عراب، إلا أننا لا في الاستغناء عن إعراب اتصما سلسلةاسبواب النحوية  فلعلنا نتفق مع ال ، كوصوً
)كػػاد أف ف فعػػا  مثػػا اتظسػػتقبا الوشػػيك ُكػػاد كأوواتهػػا، ستقيتهػػا في ترػػبيا اسزمنػػة اتظركبػػةمبحػػث  نتفػػق البتػػة مػػع الاسػػتغناء عػػن 

                                           
  (.َُِٔاتظركبة في اللغة العربية، كعن غياب ت ريسها في كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا، انظرة )اتضسن، الفعلية اسزمنة لنا بحث فصٌلنا فيو اتض يث عن  ُ
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تخفػف اطعػان ، كأف يي (، أوػذ، جعػاشرع، ب أعسى، أكشك،  ،كاد)بتفى منها باسفعاؿ الرائعة مثا لبن بررط أف يي  ع(،مضار 
 .ُ(اولولق!، كرب،  ترل)من اسفعاؿ غتَ الرائعة مثاة 

بعػػض اسفعػػاؿ اتظتع يػػة الػػتي )مثػاة   إرجػػاء إلى اتظسػػتويات اتظتػػ ورة تلتػػاج إلىفي السلسػلة  الػػواردة في اتظسػػتويات اتظببػػرة بعػض اتظػػواد
مهػم للغػة اتظرتليػة للمػتعلم في ىػذا اتصاء الثاني من البتاب اتظتوسط  إذ لا نعتق  أنو من  رس السابع الوارد في ال (تنصب مفعولتُ
في  ةالػػوارد (أدكات الرػػرط)، كمػػن البتػػاب اتظبتػػ ئمػػن اتصػػاء الثػػاني  امساتطػػالػػ رس الػػوارد في  (ةزـ كاتظتعػػ ملػػا) اتظسػػتول. كمثلػػو

 من اتصاء الثاني من البتاب اتظتوسط.  رستُ الثامن كالتاسعال

علػى أتقيتهػػا للغػة اتظػتعلم في مراتلهػػا –الػتي  (الصػفة)مثػػا إلى مسػتويات أببػر مػن الػػتي ايػٌ مت فيهػا  بعػض اتظػواد تلتػاج إلى تقػػ يم 
أف مبحث الصفة ا  اسم إلى اسمتُ، فقيٌ مت )ًفة ًحيح  اتصاء اسكؿ من البتاب اتظتق ـ!ال رس الثالث من ترد في  -اسكلى

فة اتطبر( في اتصاء الثاني من البتاب أيضػان مػن استقيػة بمبػاف مػن تيػث كظيفيتهػا  ، لبن أشباؿ الصفة اسورلاتظبت ئ اتظبت أ كً
اسػم الػذات ن اتظباتث التي سبقتها في اتظستويات السػابقة، كة شك أكثر أتقية من كثتَ مبفهس   كشيوعها، كمهما يبن من أمر

 (.ِب مفعولتُ )البتاب اتظتوسط، ج( كاسفعاؿ اتظتع ية التي تنصُاب اتظبت ئ، ج)البت

الػوارد في  (أسػلوب التع ػب)، كال رس السادس من اتصاء الثاني مػن البتػاب اتظتقػ ـالوارد في  (الن اء) كاسمر نفسو ينسحب على
، (يا ف اسػم علػم)بصػيغتو البسػيطةة  النػ اءر إلىػى نظىػأف يي  -برأينػا– اسجػ رك  .اتطامس من اتصاء الثاني مػن البتػاب اتظتقػ ـ رس ال
لى مسػتول ا إمرجػ  تفصػيةتهكتي في اتظراتػا اسكلى للغػة اتظػتعلم،  ييقػ َّماف اف كظيفيافكيبا تر معلى أن (ماأفعا) التع بة ًيغةإلى ك 

ـ في اتصاء  ٌ ، كاي (ا ف منعى أفػٍ )أ منو التًكيب الوظيفسة ا أسوة فيما فعلوه بأسلوب التفضيا الذم اجتي  السلسلةآور. كلعا لواضعس 
  ًياغة اسم التفضيا إلى اتصاء الثاني من البتاب اتظتق ـ. اتض يث اتظفصا عناسكؿ من البتاب التمهي م، ثم أرجئ 

البتػػاب تعريػػف الاسػػم )ك (، ُ، جالبتػػاب اتظبتػػ ئمثػػا أنػػواع البلمػػة ) ،إذ لا فائػػ ة مػػن ت ريسػػها ،بعػػض اتظػػواد يفضػػا أف تحػػذؼ
كفي  .لا تاجػػة لغػػتَ النػػاطق اسًػػلس هاػػا فمثػػا ىػػذه اسبػػواب النحويػػة  (ُ، جالبتػػاب اتظبتػػ ئتعريػػف اتضػػرؼ )ك (، ُ، جاتظبتػػ ئ

 افي منطقهػ ،اؿتػا لا  -كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا  كما كثتَ من  –ىذه السلسلة  ييبتٌُ أفاتضقيقة ف ف كجود مثا ىذه اتظواد 
الفػركؽ اتصوىريػة بػتُ لحػ  تف أدكف  ،الذم تؾ ه في كتب تعلػيم العربيػة سبنائهػا نفسوستَ كفق اتظنطق ت ،للمادة النحوية اكمقاربته
  سنوات( ٔرية اتظببرة )أتيانان راتا العمفي اتظ متعلمتُخاطب ضعت سبناء العربية إتفا كضعت لتي فبتب النحو التي كي   اتظخاطبػىتٍُ 

كلذلك  ،أم لم يسبق لو أف تلقى أم تعليم لنحو لغة من اللغات  (أمس تؿويان ) تنبن أف نطلق عليو مصطلحة هس موجهة لطالبف
الاسػػم، ، كتعريػػف منطقيػػة في ىػػذه اتضػػاؿ  مثػػا مبحػػث أاسػػاـ البلمػػة اتظ رسػػيةاتظق مػػة إليػػو في كتػػب النحػػو  تبػػ ك بعػػض اتظباتػػث

مػن الراشػ ين  فسلسػلة  متعلمػتُف لها تماطب   أما كتب تعليم العربية لغتَ الناطقتُ هاا ، كتعريف اتضرؼ كغتَىا.كتعريف الفعا
موجهة " تظن يرغب في تعلم اللغة العربية من غتَ الناطقتُ هاا، كياي  عمره عن ستة عرر عامان"  -كما جاء في مق متها–اللساف 

                                           
 من ىذا البحث. ُْانظرة ص  ُ
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  (أميػتُ تؿػويان )ليسػوا  فػ نم ،ىػيلاء الطػةب غػتَ ناطقػتُ بالعربيػةإذا كػاف  ك ، البتاب اتظبتػ ئ، ص أ(،ـَُِٔ)عبس كآوركف، 
فتقسيم البلمة إلى   تعلموا لغتهم اسًلية من ابا، كمن ثم تعلموا اتظقولات البلية الرمولية التي لا تخلو منها لغة من اللغاتفق  

، كلعلنا كمن ثم لا معتٌ ،فراد مبحث تمبر الطالب بما يعرفو مسبقان  ،اتظرتًكة بتُ اللغاتاسم كفعا كترؼ من اتظقولات اسساسية 
 .ُه الفبرة في فقرة لاتقة من البحثنيفصٌا القوؿ في ىذ

 سلسلة العربية بين يديك. 3.2  
تعتم  السلسلة تعليم العربية من ك كا كتاب جاأين.  يتضمن)اسكؿ، كالثاني، كالثالث، كالرابع(، ك  ةتت لف السلسلة من أربعة كتب

السلسػلة  نػورد   العلميػة الػتي انطلػق منهػا كاضػعوترد في مق مة السلسػلة إشػارات إلى اتظرجعيػات اتظعرفيػة كاتظعػايتَك  غتَ لغة كسيطة.
م اتظهػارات اسربػعة تضػالتي ييرجى تدبتُ الطةب منها ف البفاية اللغوية أإلى ترتَ اتظق مة إذ منها ىنا ما لو عةاة بجانب النحو  

الاسػتماع، كالبػػةـ، كالقػراءة، كالبتابػػة. كتضػػم العناًػر اللغويػػة الثةثػةة اسًػػوات، كاتظفػػردات، ك"اواعػ  النحػػو كالصػرؼ مػػع اػػ ر 
مةئم من التًاكيب النحوية" كا،مةء. )الفوزاف كآوركفة ص ث(. كالواضح من منطوؽ ىذا الااتباس أف السلسلة ته ؼ في ناية 

 ؼ إلى ت ريس اواع  النحو تريعها. اتظطا

كا،شػػػػارة الثانيػػػػة تؾػػػػ ىا في اتظق مػػػػة أيضػػػػان في فقػػػػرة موجٌهػػػػات السلسػػػػلة  تيػػػػث يػػػػرد فيهػػػػا أف السلسػػػػلة  تهت م"بأتػػػػ ث الطرائػػػػق 
ػػػا إليهػػػا علػػػم تعلػػػيم اللغػػػات اسجنبيػػػة، مػػػع مراعػػػاة طبيعػػػة اللغػػػة العربيػػػة  ...  كوصائصػػػها اتظتفػػػرد زاف " )الفػػػو ةكاسسػػػاليب الػػػتي توً

ص ج(، كيرد في ىذه الفقرة أيضان أف من موجهات السلسلة "مراعاة الت رج في عرض اتظادة التعليمية" )الفوزاف ـ، َُِِ كآوركف
ص ج(. أما اتظةتظة اسىم فيما تمص جانب النحو فتقػوؿ إف مػن موجهػات السلسػلةة "الاىتمػاـ باتصانػب  ـ،َُِِ ،كآوركف

 ـ،َُِِ ،الوظيفس عن  عرض تراكيب اللغة في اتظراتا اسكلى"، ك"ا،فادة من اػوائم التًاكيػب النحويػة الرػائعة" الفػوزاف كآوػركف
 ص ح(.

، في كثتَ من مبتٍاتظواد النحوية  عرض  فاىذه اتظوجهات فيهبعض  البتاب تك  ً ل ف الناظر إلى اتظواد النحوية فيإكاتضق يقاؿ 
بحسػػػب اتظسػػػتويات التعليميػػػة  ت رجػػػةمػػػواد البػػػاب النحػػوم الواتػػػ  إلى أجػػػااء تػػػرد م تزعٌػػػتيػػػث كي   علػػػى التػػػ رج الػػػ ائرماستيػػاف، 

 اوتيػػػار اتظػػػواد، لنػػػا مةتظػػػات علػػػىإلا أف ، يفسكمػػػا أف تسلسػػػلها في اتظراتػػػا اسكلى تمضػػػع لل انػػػب الػػػوظ ،كاتضاجػػػات اتظرتليػػػة
ان في البتب كطريقة  كتسلسلها،  .كما سنبتُ لاتقان الثةثة اسوتَة  معاتصتها، وصوً

 عرضطريقة ال. تسلسل المواد و 3.2.1   
كجػاء عرضػػها علػى شػػبا ليمػػس، ةئػػم اتظسػتول التعت ةأساسػي اض أنػفػػتًى يي الػتي  سكؿ عػػ د اليػا مػػن اتظػواد النحويػػةايػ ـ في البتػاب ا

دكف ذكػػر للقاعػػ ة النحويػػة الػػتي ينبػػتٍ عليهػػا ، ى تقليػػ ىا كا،تيػػاف بمثلهػػاعلػػ ب رَّ ـ للطالػػب أمثلػػة منهػػا ثم ييػػقػػ َّ يي  ،كظيفيػػة تراكيػػب
 ، كما سنبينو لاتقان.ـبعضها كة ، كفي تسلسابعض العيوبكىذا أمر إتكابي، لبن اوتيار ىذه التًاكيب فيو  ،التًكيب

                                           
 من ىذا البحث. ُْ انظرة ص ُ
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عػرض ثم تي  "مةتظػة تؿويػة"ق ـ القاع ة تحت عنواف ية  تيث تي ـ اتظواد النحوية على الطريقة الاستنتاجق ٌ فتي   البتاب الثانيأما في 
 ليست جاءان من نص القراءة في الوت ة.ك  ،كالت ريبات اتظصاتبة . كاسمثلة مصنوعة ،اسمثلة اتظبينة للقاع ة

  كتعػرض بالطريقػة الاسػتقرائية "،اواعػ  اللغػة"في فقرة ضمن كا كت ة تحت عنواف  نحويةكفي البتاب الثالث كالرابع تق ـ اتظواد ال
، كتليهػا التػ ريبات. كاسمثلػة ، كتقع  تقعيػ ان لفظيػان تيث تعرض اسمثلة، ثم يق ـ الررح أم مناارة اسمثلة، ثم تستخلص القاع ة

 مصنوعة ليست جاءان من نص القراءة في الوت ة.

 وطريقة العرض التسلسل. ملاحظات على 3.2.2   
  )اسػم التفضػيا( ـ مثػاقػ َّ تكػب أف يي  اتظػواد فػبعض    فػ ف اتظػرء تكػ  فيػو بعػض اتطلػافي السلسػلة فيما تمص تسلسا اتظواد النحوية

إلى البتاب الرابػع  فمػن التفضيا ر مبحث يوٌ ف نو من غتَ اتظقنع أف يي   السلسلة راسات الريوع التي اعتم ىا كاضعو يان كانت دف
كفي رأينػا غتَ اتظعقوؿ أف الطالب على م ل ثةثة مستويات سابقة لم تلتج إلى استخ اـ أسلوب اتظوازنة بتُ شػيئتُ أك شخصػتُ. 

ػفو تركيبػان كظيفيػان )أكػبر ك  ،إلى اسمتُة أسلوب اتظوازنة )التفضيا( بحثمتكب أف يقسم  ًػوغ اسػم التفضػيا  فػاسكؿ يػ رس بوً
اسكؿ أك الثػػاني علػػى أبعػػ  تقػػ ير  إذ إنػػو لا يقػػا في أتقيتػػو، أك في أاصػػر مػػن..( كيقػػ ـ في البتػػاب –غر مػػن، أطػػوؿ مػػن أًػػ -مػػن

بعيػ  عػن(  –اتضاجة إليو من مبحث مثا الصفة مثةن الػتي تػرد في اتصػاء اسكؿ مػن البتػاب الثػاني، أك مػن تركيػب مثػا )اريػب مػن 
 .تي سبقتو في البتب الثةث اسكلىمن كثتَ من اتظباتث ال ناىيك عن أنو أكثر أتقية ،كؿفي اتصاء اسكؿ من البتاب اس الذم يرد

كيفيػة ًػياغتو، كىػذا   تيث تم التًكيا علىنو مبحث ًرفي ، ليو على أإر ظً ني أف اسم التفضيا  -بتق يرنا–اتطلا كالسبب في ىذا 
تحػػت كتبػػذا لػػو اػػ ـ  ،كؿقػػ ـ في اتظسػػتول اسأف تي سػػية الػػتي تكػػب مػػن التًاكيػػب الوظيفيػػة اسساضػػيا سػػلوب التف ف  دايػػق تدامػػان غػػتَ 

 سلوب اتظوازنة. أعنواف كظيفس أكثر دلالة مثا 

ر لا ييتصوَّ ف نو  -تقية البالغة في اللغة العربية اتظطابقة في اتصنس ذات اسمن اضايا وكى-تأنيث الفعا بحسب الفاعا كمثلو مبحث 
شػيوعها مػن الناتيػة  مبحػث مثػا نػوف التوكيػ  الػتي لا يرػك أتػ  في الػة ق ـ عليوكيي إلى اتصاء اسكؿ من البتاب الرابع، ر يوَّ يي أف 

  تقية التواًلية.الوظيفية كاس

كاسكلى  اتصػاء الثػاني مػن البتػاب الرابػع،أتقيتها ككثرة شػيوعها تػيور إلى  مبحث كاد كأوواتها التي علىكاسمر نفسو ينسحب على 
، على أف يستغتٌ منها عما اسم الفاعا كاتظفعوؿمن ك  ،فهس بة شك أكثر أتقية من ظن كأوواتها  أف تق ـ في اتظستول اتظتوسط

 . ُفي فقرة لاتقة كما سنبتٌُ  ،اطعان هاا للمتعلم غتَ اتظتخصص في النحو  )كرب كترل كاولولق( التي لا تاجةعن 

فمػا اتظػانع مػن أف تسػتا منػو ًػيغة  مت وٌر جػ ان،نعتق  أنو  ، ف ننااتصاء الثاني من البتاب الرابعأسلوب التع ب الوارد في ككذلك 
فها تر   كيبان كظيفيان في البتاب اسكؿ )ما أفعا( كت رس بوً

                                           
 من ىذا البحث. ُْانظرة ص  ُ
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لػن يضػيف سنػو  ،إذ لا داعس لت ريسو في اتصاء اسكؿ مػن البتػاب الثػاني  ييور مثاة الفعا الةزـ كاتظتع متكب أف  اتظواد كبعض
ان إذا لم يي   كليس تعا ااع ة ضابطة.  ،ؼ من اتظع معرى ر إلى أف التع ية كاللاكـ تي رى إلى لغة الطالب اتظرتلية شيئان، كوصوً

 بػا ،البتػاب الثالػثمػن ء اسكؿ ـ في اتصػا قػ َّ تيىلػو ليي كمثلو باب ظن كأوواتهػا الػذم لا نعتقػ  أنػو يتمتػع بأتقيػة مػن تيػث الرػيوع 
فو تركيبان كظيفيان في ق ٌ ستا منو تركيب )ظننت أفف مبت أ فوبر ( ليي يي  بع  أف ييور إلى البتاب الرابع أف -رأينافي -اسكلى  ـ بوً

 . اتظستول اسكؿ أك الثاني

  .للتق يم في البتاب الثالث نماييىة لذينتقية كالريوع الفعوؿ اللذاف ليسا باسكمثلو عما اسم الفاعا كعما اسم اتظ

معػاني أدكات  تيضىػمٌ إليهػافضػا أف تيث يي   من البتاب الثاني اتصاء اسكؿأدكات الاستفهاـ الواردة في نفسو ينسحب على كاسمر 
إلا إذا عرؼ  أدكات الاستفهاـ ينهما  فالطالب لن يعرؼ استخ اـإذ لا فرؽ ب  من البتاب الثاني اتصاء الثانيالاستفهاـ الوارد في 

 معناىا. 

ف فضػػا أتسػػميتها بضػػمائر الفاعػػا، كيي  اسكلىفػػاتصػػاء اسكؿ مػػن البتػػاب الثػػاني   الرفػػع اتظتصػػلة الػػتي تػػرد في كمثلػػو مبحػػث ضػػمائر
 اتظاضس لبس يبوف لت ريسها معتٌ. تصريف الفعا  ضاؼ إليهاي

ا برأينف  بعو في إعرابو""اسم يصف ما ابلو كيتكالتي اكتيفس بتعريفها بأنا  ،اتصاء اسكؿ من البتاب الثانيمبحث الصفة الوارد في  أما
وؼ رتلة التًكيا على اتظطابقة بتُاسىم من ذلك في ىذه اتظأف   في اتصنس كالع د.  الصفة كاتظوً

  فهػػس اتصػػاء اسكؿ مػػن البتػػاب الثػػاني فيتاف الػػوارد (الناًػػبتاف للفعػػا اتظضػػارع أف كلػػن) ( إلىكػػس) لا نػػرل سػػببان مقنعػػان لعػػ ـ ضػػمك 
  في ىذا اتظستول. مهمة للغة الطالب اتظرتلية

إضػافة مةتظػة تتحػ ث عػػن  ف نػو مػػن استقيػة بمبػافاتصػػاء الثػاني مػن البتػاب الثػاني   راب الفعػا اتظضػارع الػوارد فيإعػكفي مبحػث 
 كإلى اتظستقبا مع لن. ،إلى اتظاضس مع لم اتظضارع الب زمن الفعا

ػػذؼ مثػػاة  كبعػػض للمػػتعلم في اتصػػاء اسكؿ مػػن البتػػاب الثػػاني  إذ لا فائػػ ة مػػن ت ريسػػها أاسػػاـ البلمػػة الػػواردة اتظػػواد تكػػب أف تحي
"لل ارستُ الراش ين" )الفػوزاف  -تسب ما جاء في مق متها–السلسلة موجهة   فمن ىذا البحثكما بيػٌنٌا في فقرة سابقة ،الراش 
 ، ص ج(.ُ، البتاب اسكؿ، جـَُِِ، كآوركف

 سلسلة الطريق إلى العربية. 3.3
 وطريقة العرض تسلسللا .3.3.1   

 كىس سلسلة تعتم  أيضان تعليم العربية من غتَ لغة كسيطة.تت لف السلسلة من تسسة كتب، كا كتاب منها في جاء كات ، 
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دكف  ،كامػا علػى تقػ يم بعػض اتظػواد النحويػة بطريقػة التػ ريبات علػى منػواؿ مثػاؿ  اتعتم  السلسلة في البتابتُ اسكؿ كالثاني برب
ق ـ أيضان على شبا ت ريب على منواؿ مثاؿ، كتلي د أتيانان ااع ة أك استنتاجات، إضافة إلى كم كبتَ من التًاكيب اللغوية التي تي 

 .تيانا لا تل دأاد الت ريب عليو على شبا عنواف ك التًكيب اتظر 

مسػتنت ة مػن  مػواد تؿويػةواؿ مثػاؿ، كبػتُ تقػ يم تقػ يم تراكيػب لغويػة علػى طريقػة التػ ريب علػى منػ ج بػتُ مى ييػ البتاب الثالثكفي 
 .تعرض بطريقة التقعي  اللفظسك  ،رمثاؿ أك أكث

 تيث يق ـ نص الوت ة القرائس على شبا تػوار تؿػوم تسػتنج منػو قرائيةالاست ةـ اواع  تؿوية كفق الطريق قى البتاب الرابع تػي في ك 
تراكيػب لغويػة علػى طريقػة التػ ريب علػى منػواؿ  تقػ يم مػنىػذ البتػاب القاع ة النحويػة كتعػرض علػى شػبا تقعيػ  لفظػس، كتملػو 

 .مثاؿ

  تيث توضع القاع ة على شبا تقعي  لفظس، ثم تعقبهػا أمثلػة نتاجيةاواع  تؿوية بالطريقة الاستق ـ تي ف  البتاب اتطامسفي أما 
 القرائس للوت ة. غتَ مستلة من النص -إف كيج ت–بة أمثلة،  كاسمثلة  كت ريبات، أك ت ريبات فقط

 وطريقة العرض تسلسللا. 3.3.2   
تعتمػػ  علػػى تقػػ يم تراكيػػب كظيفيػػة طريقػػة العػػرض كالتسلسػػا  اسكلى تنبػػن التمييػػا في ىػػذه السلسػػلة بػػتُ تفطػػتُ تؼتلفػػتُ تدامػػان مػػن 

 ةتُالآتي تُق ـ تباعان دكف تقعي  أك استنتاج، كما في اتظثالت ،منتقاة

 

 (ِّ، صُالتًاكيب الوظيفية في سلسلة الطريق إلى العربية )ؾة طريقة تق يم ِالربا 
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 (ٕٔ، صِة طريقة تق يم التًاكيب الوظيفية في سلسلة الطريق إلى العربية )ؾّالربا 

 على شبا ت ريب على منواؿ مثاؿة كما تق ـ أتيانان بعض الصيغ القالبية

 

 (.ُِّ، ص ِمثاؿ في سلسلة الطريق إلى العربية، )ؾة طريقة الت ريب على الصيغ القالبية على منواؿ ْالربا 
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كتب ك اتظواد اتظق مػة في  ربا جائس.ب البتاب الثالث كىذه الطريقة في العرض تؾ ىا في البتابتُ اسكؿ كالثاني بربا كاما، كفي
لصيغ القالبية في البتابتُ كتبذا لو استمرت السلسلة في تق يم ا ،السلسلة كفق ىذه الطريقة مقنعة من تيث اوتيارىا، كتسلسلها

ًيغة االبية، كييٌ رب عليها على منواؿ على شبا اتظتعلم  حسن أف يتلقاىاالرابع كاتطامس  فهناؾ البثتَ من ىذه الصيغ التي يست
 ف ضمتَ متصا ف أف ف فعا مضارع(. مثاؿ، كتنبن أف نقتًح على سبيا اتظثاؿ ًيغة )تكب على

الررح ة، ك على اسمثلنحوية الواد اتظفي تق يم  التي تعتم    فهس الطريقة التقلي يةواد النحوية في السلسلةلتق يم اتظ أما الطريقة الثانية
لبتابتُ الرابع كاتطامس. بربا كاما في ا، كتؾ ىا بربا جائس في البتاب الثالث بالتوازم مع الطريقة اسكلى، ك اللفظس كالتقعي 
لا تختلف في اوتيارىا، أك في تسلسػلها، أك في لغتهػا عمػا تؾػ ه في أم كتػاب تؿػو موجػو النحوية  اتظق مة كفق ىذه الطريقة  كاتظواد

 .مثا إعراب اتصما، كعما اسم الفاعا كاتظفعوؿ كاتظص ر. اللهم إلا أنا تستغتٍ عن بعض اتظباتث للناطقتُ بالعربية

اتظوجػو سبنػاء العربيػة علػى تسلسػا اتظػواد فحسػب، بػا يتعػ ل ذلػك إلى طريقػة اتظعاتصػة ترابو السلسلة مع كتب النحػو كلا يتواف 
داعػػس لتقػػ تنها لغػػػتَ النػػاطقتُ، ك اسػػػاـ   فبا،ضػػافة إلى أنػػػا ترػػتًؾ مػػػع السلسػػلتتُ السػػابقتتُ في تقػػػ تنها تظػػواد تؿويػػػة لا كالعػػرض

فالقواعػ  النحويػة في  الػذم انطلػق منػو كاضػعو النحػو فيهػا ق مةتظات تعبس اتظنطالبلمة مثةن  ف ف ىذه السلسلة تنفرد بإيراد 
اتظتعلم من أبناء العربية  كيت لى ذلك في بعػض التلميحػات كالفوائػ  السلسلة تخاطب اتظتعلم غتَ الناطق بالعربية تدامان كما تخاطب 

 النحوية التي تأتي متًافقة مع القاع ة، مثاة

 

 (ّٗ، ص ّئ  النحوية في سلسلة الطريق إلى العربية، )ؾة تفوذج من التلميحات كالفوآالربا 

مػن متعلمػس اواعػ  مثا ىذه التلميحػات ا،جرائيػة مبنيػة علػى السػليقة اللغويػة للمػتعلم  كلػذا فهػس توجٌػو عػادة للطػةب العػرب إف 
تدبنػو مػن تطبيػق ىػذه ا،جػراءات  فسػليقتو لػن تقبػا  -كإف كػاف جػاىةن بقواعػ  لغتػو–اللغويػة  العػربي اللغة العربية  فسليقة اتظػتعلم

(، أك أف يي وً أف يي وً بحاؿ من استواؿ  (. أما الطالب ا أؿ التعريف على فعاو )اؿفكىتىبى غتَ ا أداة الن اء على فعا )ياف ذىىىبى
ػان في ىػذا اتظسػػتول اللغػوم اتظببػر،  ك (، أدىرىسى ن نطػق ًػيغة مثػػا )اؿفلا تنتلػك السػليقة اللغويػػة الػتي تدنعػو مػػف نػػو العػربي، كوصوً

)  أك أف يستطيع تطبيقها.الواردة في الفائ ة النحوية،عبارة "اتضبم عليو" . طبعان ناىيك عن أف يفهم اتظقصود من )يافلىعًبى
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 "عةمات الفعا"ةكاسمر نفسو ينسحب على 

 

 (َٕ، ص ّالعربية، )ؾة تفوذج من التلميحات كالفوائ  النحوية في سلسلة الطريق إلى ٔالربا 

 الدراسة التحليلية .4
فية السابقة للسةسا الثةثة من وةؿ تحليا  ت ريس النحو في كتب تعلػيم العربيػة  تنبن القوؿ إف مراكامعطيات ال راسة الوً

 للناطقتُ بغتَىا تتًكا في ثةث نقاطة

 اختيار المواد النحوية وتسلسل عرضها. 4.1
ثػت طػويةن، كمػربط الفػرس فيهػا غيػاب ال راسػات اتظتعلقػة بالرػيوع في ُكىذه النقطة ا  أيشػتَ إليهػا في دراسػات سػابقة كثػتَة  ، كبحي

أك لغػتَ النػاطقتُ هاػا  إذ إف البلمػة الفصػا في اوتيػار اتظػواد  سواء سبنائها، في تقا تعليم اللغة العربية، مستول التًاكيب النحوية
ا عرضها ىس ت م شيوعها، كبغياب مثا ىذه اتظرجعية يصػبح اوتيػار اتظػواد كتسلسػلها معتمػ ان علػى اجتهػادات النحوية، كتسلس

كتػب تعلػيم العربيػة للنػاطقتُ بغتَىػا معظػم   كاضعس البتب، كمع اسسف ف ننػا نلحػ  غيػابان لةجتهػادات البنػاءة  فمػواد النحػو في 
تػػار كتعػػرض كمػػا كردت في كتػػب النحػػو التقلي يػػة ، كيقتصػػر الاجتهػػاد في معظػػم استيػػاف علػػى تقػػ يم مبحػػث ىنػػا كتأوػػتَ آوػػر تخي

  ىناؾ، أك التخفف من تفصيا ىنا كالاستغناء عن جائية ىناؾ. كلعا في اتظثاؿ الآتي وتَ توضيح تظا نري  اولوة

                                           
 (.ََِّ  ك)عباشة، (َُِٓاتط اـ، ))د. ت(  ك إبراىيم،)ك ( ُٓٗٗالراجحس، (  ك)ُٖٓٗ، عب ه) انظر على سبيا اتظثاؿة ُ
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 (ٕٕ، ص ِ، جْ، ؾَُِِة مثاؿ على عرض القواع  النحوية، )الفوزاف كآوركف ٕ الربا

تعلم غػتَ النػاطق اتظػ ىػذاكىػا  مٌا ييق ـ في كتب النحو العربية اتظوجهة سبنائها، اػ تنها كتػ يثا العرض في شسء ع ها تمتلف ىذاف
    قى لى وٍ لى ل كاوٍ رى كتى  بى رى كى "إلى  -تقان –بحاجة  بالعربية

كتػاب في   َََٔ تواليضم الذم ي برنامج اتظبتبة الراملة( في قى لى وٍ لى تبرر كركد الفعا )اوٍ  باستقصاء بسيط أتصينا فيولق  امنا 
،  تبػػرران( جػػاء ٔٔمنهػػا )تبػػرران(  ُّّالنتي ػػة )اػػ تنها كتػػ يثها  فبانػػت شػػتى العلػػوـ   البلمػػة ككردتللفعػػا اولولػػق بمعػػتٌة بىلػًػسى

ا اولولق بمعتٌ الفعكلمة لم ترد   ةفي كتب تؿوية تتح ث عن أووات كاد! أم جاءت كلها  ان،ضعمو  (ٕٔ)بمعتٌ الفعا النااص في 
ػػ ، تقريبػػان،نفسػػوكاسمػػر  !في نػػص طبيعػػس مطلقػػان النػػااص  ( ، كىػػول(رى تبػػرر مػػع الفعػػا )تى ػػرىبى . ينسػػحب بػػة شػػك علػػى الفعػػا )كى
با  ، ارب الرخصية التي تيك  الةعض  معطيات التتبم علمس، إلا أنو ي  ينبتٍ عليو، كا  لاالاستقصاء نااص أف ىذاًحيح 

 .كت يثان ؿ ا تنان افعن رة استخ اـ ىذه اس

 مرجعية المقاربة ومنطق المعالجة. 4.2
بتعليم  -على ما يب ك– لا دراية تعمفيها النحو  أف كاضعس كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا  في كثتَ من -برأينا–اسكبر اتظربلة 

ىػذا في  ليف اتظنػاىج بتػالنػاطقتُ هاػا، ك بتعلػيم اللغػة لغػتَ مػن اتظتخصصػتُ  فعػةن هاا  فق  يبوف ميلفو السلسلة  اللغة لغتَ الناطقتُ
  ليسػوا ،ضػمن ىػذا ا،طػار العػاـ، النحػو لبػن كاضػعس ،اتض يثػة قارباتعلى اتظ -العاـ شبلوفي - كثتَه منها  تيث بتٍ  التخصص
العربية  اواع  اللغة طفا يتعلم ،تملطوف بتُ نوعتُ من الطةبة طالب عربي فهم  بنائهاتحبمهم فبرة تق يم اللغة س كذلك، با

لبنو تعرض من ، أجني يتعلم العربية من الصفر، طالب راش بتُ م لنحو لغة من اللغات، ك كلم يتعرض من ابا إلى أم تعل   ،مبت ئن 
ىػذا في أذىػاف كاضػعس النحػو لغػتَ  كمػن ثم إذا اػرَّ ، ـاساػا تعػرض لػ ركس في تؿػو لغتػو اسعلػى  ،لغػاتربمػا م تؿػو لغػة أك لتعل   اي بٍ اػى 
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صػلح يلا  -كما أشػرنا في فقػرات سػابقة– عربيةلمن أبناء ا متعلمتُ اتظبت ئتُالتي تق ـ لل بواب النحويةبات كثتَ من اس ،الناطقتُ
 ، كتعريف الاسم كالفعا كاتضرؼ، كأنواع الاسممثا أاساـ البلمة، لعربية إلا أنو غتَ أمس تؿويان غتَ ناطق با، ـ لطالب راش ق َّ يي أف 

التلميحات كالفوائ  ا،جرائية التي توضع عادة للمتعلمتُ من أبناء اللغة اسػتثماران لسػليقتهم اللغويػة في تسػهيا ، ناىيك عن كغتَىا
  ىذه السليقة، كما بينٌا ذلك من ابا.مفتق  إلى  ،بعض القواع ، كالتي لا تصلح البتة لغتَ ناطق أًلس باللغة

لغػتَ  لغتَ الناطقتُ  ف ا اتصامعات ركات علػى تخصػص تعلػيم العربيػة العربي م النحوكعةج ىذا اتطلا يبوف بإتكاد تخصص لتعلي
، كاتظقػػاربات كطرائػػق التػػ ريس ،عاتظػػان بنظػػريات التعلػػيم اتض يثػػةك   فنػػادران مػػا تؾػػ  متخصصػػان في النحػػو النػػاطقتُ، لبػػن ىػػذا لا يبفػػس

بتػ ريس  لبنػو لا درايػة لػو البتػة ،  متخصصان ضػليعان بالنحػوا أف تجإم  فعادةن نية لاكتساب اللغة اسـ كاكتساب اللغة الثانية، اللسا
 .لبنو غتَ متخصص بالنحو ،  متخصصان ضليعان بت ريس اللغة لغتَ أبنائهااللغة لغتَ أبنائها، أك تج

، أكتعػا ا،تظػػاـ التػاـ بالنحػػو العػربي )ك  ثم  ،النحػػو العلمػػس( أمالتخصػص بالنحػػو لغػتَ النػػاطقتُ تكػب أف يقػػوـ علػى معرفػػة عػ ة علػػوـ
ينبتٍ عليو تعلػيم اللغػة لغػتَ النػاطقتُ العلمية للغة كمواع النحو فيها، كعلم اللغة التطبيقس الذم ا،تظاـ بعلم اللغة الذم يبتُ النظرة 

 )كىذا جانب النحو التعليمس(. اكتساهاا، كطرائق ت ريسها،كنظريات  هاا،

 اللغة المستخدمة. 4.3
البتػػػب  كاضػػػعوإذ لا يػػػااؿ   للمتعلمػػػتُ غػػػتَ النػػػاطقتُ بالعربيػػػةغػػػتَ مناسػػػبة إطةاػػػان  في عػػػرض اتظػػػواد النحويػػػة اللغػػػة اتظسػػػتخ مة إفٌ  
أفٌ كاضعس اتظػواد النحويػة  -في تق يرنا– ، كالسببمنذ مبت أ النحو العربيالذم كضع للقواع  النحوية مسبتُ بالسبك اللغوم مت
بتُ القاع ة النحوية، كبتُ تقعي ىا  فالقاع ة ىس النظاـ الػ اولس ، أمة (ال اؿ عليواتظنطوؽ )ك ،(اتظفهوـ النحوم)بتُ  كفيا تن لا

الذم تستَ كفقو اللغة، كالػذم اسػتنتج فيمػا بعػ  عقػب اسػتقراء شػواى  اللغػة. أمػا تقعيػ  القاعػ ة فهػو ًػياغتها لغػويان علػى شػبا 
ىػػو أف الثابػػت اتظقػػ س الػػذم لا تكػػوز   -ج إلى بيانػػوكإف كػػاف مػػن الغريػػب أف تؿتػػا –ترػػا أك نػػص ضػػابط. كمػػا تكػػب معرفتػػو أيضػػان 

فهو اتظتغتَ الذم لا ضتَ في تغيتَه، با تكب تغيتَ ًياغتو إذا  )أم الصياغة اللغوية للقاع ة(  اتظساس بو ىو القاع ة، أما التقعي 
 عنهػػا كاتظلفػػوظ اتظعػػبرًٌ  ،اعػػ ة شػسءفالقكانػت ًػػياغتو غػػتَ مفهومػة، أك غػػتَ مناسػػبة تظسػتول اتظتعلمػػتُ اللغػػوم، كولفيػتهم الثقافيػػة  

ػيفها   تكػوز تغيتَىػا كالتةعػب هاػا أم لا  كاواع  العربيػة ىػس توايفيػة، شسء آور إلا أف طريقػة عرضػها، كاللغػة اتظسػتخ مة في توً
ػػػيفات لغويػػػة معاًػػػرة  التعبػػػتَ عنهػػػاليسػػػت كػػػذلك، بػػػا إف الاجتهػػػاد فيهػػػا كابتبػػػار الطػػػرؽ اتظةئمػػػة لعرضػػػها، ك  ألػػػاـ ىػػػو مػػػن بتوً

  ثاب من يل و.يي ب الاجتهاد مفتوح على مصراعيو، الواجبات، كأكثرىا إتضاتان، كىو باب من أبوا

 ة، كما في اتظثاؿ الآتيللغة اتظستخ مة في بعض البتبا ن اتظفي  أف نورد ىنا بعض تفاذجكلعلو م
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 (ُْٔ، ص ُ، جّ، ؾَُِِكآوركف، ة اللغة اتظستخ مة في كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا، )الفوزاف ٖالربا 

لرفػػع اتتمػػاؿ السػػهو، أك الت ػػو ز "تابػػع يػػذكر بعػػ  اتظيكَّػػ ، عبػػارةة جنػػي اػػادر تقػػان علػػى فهػػم ىػػا الطالػػب اسكلنػا أف نتسػػاءؿ ىنػػاة 
  "فيو

 كالتساؤؿ نفسو تنبن أف نقولو عن لغة اتظثاؿ الآتية

 

 (ٔ، ص ْ(، ؾَُِْالعربية للناطقتُ بغتَىا، )سوي ، )ة مثاؿ يوضح اللغة اتظستخ مة في كتب تعليم ٗالربا 

كىػو مػن اسمػور  ،جػاءت مع لػة نسػبيان  ، في السةسػا اتظ ركسػة،كابا أف تـتم ىذه الفقػرة لا بػ  أف نضػيف أف لغػة بعػض القواعػ 
ا، كمػا في ااعػ ة ًػفة اتظبتػ أ رد، با لا يربا إلا شذرات اليلة، تبذا لو بتٍ عليهػا كسًػتَ علػى منواتعػا،تكابية، إلا أف ىذا لا يطَّ 

(. أك كما في اتظثاؿ الآتي من سلسلة ٓٗ، ص ِ، البتاب اتظبت ئ، جـَُِٔكاتطبر الواردة في سلسلة اللساف، )عبس كآوركف، 
 العربية بتُ ي يكة
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 (ٕٓ، ص ُ،جّـ، ؾَُِِة مثاؿ على الصياغة اللغوية اتظعٌ لة، )الفوزاف كآوركف، َُالربا 

 توصياتخاتمة و  .5
فية تحليل ثم أتبعناىا بما تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،  ثةثة من سةسالمواد النحوية في ل ةيا منا في ىذا البحث دراسة كً

نا أنا يٌ ، كبالنحو في كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىاأنو اتظراكا اسًوؿ التي تعتًم ت ريس ا ب ا لنا نعتق  أنو ترخيص تظ
اسسس اتظعرفية كاتظرجعيات النظرية التي ينبتٍ عليها عرض اتظادة النحوية ك  ،ث نقاطة اوتيار اتظواد النحوية كتسلسلهاتنحصر في ثة

ف اتظادة النحوية كتجليتها.كمعاتص يات كاتظقتًتاتةكفيما يأتي  تها، كاللغة اتظستخ مة في كً  تـتم ىذا البحث بم موعة من التوً

 ،نادرة مع اسسف ، كىسالنحوية كالبتٌ اللغوية في العربية التًاكيب شيوع دراساتوم لنتائج النح إوضاع تسلسا اتظضموف -
ليس فقط بالنحو، با على اتظتخصصتُ  اتظتخصصتُعلى في كضع اتظواد النحوية  يتم الاعتمادكم كاؼو منها، توفر  كريثما ي

  ت ريسها.، كبطرائق كبنظريات اكتساب اللغةباللسانيات، 

ثم بنظريات ، العربي بالنحو ،ب ءان  ،سار ال تر يع اتصامعات على إتكاد تخصص لت ريس النحو لغتَ الناطقتُ، تيث يتخصص  -
، كربما بوضع اتظناىج طرؽ الت ريس اتض يثةك  التعليم اتض يثة، كاتظقاربات اللسانية لاكتساب اللغة اسـ، كاكتساب اللغة الثانية،

 .كتصميمها

، كالثاني معتٌ التًكيب كدلالاتو ،ًياغتو أم  التًكيبكؿ بناء اس ثةثة أمورة  عرض اتظادة النحوية بتُ عن تنيا فأتكب  -
كجعلو  فقط، عراب فيهاعلى جانب ا، ف يبوف التًكيا عن  عرض اتظادةأكلا تكب  في ىذا التًكيب  عرابجانب ا، كالثالث
بتفى لذلك يي   التًاكيب ا  تبوف مفهومة للمتعلم العربي تتُ ت ريسها لو في ب أف يراعى أف كثتَان من. وكمرجعالتناكؿ منطلق 
التًاكيب كدلالتها لا يبوف بالضركرة مفهومان للمتعلم بالتًكيا على إعراهاا، لبن معتٌ ىذه  -في كتب النحو العربية-عادة 

قضايا ب لالتو، ثم بصياغتو )تركيبو(، ثم ب ربيةللمتعلم غتَ الناطق بالع ب أ عن  ت ريس أم تركيباسكلى أف يي ف كلذلكاسجني  
كربما التيفًت إلى كونا تنفس )تنصب الفعا اتظضارع(، فقط إلى عملها  -عادة– تييلتفى  (لن)مثةن عن  ت ريس ف ا،عراب فيو 

  .إلى اتظستقبا( الامنية ت إلى دلالتها اسورل كىس تحويا دلالة الفعالتفى لا يي لبن ك الفعا، 
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من اتظباتث النحوية، كتق تنها في اتظستويات جتااء تراكيب كظيفية باتظواد النحوية الت رجٌ ال ائرم في عرض ااستثمار طريقة  -
( التي تنبن اتظببرة، كإرجاء التفاًيا اساا أتقية في اتظبحث إلى اتظستويات اتظت ورة، مثةنة ًيغة التع ب )ما أفعا ف اسم

فها تركيبان كظيفيان في اتظراتا اسكلى من التعلم.اجتااؤىا من مبحث أسلوب ا  لتع ب، كتق تنها بوً

  ، كالتخفف ما أمبن من التقعي  اللغوم.التي تعبس بنية التًكيب، كآلية ًياغتو التًكيا على الاستنتاجات الر رية -

 -ما أمبن-كتراعس  ،تراعس الوضوح كال اة ،ًياغات لغوية معاًرة للقاع ة تكب اعتمادكتتُ الاضطرار إلى التقعي  اللغوم  -
 بتُ اللغات.اتظرتًكة العامة اتظقولات 

 كاتضم  لله رب العاتظتُ
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 المراجع
 .(ٗط، )، دار اتظعارؼ، القاىرةالنحو الوظيفس )د. ت( إبراىيم، عب  العليم،

 .ا،سبن رية، اتصامعية اتظعرفية دار ،العربية اللغة ت ريس طرؽ ـ(،ُُٗٗ) زكريا، ،إتشاعيا

ميتدر إسطنبوؿ اللغة العربية لغتَ الناطقتُ هاا في تغاؿ ت ريس اسزمنة اتظركبة، (، اصور كتب تعليم َُِٔاتضسن، محمد موفق، )
-ْٖٓ، )َُِٔتررين الثاني/أكتوبر  َُ-ٖ، تركيا، ال كلي الثاني لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا إضاءات كمعالم، إسطنبوؿ

ُِٓ.) 

مب أ الريوع كاتظنهج ا،تصائس كتطبيقاتهما في ت ريس النحو العربي كظيفيًّا. مواع  (،َُِٓ، )المجي  عب  الله  اـ، غ ير عب اتط
 ة، على الرابطَُِٔ/ُِ/َٔركجع بتاريخة  ،اسلوكة

http://www.alukah.net/literature_language/0/88254/#ixzz4S3npThwq 

 .ر اتظعرفة اتصامعية، ا،سبن ريةدا ،كتعليم العربية علم اللغة التطبيقس(، ُٓٗٗ، )الراجحس، عب ه

 ،الثقػػػافي ا،سػػػةمسمركػػػا اطػػػر  ،(. الطريػػػق إلى العربيػػػة سلسػػػلة لتعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة لغػػػتَ النػػػاطقتُ هاػػػاَُِْ) ،سػػػوي ، محمد باسػػػا
 .ال كتة

 ،اتظنظمة ا،سةمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة، تُ هااة مناى و كأساليبوتعليم العربية لغتَ الناطق (،ُٖٗٗ) ،رش م أتز طعيمة، 
 .رباطال

 ةْاتطرطػوـ )للغويػة، (، التًاكيب اللغويػة في كتػب تعلػيم العربيػة لغػتَ النػاطقتُ هاػا، المجلػة العربيػة لل راسػات آُٖٗعب ه، داؤد، )
ُ ،ْٗ-ٕٓ.) 

سلسلة اللساف لتعليم اللغة  ،(َُِٔ) ،العناف، ميمن توفيق  اسبرش، محمد سعي   لي ك  السباعس، عامر  عبس، محمد ًبحس
 (.ٕط) ،Fatih sultan Mehmet vakıf Üniversitesi yayınları, Istanbul ،العربية لغتَ الناطقتُ هاا

يف ج ي  لنحو اللغة العربية في النحو الغائب (،ََِّ) عمر يوسف، عباشة، مقتضى تعليمها لغتَ الناطقتُ  دعوة إلى توً
 (.ُط) ،بتَكتاتظيسسة العربية لل راسات كالنرر،  ،اها

العربيػػة بػػتُ يػػ يك  سلسػػلة في  ،(َُِِ) ،فضػػا، محمد عبػػ  اتطػػالق محمد  تسػػتُ، تؼتػػار الطػػاىر  الفػػوزاف، عبػػ  الػػرتزن بػػن إبػػراىيم
 (.ِط) ،Tekin kitabevi, Konya، اللغة العربية لغتَ الناطقتُ هااتعليم 

مبة تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أورلة أسسو م اولو طرؽ ت ريسو، جامعة أـ القرل،  (،ُٖٓٗ) النااة، تػمود كاما،
 اتظبرمة.

http://www.alukah.net/literature_language/0/88254/#ixzz4S3npThwq

