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 البحث مشكلة .1
تكمن مشكلة ىذا البحث في بؾمل الصعوبات التي يواجهها طالب الإبؽيات بالصف التحضتَي عند تعلمو اللغة  

ذي لغة  إنسانوبطبيعة ابغال تلك التي تواجو معلمي العربية في ىذا الصف،وىي مشكلات لا تنفك عما يواجهو أي  العربية؛
تعلق منها بابعانب اللغوي المجرد أو بابعانب البشري صعوبات التعلم والتلقي سواء ما  وثقافة يتعلم لغة وثقافة أخرى،أو بدعتٌ أدق

 ي ابؼتمثل في ابؼناىج والتطبيقات أو غتَ ذلك من صعوبات.أو تلك التي تتعلق بابعانب الإجرائ
غتَ أن تلك ٔفي الوطن العربي العربية للناطقتُ بغتَىا،اللغة ولا شك أن كثتَا من الباحثتُ قد شعر بتلك الصعوبات ابػاصة بتعلم 

الذاتي شيئا بىص ابؼتعلمتُ الأتراك على وجو ابػصوص،بفا قوى الدافع  تتناول بالبحثلم وأبنيتها الدراسات والبحوث مع كثرتها 
عندي لإبقاز تلك الدراسة بعدما بؼست بنفسي من خلال تدريسي للطلاب مدى ابغاجة إلى تفستَ الإشكالات اللغوية وبؿاولة 

  علاجها.
لة في مستويات الدرس اللغوي ابؼتمث الجانب اللغوموقد حاولت من خلال ىذا البحث إلقاء الضوء على صعوبات  

 في ورقات بحثية أخرى .تها راجيا من الله أن أدرس بقي،من صعوبات  أكثر من غتَىاابغديثة كما تقررت في علم اللغة 

 أهداؼ البحث .2
ا من ابؼسئولية ابغضارية انطلاقً  ا للطالب التًكي، أجنبيً اللغة العربية بوصفها لسانً  علمكشف اللثام عن صعوبات ت .أ 

 ة بؽا .والقومية،ومن ثم فحصها وبؿاولة إبهاد حلول عملي  
ا من ابعذور انطلاقً من خلال تذليل عقبات تعلم اللسان العربي  ،قلة دافعة للتقارب العربي التًكيبؿاولة إبهاد ن .ب 

 الوحدةأظنو يقدم خطوة في سبيل كما ؛والتي بستد بؼئات السنتُ ،فالبحث  شعبتُربىية وابغضارية ابؼشتًكة للالتا
 .الإسلامية ابؼنشودة

                                                           
للناطقتُ بغتَىا مشكلات وحلول( انظر على سبيل ابؼثال مقالة الكتًونية:" بػالد أبو عمشة وعوني الفاعوري،ابعامعة الأردنية بعنوان:تعليم العربية 1

أفندي بعنوان  ومقالة اعتماد عبد الصادق جامعة الأزىر،بعنوان:" الصعوبات اللغوية وطرق علاجها في تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا( )ومقالة أفربهون
بعنوان:)أىم الصعوبات  ٖٕٔٓة السودان ابؼفتوحة سنة :ظواىر اللغة العربية ومشكلات عملية تعليمها للناطقتُ بغتَىا( وكذا مقالة:)بصيلة أبضد جامع

إضافة بؼا قرره الباحثون في بؾال علم اللغة التقابلي من صعوبات بسس جوانب الدراسة  التي تواجو متعلم العربية من الناطقتُ بغتَىا( وغتَذلك كثتَ.
 .ٜ٘ٛٔراسة تطبيقية جامعة الإسكندرية سنة اللغوية .انظر على سبيل ابؼثال :ابضد ياقوت سليمان علم اللغة التقابلي د
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ستشهد ىنا أو  ؛المحافظة على ابؽوية الإسلامية من خلال تذليل عقبات تعلم اللغة العربية التي ىي وعاء بؽذه الثقافة .ج 
م( عندما قال : ٖٜٜٔبدا عرضو الأستاذ الدكتور عبد العزيز الرفاعي أمام بؾمع اللغة العربية في القاىرة في فبراير )

ماذا بقي لنا لكي نتماسك ولكي لا نضمحل ونتلاشى ونذىب خبرا من الأخبار ونذوب كما بكن العرب، “
ذابت من قبلنا أمم فقدت شخصيتها السياسية؟ لم يبق لنا إلا اللغة. فقد تكالب علينا الغزو الثقافي من كل 

تلاعها وتكوينها على لغتنا، لغة القرآن، وبووبؽا إلى أمشاج يسهل اب، يعمل دائما ليل نهار لكي يقوض جانب
قوض الدعامة الأساسية في كياننا، وسهّل علينا بعد فلقد قوض اللغة لو هو يدرك بساما أنو فالنحو الذي يريد، 

تلو الأخرى، وبذلك لن تقوم لنا قائمة ولا بذمعنا  ةذلك أن يقوض بعدىا كل الدعامات الأخرى لتنهار واحد
 ".رابطة

 :كمدل الاستفادة منها الدراسات السابقة .3
ستفادة منها في الدراسة ابغالية من نحية الأىداف أو نتائج الدراسات السابقة يكمن في مدى الاالغرض من عرض البحوث و 

 الدراسة أو الأدوات.
دراسة خالد حستُ أبو عمشة وعوني الفاعوري بابعامعة الأردنية بعنوان "تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا مشكلات  .أ 

حيث استهدفت إبصالي الصعوبات اللغوية للمتعلمتُ الأجانب دون التخصيص بشربوة معينة واعتمدت  حلول"و 
الدراسة تلك على منهج التحليل اللغوي للظواىر العربية صوتا وتركيبا ، وقد استفاد البحث من ىذه الدراسة في ابعانب 

 النظري.
الصعوبات اللغوية وطرق علاجها في تعليم بعنوان:"م ٖٕٔٓسنة دراسة اعتماد عبد الصادق عفيفي بجامعة الأزىر  .ب 

الوصفي التحليلي نهج ابؼالعربية للناطقتُ بغتَىا دراسة برليلية في ضوء ابؼصادر اللغوية والتًبوية ، وقد استعملت الباحثة 
 التقابلي، وقد استفدت من النتائج التي توصل ىذا البحث إليها.

 اِستهدفتبن سعيد بعمان،حيث امعة السلطان قابوس بج –" ٜٕٓٓأجريت " عام  التي،دراسة محمد بن فهد الدخيل .ج 
وقد حتياجات التدريبية بؼعلمي اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،بالإضافة إلى صياغة مناىج خاصة للفئة ابؼستهدفة.نقص الا

 استفاد البحث منها في جانب التوصيات والنتائج.
حتياجات التدريبية بؼعلمي اللغة العربية للناطقتُ تتبتٌ ىذه الدراسة أبنية الا، حيث عبد العزيز بن عبدالله السابؼي دراسة .د 

 استفاد البحث منها في جانب النتائج.ستبانة وابؼنهج الوصفي التحليلي وقد حث الابغتَىا.ـ اِستخدم البا
واعتمد ابؼنهج الوصفي ومشكلات عملية تعليمها للناطقتُ بغتَىا،دراسة أفربهون أفندي بعنوان "ظواىر اللغة العربية  .ه 

 التاربىي وقد استفاد الباحث من بعض النتائج التي توصل الباحث إليها.
وقد استفاد البحث منو في  ٜٓٛٔدراسة أبضد شلبي تعليم اللغة العربية لغتَ العرب مكتبة النهضة ابؼصرية القاىرة سنة  .و 

 النهائية. توصياتجانب ال

 :الدنهج .4
الذي يعتٌ برصد ، "التقابلي التحليلاعتمدت على منهج:" ) ابعانب النظري (:ىذه الورقات في ابؼبحث الأول من .أ 

 .تُ ومن ثم إبهاد حلول عملية بؽاالفروق بتُ اللسان



3 
 

 والتحليل الإحصاءأدوات من خلال "الوصفيالدنهج :"أصول اعتمدت على )ابعانب التطبيقي(ني اوفي ابؼبحث الث .ب 
  .بجامعة غازي عنتاب من طلاب كلية الإبؽياتتركيا طالبا  ٕ٘ٔلنتائج ورقة الاستبانة التي وزعت على 

 :الخطة .5
 :وخابسةلة على مبحثتُ قاابؼىذه  عقدتُ 

 :الأكؿفالدبحث  5.1
الأول ابؼستوى "ابؼطلب :" وجعلتو على أربعة مطالب ىي دراسة تقابلية بين اللسانين العربي كالتركي" ـعنونتو ب

وبحثت "ابؼورفيمات":وابؼطلب الثاني ابؼستوى الصرفي بحثت فيو)الصوائت والصوامت وابؼقاطع الصوتية(الصوتي"الفونيمات"
وابعمل  ابعمل ابػبريةبحثت فيو)وابؼطلب الثالث " ابؼستوى التًكيبي فيو)اللازم وابؼتعدي وابؼبتٍ للمعلوم والمجهول ،والتصغتَ(

ابؼستوى ":الرابعوابؼطلب ،الإضافة(،و الصفة وابؼوصوف،و )التمييز:الصيغ والتًاكيب غتَ التامةو  بصلة الشرط والتفضيلو الإنشائية 
لك في ذ ولم أعُْنَ "الداخلي وابػارجيالسياق و  التماثل الصوتي والإملائيابؼشتًك اللفظي،والأضداد،التًادف،و "بحثت فيو"الدلالي

ر اللغوية بتُ اللغتتُ فإن ذلك خارج عن مقصود البحث،بل اعتمدت في ذلك على أكثر الظواىبابؼسح الشامل لكافة الظواىر 
 اللغوية شيوعًا بتُ اللغتتُ.

 :كالدبحث الثاني 5.2
 ، وجعلتو على مطلبتُ : " عرض البيانات الإحصائية كتحليلها" ػبنتو عنو 

ا وطالبة طالبً  ٕ٘ٔ أجريتها على التي انةالاستبالتي حصلت عليها من خلال ورقة  "عرض البيانات الإحصائية:"الأول .أ 
-ٕٗٔٓ)ا عن العام الدراسيا مقيدً طالبً  ٕٔٗمن طلاب الصف التحضتَي بكلية الإبؽيات بابعامعة من أصل 

من بصلة الطلاب ابؼقيدين ىذه السنة،وىي نسبة مقبولة لعينةٍ عشوائيةٍ من وجهة نظر  ا% تقريبً ٘ٙبنسبة (ٕ٘ٔٓ
 :ابؼطلب الثاني بعنوان، ثم يأتي البحث

 .،وتفستَ ما تشتَ إليو دلالات الأرقام في ابؼطلب السابق"تحليل البيانات" .ب 
 ذيلت ذلكثم بها البحث،وظهرت من خلال العمل،التي خرج  ام ةوالتوصيات ابؽ ،لنتائج النهائيةبصعت ا الخاتمةوفي  .ج 
 تٌ بْ ،ثم ث ـَ"التًكيةة باللغ"ث الثانيفي ابؼبح ااعتمدت عليه تيال انةوفيو وضعت صورة من ورقة الاستبلحقات البحث بد .د 

 ابؼصادر وابؼراجع العربية والأجنبية التي استفاد البحث منها.بقائمة 
 والله من وراء القصد
 ابؼؤلف
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  توطئة 
ذاتو  يفتًض أن يعالج البحث العلمي مشكلة أو عدة مشكلات،ولا شك أن تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا بيثل في 

الأم اللغة عن ثقافة ،بخاصة إذا تباعدت ثقافة اللغة التي نريد تعليمها (ٔ)مشكلة يبحث علم اللغة التطبيقي بؽا عن حل
و ليس بالضرورة أن يكون تقارب الثقافات أو تباعدىا نغتَ أ (ٕ) لعملة واحدةتُوجه (الثقافة واللغةن )لو اعتبر ا لمتعلم؛خصوصً ل

 لسهولة التعلم أو صعوبتو؛ذلك أن ابؼشكلة أعمق من ذلك بكثتَ .ىو ابؼعيار الأوحد 
ا بالورود ا لبشر غتَ نطقتُ بو في مرحلة عمرية بزتلف عن مرحلة الطفولة،فالطريق ليس مفروشً  جديدً لسانً  مُ لِّ عَ إننا ن ـُ 
نصابها الصحيح من غتَ إفراط ولا ،بهب أن نضع الأمور في أن نسلم بأن الطريق بيتلئ بالأشواككما أننا لا بيكن  والرياحتُ

العاقل ذي ابؼشاعر تكمن في ابعانب البشري؛ذلك أن التعامل مع الإنسان الشخصية من وجهة نظري العقبة الكبرى  ن  إتفريط،
 ل.على سبيل ابؼثافي العلوم الطبيعية الصماء في العلوم الإنسانية بىتلف ولا شك عن التعامل مع ابعمادات والرغبات وابؼيول 

ا أن نناقش في ا مستقلا حول ابعانب البشري في العملية التعليمية ابػاصة بالأجانب،غتَ أننا قطعنا على أنفسنا عهدً وربدا نفرد بحثً 
ابؼشاىدات معطيات علم اللغة التقابلي من جهة ومن واقع ا لدى الطلاب من واقع ىذه الورقات صعوبات ابعانب اللغوي برديدً 

،ونرجئ ابغديث عن ابعوانب البشرية والنفسية وابؼنهجية إلى بحوث أخرى بزدم ىذه من جهة أخرى وابػبرات ابؼاضية ينيةالع
 .بعوانب بشكل مفصلا

 ""دراسة تقابلية بين اللسانين العربي كالتركي الدبحث الأكؿ :  .6

 الدطلب الأكؿ الدستول الصوتي : الفونيمات" 6.1

 VOWELS الصوائت 6.1.1
في حد ذاتها،بل بهدف إظهار التقاربات أو  قابلةلعربية والتًكية لا بهدف ابؼابؼطلب ابؼستوى الصوتي بتُ اللغتتُ انستعرض في ىذا 

ففي البداية يظهر أن أي ابكراف عن أصول ،ونبدأ بالصوائت،عوبة لدى ابؼتعلم التًكي للعربيةصسهولة أو التباعدات التي تسبب 
وابغق ،عن الطريقة ابؼألوفة لدى أىل اللغةيبعد ابؼتكلم ،بؽا أو بالتغيتَ في ابؼدى الزمتٍ اللازم النطق بالصوائت بالزيادة أو النقصان

لا على  سطحيةً  إشارةً ا شارة إليها دائمً ؛إذ كانت الإأن أصوات اللتُ في العربية )الصوائت( لم تنل حظها من الدرس اللغوي القديم
ولكنها مع ذلك ( ٗ)دائما ذلك أنها واضحة وبؾهورة( ٖ) الا شطرا فرعيً كون منها إبل كعرض يعرض بؽا ولا يأنها من بنية الكلمة 

 :وىي في العربية ستة،حروف ضعيفة

                                                           
 م(1995)الراجحً، 1
 )السابك(2

م( فعلى الرغم من حدٌث الألدمٌن عن الصوائت العربٌة مخرجا وصفة ؛ إلا أنهم لم ٌضبطوا ممادٌرها 1999)أنٌس، 3

 الزمنٌة ضبطا دلٌما ولعل مرجع ذلن عدم وجود أجهزة الضبط الزمنً للأصوات فً المدٌم. 
 م(2116)طٌبً،أمٌنة 4
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تبسان مع صامت ابؽمزة ، والأختَتان تلفي ابػط ىي حروف ابؼد )الألف والواو والياء( غتَ أن الأولى تشتبو ثلاثة طويلة  .أ 
إذا  (تيْ ب ـَ)و(يعبِ )يَ ئي كلمتييابتُ م(أو وْ ي ـَ)و(وم)علُ ي كلمتيبتُ واو مثلا لا يفرق في الرسم ؛فلينتتُمع الواو والياء ال

عتٌ لوراثة ابػط العربي ابػط الفينيقي الذي يُ ! بينهاالواضح  على الرغم من الافتًاق الصوتي،عريت الكلمات من الضبط
 .عند ابػليل وغتَهيشار بؽا بدخرج ابعوف و (ٔ)بتسجيل الصوامت دون الصوائت إلا الضمة والكسرة الطويلتتُ

ا في كتب هَ جُ رَ بـَْ  فَ صِ وُ وىي أعراض تعرض للصوامت ولذا تسمى حركات  (والكسرةالفتحةوالضمة:)وثلاثة قصتَة ىي .ب 
ولم يكن بؽا في البداية أشكال إلخ، من انفتاح الفكتُ عند الفتحة إلى ضم الشفتتُ ضما بؿكما عند الضمة.. القراءات

في العصر ن وصلت إلى الأشكال ابؼعروفة أثم تطورت بعد ذلك إلى ،في القرن الأول ابؽجري نقاطبل استحدثت بؽا 
  (ٕالعباسي على يد ابػليل.)

لا بؿددة  ىناك صور وأشكال للصوائت،كغتَىا من اللغات الأجنبية،وقد أخذت بالنظام اللاتيتٍ بينما في اللغة التًكية ابغديثة
 الطويلةبفا يسهل قراءة تلك اللغة إلى حد كبتَ بدقدار ما يصعب عملية التلفظ العربي بالصوائت ؛ ت الأخرىالصوامتشاركها 

ومن جهة أخرى يزداد الأمر ، من جهة وبتُ شبيهاتها الأخرى خاصة في مراحل التعلم الأولىبينها الشكلي لصعوبة الفصل 
 g .yumuşakأو  ğكمثيلاتها العربية اللهم إلا أن يكون الصوت صوائت مدية،غة التًكية ابغديثة صعوبة حيث لا يوجد في الل

،فهو خرعلى اعتبار أن ذلك الصوت جاء بعد صائت آ öğretmenأو  yağأو ابعيم ابؼسهلة يدل على مد في بكو كلمة  
الصوائت الطويلة العربية في ىذا ابعانب امتداد صوتي لو ولذا لا يؤتى بو في أول الكلمات التًكية، فهو يشبو إلى حد ما خصائص 

 .بالذات
 :ىي -في مقابل ستة في العربية كما أشرن-تنقسم بؾموعتتُ  (صوائتبشانية)د التًكية ابغديثة علىتعتمو 

الفتحة ابؼفخمة والفتحة ابؼرققة والكسرة "على التًتيب:وىي تقابل في العربية  (a-e-i-ıالصوائت ابؼستوية) .أ 
 "وابؼفخمةرققة،ابؼ

ابػفيفة والثقيلة "وىي صوت الضمة وفروعها التًكية الأربعة:( o-ö-u-üبؾموعة:) والصوائت ابؼستديرة وىي .ب 
حة ي أن من شروط الضمة العربية الصحلكن ىذه الفروع ليس بؽا مقابل عربي تام إضافة إلى( ٖ)"وابؼبسوطة وابؼقبوضة

هر ابكرافات الضمة حتى في ظالتًكي للمجموعة ابؼستديرة فتطق ا بفا لا يتحقق مثيلو عند نا بؿكمً ضم الشفتتُ ضمً 
ُ أَحَد{]الإخلاص: ىُوَ }قُلْ كما في قولو تعالى:  متحركةالقرآن الكريم لاسيما عند النطق بها وبعدىا واو   [ٔاللَّ 

التًكيتُ وما ذلك إلا لقلة التدريبات  (ü-öا من الصوتتُ )قريبً  (وَ ىُ )ا من الطلاب ينطقون صوت الضمة فيتسمع كثتَ 
 .بجرسهما العربي ابؼألوف على الضمة العربية والواووالمحاكيات الصوتية 

كما في مثل كلمتي "الإشمام"ظاىرةقسم من أقسام ( في uما يقارب الصوت التًكي )غتَ أنو بالبحث في اللهجات العربية وجد 
،فهي حركة خلطت بحركة أخرى كما يقول فينطق بهما بياء بفالة إلى كسرة (أسد وقيس)بؽجة للمجهول على تُ( ابؼبنيتيلَ قِ و  يعَ )بِ 

                                                           
 م(1999)كانتٌنو،جان؛شلبً،عبد الفتاح، 1
 )الماضً،عبد الفتاح،د.ت( 2
 م(2115)المجذوب،محمد عامر، 3
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وكذلك شكل مستقل بؽذه الظاىرة الصوتية، لكن تبقى صعوبة عدم وجودات ابغديثة،أو في بعض اللهج(ٔ)علماء التجويد
 علم القراءات !خارج ابؼعاصرة معتًف بها في الفصحى  غتَ ة في اللهجات العربيةوبقاؤىا حبيس

ومن الصعوبات المحققة التي يقع فيها الطلاب عدم التفريق بتُ الصوائت الطويلة ابؼرققة وابؼفخمة،إذ الغالب عليها  
العربية وغتَىا،فابؼرجع في ىذا إما إلى ابػلط بينها وبتُ شبيهاتها الصوتية ابؼفخمة ا(ىَ -احَ -ادَ -لَا -التفخيم عند النطق ب )ياَ 

أو لقلة التدريبات وعدم الانتباه إلى التًكيز ( ya-la-daلا،أو لوجود مثيلاتها في التًكية على حالة التفخيم مثلا)خا(مث-بكو)ضا
أو لكل ذلك من أسباب،غتَ أن الذي لا شبهة فيو ىو عدم التفريق الشكلي في رسم الصوائت ابؼفخمة وابؼرققة في اللغة ،عليها

 !!الألف والواو بتُ صائتي:ومستقلا  اطً س و بالرغم من أن صوت التفخيم يعد صوتاً العربية مع أبنيتها القصوى حتى الآن 
؛فهي مقدرة بأزمان ي زيادة أو نقصان زمتٍ يطرأ عليهالأ-وكذا في أي لغة أخرى-ت العربيةيضاف إلى ذلك حساسية الصوائ

نقصان أو ابكراف فيها بىرج ابؼتحدث بها عن ،وأي زيادة أو بؽجة من اللهجاتكل أىل   بل لنقل بتُ،عليها أىل كل لغة تواضع
 .   الانزلاق فيو ول أن بقنب طلابنا مناا بفا بكوبهعلو أجنبيً  دائرة العرف اللغوي

بؽامة في ىذا المجال أن الصوائت التًكية ىي التي بردد صفة ابغرف بعدىا على العكس من النظام ومن الفروق ا  
تناغم  ، وكذلك يلاحظاا أو تفخيمً ترقيقً  الصائت الطويل وصفتو ىي التي بردد صفةحيث إن بـرج ابغرف الصحيح ؛العربي

ابقتتُ بينما ىذا الأمر غتَ لازم في العربية فقد تبدأ ا من المجموعتتُ الصوتيتتُ السّ مقاطع الكلمة التًكية في بؾموعة واحدة غالبً 
 أو بر صْ يَ ات:"ا يشكل صعوبة صوتية كبرى مثل كلممفخم بفالكلمة العربية بدقطع صاعد مفخم يليو مقطع مرقق وبعده مقطع 

 ط .ابِ ي أو ضَ لِّ صَ يُ 

 Consonants الصوامت 6.1.2
الأولى ا عن الأخرى؛ إحدابنا خطرً  ل  من ابؼمكن إبصال الصعوبات لدى الطلاب الأتراك في ىذا ابعانب الصوتي في نقطتتُ،لا تقِ 

العربية،وأخرى بؽا مقاربات في اللسان التًكي لكنها غتَ متطابقة بييل لسان ابؼتعلم إليها :أصوات ليس بؽا مقابل تركي اختصت بها 
 (ٕ)أو ابؼماثلةا على مبدأ الانسجام الصوتي اعتمادً 
وعلى رأس ىذه ،لثويةال "اءاء والظ  ال والث  الذ  وأصوات "من الأسرة ابغلقية، "ابغاء والعتُ"ففي المجموعة الأولى تأتي .أ 

صوامت خاصة لو جاء في حال الصعوبات الصوتية في ال مِ رَ ىَ  ةَ م  العربي حيث بيثل قِ "ادالض  ":بهلس صوتالمجموعة 
ليس في اللسان وأنو ،حيث يذكر الباحثون أنو صوت عربي فريد لا يكاد يوجد لو مثيل في الساميات الأخرى السكون

العربية بلغة تسمية الدكتور أنيس  وبودد،ابن ابعزري على حد تعبتَفإن ألسنة الناس فيو بـتلفة أعسر على النطق منو 
بتاريخ  بفا ينبئ(ٖ)عند النطق بذلك الصوتللتمييز بتُ العرب وغتَىم من الفرس والتًك ابؽجري الضاد في القرن الرابع 

إذ ليس بؽذه ابغروف مقابلات ؛وغتَه على اللسان التًكيمن اللحن في ىذا الصوت بيتد عشرة قرون مضت  طويل

                                                           
 م(1992)نصر،عطٌة، 1
 م(1999)أنٌس،إبراهٌم، 2
 (61-51)السابك/ 3
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 تُان(العربيتضَ مَ ض(و)رَ رْ )أَ :ق الطلاب لكلماتبالتفخيم في بكو نط ةابؼشم   "ايالز  "صوتفيميل إلى صوتية في التًكية 
  .بالتقاء طرف اللسان بأصول الثنايا العليا زان(ز( و)رمَ رْ تنحرفان عند النطق إلى )أَ ف

حيث على التًتيب (ta- sa- ka)تركية ىي: بؽا مقاربات (افاد والقَ اء والص  الط  :)تاصو أتي تأ المجموعة الثانيةوفي  .ب 
اكيات الصوتية والوسائل ذلك إلى قلة المح ومرد  ىي غتَ أنها ليست ىي على التحقيق،تقتًب منها فيظنها ابؼتعلم ىي 

بىرج  ثيطق بالصوت في حال السكون حلاسيما الن .ل في ذلك على التكرار الفردي من طرف الأستاذوّ عَ إذ ي ـُابغديثة،
 .اوترين الصوتيتُ فيكون أظهر من ابؼتحرك جرسً لنتيجة اصطدام ا

 الدقاطع الصوتية 6.1.3
لا تزيد  suffixesأو لواحق ، prefexes؛فمهما أضيف إلى الكلمة من سوابق القليلةتتميز العربية بأنها لغة تفضل ابؼقاطع 

فالغالب في العربية ألا تزيد ابؼقاطع عن ىذا النوع ندر،عدد مقاطع الكلمة العربية على سبعة مقاطع مع الأخذ في الاعتبار أن 
القدماء إلى ميل العربية  وقد أشار اللغويون (ٔ)العربية توالي ابؼقاطع ابؼتحركةوىي من النوع الساكن حيث لا تفضل أربعة مقاطع 

ذلك التوالي  استساغواحيث قرروا استحالة وجود أربع مقاطع متحركة متوالية فيما ىو كالكلمة الواحدة في حتُ ،ابؼقاطعىذه بكو 
غة إبغاقية تزيد فيها ابؼقاطع عن سبعة مقاطع في كثتَ من الأحيان ا لغتَ أن التًكية بوصفه"اِسْتـَفْتِهِمْ "لو كانت ابؼقاطع ساكنة مثال

  çekoslovakyalılaştıraımadıklarımızdan mısınız أو كلمة  enternasyonalleşmesini مثال:
في حتُ لا بيثل  اللغة التًكية ،بفا يسبب صعوبة عكسية للمتعلم العربي وغتَبنا والأختَة من طوال الكلمات التًكية على الإطلاق 

نطق الكلمات ذات  دَ و  عَ مصلحة ابؼتعلم التًكي الذي ت ـَ،أو ربدا يكون ذلك في عند ابؼتعلم التًكي للعربيةبالضرورة ابؼشكلة نفسها 
عليو بطبيعة ابغال،لكن يبقى نسج  لذات العدد القليل من ابؼقاطع أسهالعدد الكبتَ من ابؼقاطع في لغتو فتكون الكلمات 

 وليس عددىا . ابؼقاطع العربية وتأليفها ىو المحك  
 :النسج في ابؼقاطع العربية بطسةوأنواع 
 )فَ(:صائت قصتَ مثالوصامت +  .ٔ
 )فاَ(:صامت + صائت طويل مفتوح مثالو .ٕ
 )كَمْ(:صامت + صائت قصتَ + صامت مقفل مثال .ٖ
  .)قاَلْ( عند الوقف عليها:صامت + صائت طويل مفتوح + صامت مقفل مثال .ٗ
   .(ٕ))بنِْتْ( عند الوقف عليهاو:صامت + صائت قصتَ + صامت مقفل + صامت مقفل مثال .٘

 في العربية ىي الأنواع الثلاثة ،وأن أكثر ابؼقاطع دورانً يليو صائتابؼقاطع الصوتية العربية تبدأ بصامت  ويلاحظ أن بصيع 
 ، وما عدا ىذا النسج السابق لا يعد على كل حال كما بينت وبنا قليلا الشيوع  عند الوقف انِ دَ تََِ قطعان الأختَان ف ـَالأولى،أما ابؼ
 (ٖ)بأعجميتوا بل بوكم ا عربيً نسجا صوتيً 

                                                           
 م(1999م؛أنٌس،1994)شاهٌن،عبد الصبور، 1
 م؛الداٌل،ندى،د.ت(1999)أنٌس، 2
 )السابك( 3
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فمن حسن ابغظ أن التًكية في نسج مقاطعها تقارب العربية في أنها بسنع توالي صامتتُ دون صائت بينهما على عكس الإبقليزية 
 في عند تعلم الابقليزية والتًكيّ  للعربيّ   بفا بيثل صعوبةً تُالابقليزيت"stad  -  stage:بكو،التي تبيح ذلك النوع من ابؼقاطع.مثلا 

 العكس في ىذه النقطة . لذي يسهل تعلم التًكي للعربية أوالوقت ا
ابؼتعلم التًكي خاصة عند الاشتباه بدثيلاتها القصتَة مع  لدىا العربية الطويلة بسثل ارتباكً لكن على الطرف الآخر نرى ابؼقاطع 

 ابؼستوى الدلالي بتوسع.ار( وسوف نتلكم عنهما عند مطلب طَ ومَ  -رطَ مَ )اختلاف الدلالة في بكو كلمتي 
 .قبل ذلككما بينت  العربية  فيوعدم التزامو بتُ ابؼقاطع افق الصوتي ومن اللافت للنظر ىنا التزام التًكية بقاعدة التو 

امت ويصاحب الصعوبات الصوتية أن نظام الكتابة في التًكية ابغديثة ىو النظام الإغريقي الذي يضع برت أعتُ القارئ كل الصو 
 (ٔ)بينما العربية أخذت بالنظام السامي الفينيقي الذي يكتفي بتسجيل الصوامت دون ابغركاتوالصوائت برموز حرفية بـتلفة،

،لتحل هيل قراءة القرآن في أزمان لاحقةإشارات ابغركات للصوائت القصتَة،أو ابغروف للصوائت الطويلة إلا لتس تْ عَ ضِ وما وُ 
تية ودلالية معا حتى زمننا ىذا؛إذ لا إشكالات الكتابة العربية التي تتولد عنها إشكالات صو  بعض الإشكالات الصوتية لكن تبقى

 (غتَىاابعهر أو ابؽمس أو التًقيق أو التفخيم أو :)الصوتية ابػاصة مثل ظواىربعض الل إشاراتفي الكتابة الإملائية العربية توجد 
بفا يزيد من صعوبات ابؼتعلمتُ ،حتى الآنالتي تكتب ولا تنطق أو العكس في الكتابة العربية  وكذا لم برل إشكالات ابغروف

 . من الأجانب للعربية من الأتراك أو غتَىم
وبللص من ذلك أن التًكية تقارب العربية في نوعية ابؼقاطع الصوتية ابؼفضلة لكليهما على العموم،لكنها تفارقها في عدد  

 .ا أسلفناكم توي الكلمة الواحدة عليها بفا لا يعد في ذاتو صعوبة بل ميزة نسبية للطالب التًكي ابؼتعلم للعربيةتلك ابؼقاطع التي بر

 الدطلب الثاني الدستول الصرفي )الدورفيمات( 6.2
يلي ابؼستوى الصوتي في الدرس اللغوي ابغديث علم الصرف أو ابؼورفيم الذي يعتٌ بالكلمات من حيث البناء اللغوي  

أو ىو  "بأن تأتي إلى ابغروف الأصول فتتصرف فيها بزيادة أو برريف بنوع تغيتَ:"الصوتي ويعرفو علماء اللغة العربدون البناء 
 .(ٕ)"والإدغاممعرفة أحوال الكلم من الإعلال والإبدال "أو "بـتلفة بالزيادة والنقصان قوانتُ ذلك التحويل للأصول إلى معان"

وىذا ما يؤكده علم اللغة  (شتقاق والسوابق واللواحقالا)ومن ذلك التعريف بللص إلى أن الصرف العربي تتعلق مباحثو ب
ر صِ نَ  رْ صُ نْ اُ  رُ صُ نْ ي ـَ رَ صَ نَ فالأول مثالو:" (الإبغاقو السبق و ،الاشتقاق:)ن العربية أخذت بالنظامتُ الصرفيتُإحيث ،(ٖ)ابغديث

غتَ أن الاشتقاق أوسع استعمالا من  "...نَ رْ صُ نْ ي ـَ ونَ رُ صُ نْ ي ـَ انِ رَ صُ نْ ي ـَ رُ صُ نْ ي ـَ"والثالث مثالو: "رُ صُ نْ ي ـَسَ  رُ صُ نْ ي ـَوالثاني مثالو:" "ور...صُ نْ مَ 
،بدعتٌ أن تغتَ ابؼعتٌ في نظامها الصرفي(إبغاقية)ية لغةبينما اللغة التًكأن توصف العربية بلغة الاشتقاق،غتَه في العربية فلا عجب 

واللواحق ىي التي بردد ابؼعتٌ بعد ذلك ،يعتمد على اللاحقة أو اللواحق التي تتصل بابعذر،فابعذر الأول في الكلمة التًكية ثابت
"yazmak, yazıyor , yazacak , yazmış , yazıldı.... "  أما الاشتقاق في العربية فهو قدرة على توليد معان

                                                           
 (1994ً،عبد الفتاح،د.ت؛شاهٌن،عبد الصبور،)الماض 1

 م(1994)ابن جنً؛الشمسان؛شاهٌن 2
 هـ(1439)الخماش،سالم،3
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بالنظام :الصرفي العربي بيكن وصف النظام ا،ومن ثمَّ ىَ تَ ِ غَ ت ـَيتغتَ ابعذر اللغوي بِ مسبقة جديدة اعتمادا على قاعدة صرفية 
  .داخل قواعدهكلٌّ ، بالنظام ابؼقيد:والنظام التًكي،ابغرُّ 

التقدم في القراءة التًكية بينما فهم الكلمات العربية في أغلبها يعتمد على  على ا طردياً الكلمات يعتمد اعتمادً  مَ هْ ف ـَ إن   
قواعد  يَ عِ لعربية كي يفهم الكلمات عليو أن يَ ا؛فالعربي أو ابؼتعلم الصرفي لكلمة نفسها من حيث الاشتقاقالبنية الداخلية لفهم 

 .تتُ يوضع في ابغسبان عند التدريسالصرف والاشتقاق تلك التي تتيح لو فهم الأبنية ومعانيها وذلك فرق بتُ اللغ
بصوع "على"ابعموع السابؼة"وع تقدممفمثلا في درس ابع(ةالاشتقاقيّ )قبل (بغاقيةالإ)البدء بقواعد الصرف البحث حُ جِّ رَ ي ـُبؽذا و 

معروف في  أ،اعتمادا على مبدوىكذا "ابؼشتقات"على"لضمائربا لالأفعا"واتصال ،"تَغِ صْ الت  "على"بُ سَ الن  "وكذا يقدم،"التكستَ
،ليتستٌ للطالب الفهم الذي ىو القصد الأول لدراسة أي لغة حتى قبل قبل المجهولطرق التدريس ىو البدء بابؼعلوم لدى الطالب 

 (ٔ)النحو والتًكيب على رأي ابن جتٍ دراسة
 :ذلك أمثلة ؛ ففي العربيةونضرب على -

 (كسماعي   قياسي  ) (الدتعدم كاللازـ) 6.2.1
 "متعدي"عَظمَُ"الأمرَ  ظ م ابؼسئولُ عَ ":أو بتضعيف العتُ بكومتعدي"كَرُمَ" "اعلي   بؿمدٌ  مَ رَ كْ أَ ":بابؽمزة بكو فالقياسي   .أ 
 (ٕ)بالطفلِ  الرجلُ  دَ عُ وب ـَ الرجلُ  دَ عُ ب ـَ:ما يتعدى بحرف ابعر بكو يِّ ومن السماعِ  .ب 

 أنْ :)بدعتٌ inmek على ابعذر،مثال(dir,dır,dür,dur)بينما التعدي واللزوم في التًكية قياسي انضباطي بزيادة ابؼقطع
 حدودفالأمر واسع في العربية في ابؼصدر ابؼؤول ابؼتعدي، (نزّلَِ أن يُ )  indirmekتصبح بعد التعدية ،ل اللازمابؼصدر ابؼؤوّ  (لَ زِ نْ ي ـَ

،لكن ىذه ابغرية بتُ قاعدتتُ لَ زَ ن ـْأزة أو التضعيف في بكو نزل نز ل القواعد والعرف اللغوي ابؼسموع مثال:تعدية الثلاثي بابؽم
بؽمزة بالتضعيف ولم تسمع با(بَ قَ ن ـَ)ت تعدية الفعل الثلاثيعَ لاستعمال،فمثلا بظُِ لقياسيتتُ في العربية تبقى خاضعة للعرف اللغوي و 

ولا سبيل إلى طريق  ث لا تسمح بقاعدة التعدية إلا بطريقة واحدةيتًكية فهي ليست كذلك حأما التبيح ذلك! مع أن القاعدة
 .أخرى 

 (البناء للمعلوـ كالمجهوؿكالحاؿ كذلك في باب) 6.2.2
وم يقابلو ابؼعلابؼصدر (بَ تُ كْ يَ  نْ أَ )فمثلاالعربي وىو إبغاقي كما ىي العادة في الصرف التًكي  الصرففهو عضوي داخلي في 

yazmak  ،ابؼصدر المجهول يقابلو  (يُكْتَبَ  نْ أَ )والتًكيةyazılmak  وابغال نفسو في قاعدة التصغتَ مثلا فهو  في التًكية
 kızمكبرة يقابلها في التًكية  (تنْ بِ )لصاقي في التًكية مثال إوىو في الصرف العربي  زين بـصوصة للثلاثي وغتَهاشتقاقي لو موا

 .(ٖ) kızcağızمصغرة يقابلها  (ةي  ن ـَب ـُ)و

                                                           
 ؛والراجحً،عبده،د.ت(1995)المازنً، 1
 )الأسمر،راجً،وإمٌل ٌعموب( 2
 م(1999)الطرازي،عبد الله مبشر،3
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يس الصرف حتى قبل النحو  التبكتَ بتدر وإذا كان ابغال كذلك من الاختلافات في الأنساق الصرفية للكلمات فلا سبيل إلّا 
من ذلك بشرط البدء من دروس الصرف بالقواعد  ولا مناصَ ،ات عليو قبل فهم ابعمل والتًاكيبلاعتماد فهم ابؼفرد،والتًكيب

،وأبواب ابعموع السابؼة قبل بصوع تصلةعند اتصالو بالضمائر ابؼ؛كأبواب الفعل بل الاشتقاقيةالإلصاقية )السوابق واللواحق( ق
 يتستٌ للطلاب سرعة الفهم والتطبيق .؛لوىكذا "تَصغِ الت  "قبل "بسَ الن  "ستَ،والتك

 "الدستول التركيبي "الثالث  الدطلب 6.3
إلى "العادة اللغوية"ويؤكد أنها وليدة تطور "سليمان ياقوت"يرجعو امعينً  اتركيبيً  انسقً  لغةٍ  لكلِّ  ىو البناء الكبتَ للمعتٌ ، ولا شك أن  

 (.ٔ)نسق تركيبي أو عدة أنساق مفهومة طويل ابؼدى لعدة قرون ينتهي إلى التواضع والاصطلاح على
  :سوف أتعرض بالبحث في دروسوفي ىذا ابؼطلب 

  ابعمل ابػبرية  .ٔ
 ابعمل الإنشائية  .ٕ
 الشرط والتفضيل  لبص .ٖ
  الإضافة(-الصفة وابؼوصوف-)التمييزالصيغ والتًاكيب غتَ التامة .ٗ

من  ،ثم أعقب ذلك بدا استخلصتوالقواعد التًكيبية بتُ اللغتتُ باستفاضةكافة على سبيل ابؼثال لا ابغصر إذ ابؼقام لا يتسع لذكر  
 .ائجنن

 الجمل الخبرية   6.3.1
وبالنظر إلى طرق الإخبار في اللغتتُ العربية والتًكية (ٕ)لكذب بالنسبة لقائلها على الراجحوىي ابعمل التي برتمل الصدق أو ا

 يلحظ عدة تباينات وتقاربات داخل النسق التًكيبي لكلتا اللغتتُ على ما سأوضح:
 التقاربات -أ

 ... وبكوه "بٌ ا طالِ ىذَ "،"قٌ ادِ صَ  بؿمدٌ "أنَْتَ مُعَلِّمٌ""،مُفِيدٌ" الكتابُ "بكو :في التًكيب الابظي ابؼثبت 
ا باللاحقة ابػبرية يعقبو ابػبر مشفوعً ابؼنفصل العلم أو الإشارة أو الضمتَ أو نلحظ النسق التًكيبي نفسو في التًكية فيبدأ بالاسم * 

dir  : التي تشبو علامة الإعراب في ابػبر العربي فيقال"kitap güzeldir , Bu alimdir . " ًبي من تيبنفس النسق الت
بدعتٌ وجود بصلة تامة في كلتا اللغتتُ من غتَ ابغاجة إلى الابظية؛ تقديم ابؼبتدأ وتأختَ ابػبر كما ىي العادة العربية في أكثر ابعمل

 الإبقليزية مثلا . فعل أساسي أو مساعد على عكس
 إذ يقدم في التًكية على اعتبار أنو اسم على الفعل فيقال : (؛ابغال)ظ التشابو بتُ اللغتتُ في بعض استعمالات* كما يلح

                                                           
 (1951؛أنٌس،إبراهٌم،1995)ٌالوت،سلٌمان، 1
غٌر أن هنان من البلاغٌٌن من ٌرى أن الصدق والكذب  2116،الجارم،علً؛مصطفى أمٌن،2116)المزوٌنً،الخطٌب،2

  راجع إلى الجمل ذاتها (
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Rakiben geldim , Mȃşiyen gittim ...   : ٌبتقديم ابغال على صاحبها  "ا ذىبتُ ماشيً "،و"ا حضرتُ راكبً "بدعت
  (ٔأىل العربية ذلك)إذ بهوز 

 الاختلافات  -ب 
البدء بالفعل ؛إذ يقال بصلة فعلية في التًكية إذا احتوت على فعل لا إذا ابتدأت بو،فات التًكيبية في ابعمل الفعليةتظهر الاختلا* 

الفعل+الفاعل "يقتضي البدء ب ذات الفعل ابؼتعديلجملة الفعلية ل العربيالتًكيبي النسق  .أمابفنوع في ابعملة ابػبرية التًكية
،والتًتيب بتُ معمولي الفعل في العربية عليٌّ  التفاحةَ  لَ أكَ  "بكو "الفعل+ابؼفعول+الفاعل "أو ةَ التفاحَ  عليٌّ  لَ كَ أَ  "بكو "+ابؼفعول

في التًكية  ابغالَ  ،لكن  إذا أمُِنَ الل بْسُ  مهما تغتَ موقعها في ابعملة اتكلملالدلالية لوظيفة الإذ الإعراب بوافظ على ،اليس شرطً 
 :أو فاعل + مفعول + فعل بكو Ali geldiنسق ابعملة الفعلية يقتضي البدء بالفاعل + الفعل بكو  ذلك إذ غتَُ 

 Ali dersi okudu  أو فاعل + عدة مفاعيل + فعلAli mektubu Postaya verdi ويلاحظ تأختَ الفعل في ،
وىي تشبو علامة الإعراب  İ,I,U,Üبغاق علامة ابؼفعولية وىي إيلاحظ  ملة الفعلية العربية،كماالتًكية بينما ىو مقدم في ابع

 في حتُ أنها حرف صوتي في التًكية على طول ابػط .،حركة في ابؼعرب بابغركات وحرف في ابؼعرب بابغروف االعربية غتَ أنه
 Değildirفي التًكية باستعمال الأداة  ي بقد ابعملة ابػبرية ابؼنفية وى اللغتتُإطار تباين الأنساق التًكيبة بتُ وفي -ج 

ويضاف إلى كلمة النفي لاحقة ا "يبً طَ  دُ قْ " ليس ابغِ :بدعتٌ Kin tutmak iyi değildirلنفي التًاكيب الابظية مثال 
 :الإضافة ابؼناسبة بكو 

Ben doktor değilim.  ٌابعملة،بينما في اللغة العربية النفي في آخر يأتي لكن في كل الأحوال ا "بً طبي " أن لستُ :بدعت
،وبينع في العربية تأختَ فعل "اطالبً  ليسَ  بؿمدٌ "يأتي في ابؼركز الثاني بكو: ا،أوطالبً  بؿمدٌ  ليسَ "لنفي يتصدر ابعملة الإبظية بكونرى ا

و أ؟التًكيب التًكي ثابتىل :السؤالُ  حُ رَ طْ ،وفي ىذا الإطار يُ (ليسَ  طالبٌ  بؿمدٌ )النفي آخر ابعملة كقول بعض الطلاب خطأ 
ليس لو ،لا:ابعواب؟النمطيّ  في منظومة البناء التًكيبيّ  لٍ لَ للمتكلم بالتًكية إحداث خَ  بدعتٌ ىل بوق  ؟ متغتَ تغتَ التًاكيب العربية

العضوية للكلمات  إضافة لأنو لا بيلك القدرة الاشتقاقية)في النسق التواصلي للغة(، في ترتيب الكلام كما في العربيةتَالتغي حق
النسق )ا من ابغرية في تغيتَ الأنساق ابؼتعارف عليها في،لكنو بيتلك جانبً الذي يعطيو الصرف العربي بؼتحدثيو داخل البناء النمطي

والتًكية  ،ل ابؼقلوبة؛إذ لا بزلو لغة من بلاغةمَ أو ابعُ  Devrik Cümleلإحداث أثر بلاغي بصالي فيما يسمى  (الأدبي
 وليس السياق الاستعمالي الدارج.ا بحدود السياق ابعمالي الأدبي،قى حابؽا بؿدودلكن يب،كذلك

ابعملة ابػبرية خاصة في استعمال حروف ابعر وىي كثتَة الدوران إذ من  عوبات التًكيب عند إضافة مكملاتوتزداد ص  
 ,Evde, Okulaابؼمكن وصفها بالتًاكيب ابؼعكوسة ؛إذ يسبق حرف ابعر بؾروره في العربية ويلحقو في التًكية بكو : 

Ankaradan ٌالتًكي،ومن ثم يصعب حينئذ يضطرب التًكيب في ذىن الطالب ..."أنقرة  منابؼدرسة، إلىالبيت، في":بدعت
إلى صعوبات التًكيب الصرفية  خاصة مع ابعمل العربية الطويلة،وعند إضافة صعوبات الأصوات والأبنية الفهم أو يستحيل أحيانً 

                                                           
 م(2116)الغلاٌٌنً،مصطفى،1
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ا يا أستاذ! لكن الطالب لا يستطيع تفستَ تلك ىذه نصل إلى القول ابؼشهور على ألسنة الطلاب:"اللغة العربية صعبة جدً 
 من عدة مشكلات متشابكة تتجمع معا لتحدث النفور العام من تعلم اللغة.ليلها،إذ ىي عقبة مركبة الصعوبة أو بر

التًاكيب النحوية التًكيز على أولا: لكن لا شك أيضا أن أية صعوبة أو مشكلة لابد بؽا من حل أو عدة حلول، 
حيث إن الاستغراق في مباحث النحو الوصفي يولد  ،الوظيفية دون الولوج إلى النحو الوصفي خاصة في مراحل التعليم الأولى

التًاكيب الابظية التًكيز على  ، ثانيا:ما بالنفور لدى الأجنبي حيث انتهت إلى ذلك بصلة من الدراسات اللغوية ابغديثة شعورا عا
مع  لفرق بتُ اللغتتُ كل بغظةتوضيح ا: تُ اللغتتُ في النوع الأول، ثالثا؛ لوجود تقارب ما بقبل التًاكيب الفعليةبتُ اللغتتُ 

التدرج في  إعمالا بدبدأ كن الطلاب منهاوإكثار التدريبات النحوية والتطبيقات لتثبيت ابؼهارات اللغوية ابعديدة والتأكد من بس
  .التعليم

 الجمل الإنشائية 6.3.2
وىنا نفصل (ٕ)والنهي والتمتٍ والاستفهام والنداء،ومن أقسامو الأمر (ٔ)ونعتٍ بها ابعمل التي لا برتمل صدقا ولا كذبا باعتبار قائلو

ابؼنادى بكو،يا بؿمدُ،أيْ حرف النداء على  مُ د  قَ ي ـُ ،إذالنداءبكو بصل التشابهات في فالقول على بؿورين:التشابهات،والتباينات؛
 على بْر الصوتي،والنـ  وقد بوذف حرف النداء ويفهم ابؼعتٌ من التنغيم ، ..Ey mehmetبكو: وفي التًكية كذلك الأمرعمرُ..

 لا بياثلو تعدد في التًكية. العربيةِ  النداءِ  حروفِ  دَ د  عَ ت ـَ ةُ.." وكذا في التًكية،لكن  مَ اطِ مقطع معتُ بكو:فَ 
 التباينات 

التًكية على يقابلها في "لابزرج إلى الشارع"،"البابَ  تظهر التباينات التًكيبية في بصل الأمر والنهي والاستفهام؛ففي العربية:"افتحِ 
لة ،وفي إطار بص"التعاكس التًكيبي ابؼنتظم"وىو تباين بيكن أن ننسبو إلى" Kapıyı aç, Sokağa çıkma"التًتيب:

بينما في التًكية لو كان الاستفهام بهل أو ابؽمزة (ٖ)لو موقع ثابت في صدارة ابعملة العربيةالاستفهام نرى حرف الاستفهام أو ابظو 
  كَتـَبْتَ دَرْسَكَ؟  ىَلْ " ?sen dersini yazdın mıبكو: ارً جاءت الأداة آخِ أو ابؼنفية بؼثبتة عن ابعملة ابػبرية ا

siz yazmadınız mı? "أما إذا كان كما ذكرتُ تكتبوا درسكم؟ بعكس النسق العربي الذي يفضل تقدم أداة الاستفهام   لمأ،
 neتقديم الأداة كما ىي العادة العربية أو تأختَىا فيصح مثلا القول:الاستفهام عن الزمان أو ابؼكان فابؼتكلم التًكي بـتَ بتُ 

zaman geleceksin?, arabam nerede? "سيارتي؟ على التًتيب. وأينستحضر؟ متى 

 جملة الشرط كالتفضيل  6.3.3

 جملة الشرط  -أ
 لأنها تهاالنحويون على صدار ابعملة ويؤكد ول أمن أداة الشرط)الاسم أو ابغرف( بصلة الشرط التامة في العربية تتكون

 "حْ جَ نْ ت ـَ فسوفَ  إذا ذاكرتَ "،و"تَ حْ بقََ  تَ رْ اكَ ذَ  وْ لَ "و حْ جَ نْ ت ـَ رْ اكِ ذَ تُ  نْ إِ "فعل الشرط ثم بصلة ابعواب مثال بصلة اهي(يلٗعوامل)

                                                           
 (2116)الجارم؛علً،مصطفى أمٌن، 1
 (2116)المزوٌنً، 2
 م(1995)الحمادي،ٌوسف،وآخرون، 3
 هـ(1424)الجوجري،تحمٌك نواف، 4



13 
 

إذا جاء "بدعتٌ  .Babam gelirse çıkarızبعد جذر الفعل مثال  Seوبكوىا،وفي التًكية تأتي بصلة الشرط باستعمال الأداة ٍ 
مع ملاحظة تبادل ابؼواقع بينهما إذ رط بالأداة وتأخر ابعواب عنهما،والدي فسنخرج "وبفا يلاحظ بتُ اللغتتُ ارتباط فعل الش

الأداة ،وثبات رط العربية ابعازمة وغتَ ابعازمةتسبق الأداة الفعل في العربية وتلحقو في التًكية،إضافة إلى التعدد الكبتَ في أدوات الش
 .على أداة واحدة في اللغة التًكية

 جملة التفضيل -ب
،أما في التًكية [ٖٗ]الكهف:"...مِنكَ مَالًا  أَنَ أَكْثَـرُ "بكوغالبا ابؼفضل يليو اسم التفضيل ثم ابؼفضل عليو من تتًكب في العربية 

 .Benim param senin parandan daha çokturثم يؤخر اسم التفضيل مثال فيأتي ابؼفضل يليو ابؼفضل عليو 
،ويلاحظ ابراد اللغتتُ في "أن أغتٌ منك"بدعتٌ .Ben senden daha zangınimٔبدعتٌ ابعملة العربية السابقة،أو بصلة 

البدء بابؼفضل ثم افتًاقهما فيحدث التبادل العكسي بينهما في ابؼفضل عليو واسم التفضيل إذ ترجح التًكية تأختَ اسم التفضيل 
بينما يتقدم في العربية على ابؼفضل عليو إذ ىو ، على العادة التًكيةابؼعتٌ في بصلة التفضيل ويناظر الفعل فيتأخر جرياً فهو مركز 

 شبو الفعل في ىذه ابعملة ويتأخر ابؼفضل عليو فحقو التأخر لنقصان درجتو ابؼعنوية. 

 الصيغ كالتراكيب غير التامة 6.3.4
 التمييز -أ 

ز وينقسم في العربية إلى ملفوظ وملحوظ،أو مفرد وبصلة فالأول منو ابؼعبر عنو بالكيل والوزن وابؼساحة والعدد والثاني ابؼعبر عنو بتميي
 Bir kilo elma satınىذه كيلة قمح ، وبكو  .bu bir kilo buğdayمثال النسبة،فابغال كذلك في التًكية أيضا 

aldım.  ًبكو : ا ، و اشتًيت كيلا تفاحBir metre kumaş sattım.  ًًىذه بطسمائة قرش "ا وبكو ا قماشً بعت مت Bu 
beşyüz kuruş.:من عليٍّ  رتبةن أبضد أكبر ومن أمثلة بسييز النسبة في العربية Ahmet Ali'den rütbece 

büyüktür
ابعمل،غتَ أن ابؼعدود يلزم ابغالة ابؼفردة مع أو ابؼبهمة ا للألفاظ ويلاحظ ثبات ابؼواقع بتُ اللغتتُ فيأتي التمييز تاليً   2

 :كل الأعداد التًكية
..Beş kitap, on beş kitap, yüz beş kitap.  

فينبغي البدء في ىذا الدرس بتمييز الأعداد الكبتَة ،ا مع البقيةومفردً  (ٓٔإلىٖ)مع الأعداد من الكنو في العربية يأتي بصعً 
وأيضا تطابق قراءة ىذه الأعداد مع ، ةكذلك ثبات ابؼعدود على حالة واحدا بابؼعدود و ا وتأنيثً حيث لا يتأثر العدد تذكتًَ ،قودوالع

ثم في فتَجح البحث البدء بو في الدرس الأول ، üç yüz öğrenciطالب  ٖٓٓ yermi kitapكتابا   ٕٓالعربية مثال 
بتُ العددين ابؼعطوفتُ إذ ليس لو في التًكية شبييو مع الدرس التالي يعطى الطلاب بسييز الأعداد ابؼعطوفة ويلاحظ زيادة الواو 

وكذا افتًاق ا، مع ابؼعدود ا وتأنيثً لشدة صعوبتها تذكتًَ (ٓٔإلىٖ)س أختَ يعطى بسييز الأعداد من نظائر ىذه الأعداد،ثم في در 
 التدرج من الأسهل إلى الأصعب . أا من مبدانطلاقً بصعو عن نظتَه التًكي ابؼفرد،

                                                           
 (1999)الطرازي،مبشر 1
 م(1999)الطرازي،مبشر، 2
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تطابق قراءة  لافت للنظرذ ىي في النهاية عدد،فمن القراءة الساعة إ،وإن كان خارج دروس النحو،ن درس بسييز العددوبفا يقتًب م
وعند إضافة  Saat sekizالساعة العربية الصحيحة للساعة التًكية أعتٍ ثبات ابؼواقع التًكيبية مثال الساعة الثامنة تتًجم إلى 

 . Sekiz saatالعدد إلى ابؼعدود نقول : بشاني ساعات تتًجم إلى 
 الوصف-ب 

فالصفة تسبق ابؼوصوف بكو  وىو بالعكس في التًكية"حافلة كبتَةركبت :"الوصف في العربية يبدأ )بابؼوصوف تليو الصفة(بكو
Büyük şehir.  ًا فلا يلزم التطابق بتُ الطرفتُ كما في العربية بكو ا حتى لو كان ابؼوصوف بصعً وتكون الصفة مفردة دائم

Büyük şihirlerٔ   
القاعدة العربية  وتقتًب حينئذ من)صفة+موصوف( الوصف التًكي بزالف تلك القاعدة وجود تراكيب في ولكن ىذا لا بينع

 :تب والدرجات مثال)موصوف+صفة( وذلك في مثل الصفات الدالة على الر  
 Ali Şah, Edip Hoca, Ahmet Efendi ومع أن ىذا التًكيب التًكي يشبو نظتَه العربي 
فيبدو ذلك من ابؼفارقات اللغوية ! غتَ  ،أبضد أفندي،عليٌّ  إلا أن العربية تفضل في الرتب والدرجات تركيب البدل فيقال:ابؼلكُ  

 . البدل(( أو))الصفة،بشكل عامفي درس التوابع  أنو بيكن الاستفادة من ىذا التشابو بتُ النسقتُ
 الإضافة-ج 

  (ٕ)تعرف الإضافة في العربية على أنها نسبة بتُ ابظتُ على تقدير حرف ابعر
 وىنا ندرس الإضافة بنوعيها:إلى الضمتَ وإلى الاسم

  الإضافة إلى الضمتَ كما فيkitabım,Kitabın  في ذكر ( وىي بساثل النسق العربي كتابك-كتابي)وتتًجم إلى
  .ابؼضاف إليو وىو ىنا لواحق ابؼلكية ابؼضاف ثم

  الإضافة إلى الاسم وىي أنواع:الإضافة الابظية ابؼعرفةBelirtili Ad Tamlaması  وىي تقابل إضافة التعريف في
  Arabanın kapısı ةِ ارَ ي  الس   بُ باَ  Evin duvarı تِ يْ الب ـَ ارُ دَ جِ سق التًكيبي مثال:العربية بنفس الن

  والإضافة الابظية المجهولةBelirtisiz Ad Tamlaması ارُ دَ جِ إضافة التخصيص في العربية مثال: وىي تقابل 
ولا بىفى التعاكس بتُ التًكيبتُ العربي والتًكي بشكل منتظم في   Araba kapısı سيارةٍ  بُ وباَ  Ev duvarı تٍ يْ ب ـَ

( إلى طرفي الإضافة i,ı,u,ü( واللواحق )ın,in,un,ün)ا إضافة اللواحق كلتا ابغالتتُ السابقتتُ،كما يلاحظ أيضً 
 .الأول والثاني على التًتيب في الإضافة ابؼعلومة،وإلى الطرف الثاني في إضافة التخصيص

،فإذا لم يصح صار تركيب )صفة وموصوف( بكو :  طرفي الإضافةوالضابط في الإضافة العربية كما مر صحة تقدير حرف ابعر بتُ 
المجردة من اللواحق "بالإضافة الابظيةسمى:"ما يُ مع ا في اللغة التًكية ،وىو ما يطابق بسامً بتٌَ كَ   ابٌ تَ وكِ  يٌ رِ جَ حَ  رٌ سْ وجِ  يٌّ اجِ جَ زُ  كوبٌ 

يرجح أنها إضافات صفاتية في بكو  "منتَ كوشكوزاده"والذي اختلف في إدخالو في باب الإضافة كثتَ من اللغويتُ الأتراك،غتَ أن  
 ما كان أمر الاختلاف في في العربية،وأياً  يٍّ اجِ جَ زُ  وبٍ وكُ  يٍّ رِ جَ حَ  رٍ سْ جِ فتتًجم إلى: Cam pardak,Taş köprüقولنا 

                                                           
 )السابك( 1
 م(2116)الغلاٌٌنً،مصطفى، 2
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 تْ مَ لِ عند التدريس لو عُ  غتتُ بيكن الاستفادة منول مستعملا في الإدخال ىذا النوع في الإضافة أو عدم إدخالو فيبقى أسلوباً 
 .في تقديم الأمثلة والشرح داخل منهج النحو  بتُ اللغتتُ الدقيقةُ  الفروقُ 

ولقد ظهر من خلال العرض السابق لبعض القواعد التًكيبية بتُ اللغتتُ وجود تشابهات وتباينات؛وضحت الأولى منهما في باب 
بغال،والتًتيب بتُ بصلة العقود،وبعض استعمالات او ابؼفرد لا سيما قراءة الأعداد الكبتَة التمييز و ،والنداء،ةابعملة الابظية ابؼثبت

(كما في التعاكس التركيبي الدنتظما اختلافات وتباينات لكنها تعود في معظمها إلى)الشرط وابعواب،كما ظهرت أيضً 
ا ابعار والمجرور(،وىذا التعاكس ابؼنتظم في التًكيب بتُ اللغتتُ ىو صعوبة في حد ذاتو،لكنو لا يصل أبدً -الصفة-أبواب)الإضافة

 :رى كجملة التفضيل بتُ طرفتُ مثالاين ابؼطلق كما في قواعد أخإلى حد التب

Aslan kaplandan daha kuvvetli bir hayvandır.  

 الأسد حيوان أقوى من النمر. والتي تتًجم إلى:

 العدد مثلا.النداء و بالوصف والإضافة وشبو ابعملة و  قارنةولكن يبقى استعمال بصل التفضيل قليلة بد
وأشباىها،بعد ابغديث -بصلة التفضيل مثالا-بتُ اللغتتُ"التباين التًكيبي ابؼطلقابغديث عن ابعمل التي تنسب إلى:"ء بدعتٌ إرجا

  للطلاب الأتراك . طار تدريس ابعانب التًكيبيعن التًاكيب التي تنسب إلى التقارب أو إلى التعاكس ابؼنتظم،في إ

 "لاليالدستول الد  :"الدطلب الرابع 6.4
  ٔت اللغة بأنها معتٌ موضوع في صوتفَ رِّ على أن الدلالة تعتٍ ابؼعتٌ،وابؼعتٌ ىو اللغة حتى عُ "بضد بـتار عمرالدكتور"أيؤكد 

وعند التعرض بؼباحث الدلالة ابػاصة باللغة العربية بوصفها لغة أجنبية يدرسها الطلاب الأتراك تظهر بصلة من الإشكاليات بيكن 
 إبصابؽا فيما يلي :

 التماثل الصوتي والإملائي(-التًادف-الأضداد-اليات ابؼعجم العربي)ابؼشتًك اللفظيإشك -ٔ 
 ابػارجي(-إشكاليات السياق )الداخلي -ٕ  
 أولا:إشكاليات ابؼعجم العربي:  

 Common verbal الدشترؾ اللفظي .أ 
كإطلاق العتُ الباصرة  منو(المجازوىذا التعريف بىرج)إنو اللفظ الواحد ابؼتعدد ابؼعتٌ ابغقيقي" ":"السيوطييقول عنو" 

فإنهما لاشك بيثلان صعوبة إدراكية (أو إخراجو منو،ابؼشتًك(داخل إطار)المجازوأيا كان ابغال في إدخال)على ابعاسوس مثلا،
يضرب حيث يرجع وجوده إلى ثقافة ابؼتخاطبتُ و "يونسجم العربي وىذا ما يؤكده الدكتور"للمتعلم الأجنبي؛وابؼشتًك واقع في ابؼع

سأل( والاحتكام ىنا إلى ابعماعة -عليو أمثلة مثل كلمة "سائل" ىي اسم فاعل من فعلتُ بـتلفي الدلالة بنا )سال
تعدى ذلك إلى سياق ابغال ابؼعتٌ وظلال ابؼعتٌ،ولا يقف الاحتكام في ىذا إلى ابعماعة اللغوية فحسب في نظري بل ي(ٕ)اللغوية

 .السياق ابػارجيبفا يدخل ضمن مباحث  وابؼقام أيضًا

                                                           
 م(1999)مختار،عمر، 1
 (2119)ٌونس،محمد، 2
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عدم تدريس درس الأدب  ابغظِّ  نِ سْ لكن من حُ  (المجازه إلى صعوبة شبيهة في)بل تتجاوز "ابؼشتًك اللفظيولا تقف الصعوبة عند"
حفظ مدلولتُ بـتلفتُ لسياقتُ بـتلفتُ لدال واحد (المجاز( أو)ابؼشتًك)،إذ يلزم على الطالب فيمناىج الصف التحضتَيفي العربي 

التدرج  لى مبدأغي التنبو إليو في أمثال ىذه الكلمات عدم إعطاء ابؼعنيتُ ابؼشتًك اللفظ بينهما دفعة واحدة ؛اعتمادا ع! وما ينب
لى ابؼعتٌ السياقي الوارد في النص موضوع الدراسة أولا،ثم في زمن لاحق بعد التأكد من لتعليم؛إذ بهب تركيز انتباه الطلاب عفي ا

،يعطى ابؼعتٌ الآخر بقرينة الأول لاشتًاكو معو،إذ ثبت بالتجربة صعوبة إدراك مدلولتُ جديدين في بسكن الطلاب من ىذا ابؼعتٌ
 .الب الأجنبيدرس واحد واستعمابؽما في سياقتُ بـتلفتُ لدال واحد على الط

 Opposites  الأضداد .ب 
إن ىذا الفرع يبحث يقول"ابن الأنباري":"قدامى علماء اللغة وألفوا فيو تنبو لوجوده (ابؼشتًك اللفظيوىي فرع من فروع) 

 ."في الكلمات ابؼتفقة في الألفاظ ابؼختلفة في ابؼعاني على وجو التضاد
ض الألفاظ كما وإذا كان سبب وجود ىذه الظاىرة اللغوية تداخل اللهجات العربية أو لأغراض نفسية كالتفاؤل والتطتَ من بع

،أو يرجع وجودىا لأسباب أخرى؛فإن وجود ىذه الظاىرة دليل على توسع العرب في التدليل على (ٔ)يقول أحد الدارستُ
معانيهم،وابػطر ىنا في تدريس ابؼعنيتُ ابؼتضادين أو لنقل ابؼدلولتُ ابؼتضادين لدال واحد بدعزل زمتٍ؛إذ الواقع يشهد أن ابعمع بتُ 

فإذا ذىبنا مذىب السيوطي الذي بينع إطلاق الضدين نهما بدسافة زمنية الضدين في بغظة واحدة أثبت في الذىن من التفريق بي
؛فمثلا عند شرح ،وصلنا إلى نتيجة نطمئن إليها(ٕ)على معتٌ واحد في زمن واحد إذ يرجع ىذه الظاىرة إلى تداخل اللهجات

عند ،يتُ في سياق واحد بل مدلولا واحدا،وبطبيعة ابغال فلن تعتٍ ابؼعنمدلول كلمة )ابؼولى( وىي من الأضداد فتعتٍ السيد والعبد
 رة ولو ىامشية لكنها من وجهة نظر البحثشرحو للطلاب وتثبيتو لديهم نستطيع أن نشتَ إلى ابؼعتٌ ابؼضاد للدال نفسو إشا

 كهذه. ضرورية في حال
  Synonymyالترادؼ .ج 

اشر.. والتًادف والنبي وابؼصطفى وابغظاىرة لغوية بؽا عدة أشكال تظهرىا؛فهناك التًادف الإشاري كما بتُ الرسول  
والتًادف التام أو ابؼطلق الذي لا يتأثر ابؼدلول العاطفي أو الإحالي ،الإحالي كما بتُ الليث والغضنفر فهي بريل إلى معتٌ الأسد

ن فهو من التًف لكن ىذا النوع يؤكد الدارسون على ندرتو أو انعدامو في بعض الأحيا،ي تأثر بالرغم من اختلاف الدالتُبأفيو 
العربية لغة واسعة التًادف،سواء كانت سعة العربية راجعة إلى الاتساع الزماني (وأيا ما كان الأمر فٖاللغوي على حد تعبتَ أوبؼان)

 ،أو لقدرات بستلكها اللغة ذاتها فإن واقع ابؼعجم العربي يشهد بوجود ىذه الظاىرة بكثرة لافتة،وىو لاأو ابؼكاني الذي عاشت فيو
،وىذا التعدد يعتٍ تعدد ابؼدلولات لدال واحد كما في ابؼشتًك أو التضاد إبما يعتٍ عكس ذلك من تعدد الدوال بؼدلول واحد

اللافت في ظاىرة التًادف العربية بيثل مشكلة لدى ابؼتعلم الأجنبي إذ يصعب عليو الإمساك بأكثر من متًادف للمعتٌ الواحد 
يقتًب من غتَه من  مستقلا اللغة،وأن لكل دال مدلولافي ي ابغقيقبعدم وجود التًادف  وحتى لو سلمنا مع بعض الدارستُ

                                                           
 )السابك نملا عن السٌوطً وثعلب وغٌرهما من اللغوٌٌن(1

 )عرفة،محمدأحمد د.ت عن المزهر للسٌوطً( 2
 م(1993)أولمان، 3
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ابؼدلولات أو يبتعد فإنو يلزم التفريق الدقيق بتُ ابؼتًادفات داخل الاستعمال للطالب الأجنبي ،وتلك مشكلة لا تقل خطرا عن 
 سابقتها.
،فأخرج ٜٖٛ-ٜٖٚيونس  ٖٕ (ٔ)التًادف بالألفاظ ابؼفردة الدالة على الشيء الواحد باعتبار واحد د  قد حَ "الرازي"وإذا كان
فإن ذلك لو صدق على التًادف بوصفو ظاىرة لغوية بؿضة فربدا لا يصدق عليو بوصفو ظاىرة يتم تدريسها ،التعريفات

ض الألفاظ لتسهيل الفهم ولزيادة ابغصيلة اللغوية للأجانب؛لأن واقع التدريس يشهد بالاحتياج إلى التعريفات الشارحة لبع
 للمتعلم ربدا أكثر من معرفة ابؼرادف الواحد للكلمة الواحدة .

لكن الذي بيكن فعلو حيال ىذه الظاىرة اللغوية ىو توحيد الدوال للمدلولات ابؼتًادفة بحيث يفضل أن تكون أقرب ما تكون من 
،ثم ابغذر من تعدد (ٕ)أنفسهم كاتر بتُ اللغتتُ وىو كثتَ بشهادة العرب والأبابؼشتًك  اللغة التًكية ولا ينسى ىنا الاستعانة

 ابؼتًادفات للمدلول الواحد.
 ,Homography  Homophony التماثل الإملائي كالصوتي .د 

يؤكد بعض ن "واللذاوالتماثل الإملائيبالتماثل الصوتي "من الإشكالات الواضحة على مستوى الدلالة ابؼفردة ما يعرف 
ى(حرف لَ كلمتي)عَ  على التماثل الصوتي مثالالدارستُ على ندرتهما في العربية بحيث لا يشكلان ظاىرة تذكر،ويضرب"يونس"

مستويات تدريس العربية  فيبندرة ىذه الظاىرة في العربية فإننا لا نسلم بإطلاق ىذه الندرة  سلمنا معو وبكن لو.لا(الفعلو)عَ ابعر،
 .ىذه الظاىرة ويزيد من صعوبتها كِ رَ شَ  في ناالتشابو الصوتي بتُ بعض الفونيمات العربية ونظائرىا الأجنبية يوقع للأجانب،ذلك أن  

حروف ابغلق وابغروف اللثوية بعض)التمييز بتُ وقد انتهى البحث في ابؼطلب الأول إلى وجود صعوبات لدى الطلاب الأتراك في 
،كما أن العربية فيها صوائت طويلة من جهة أخرى اء في العربية نفسها أو في التًكيةومقارباتها الأخرى سو  (من جهةوالإطباق

وأخرى قصتَة لا يفرق بينها إلا بابؼقدار الزمتٍ لكل منها لذا لا ينتبو كثتَ من الطلاب إلى ذلك ،ليس بؽا مقابل في اللسان التًكي
ا لذلك تغتَا كبتَا مثال ذلك ابػلط الشائع في إدراك الطلاب بعتتتغتَ الدلالات فيقعون في إشكال التقارب الصوتي فالفرق 

،وبذدر الإشارة ىنا إلى وغتَىاقديم(-)قادمآذان(-بارد()أذان-مطار()بريد-الدلالة الصحيحة لكل زوج من الدوال التالية)مطر
 ا.،والتذكتَ بذلك الأمر تباعً ضرورة تنبيو الطلاب إلى أمثال ىذه ابؼتقاربات الصوتية حال ورود واحدة منها للتفريق بينهما

وأشباىها وإن كانت تدخل في صحة الرسم " جَارٍ واقف على نهر  بِجَارٍ "مررت )التماثل الإملائي( كما في قولنا:أما ظاىرة 
؛حيث لا يلزم بذاور (التماثل الصوتيلأمر فيها أخف وطأة من ظاىرة)،فاتدخل في مستويات الدلالة اللغويةالإملائي فهي أيضا 

 .الذي يثتَ ابؼعتٌ ابؼتشابو في الذىن حال ورود مثيلو في ابؼتنعلى عكس)التماثل الصوتي(سياق دلالي واحد كل مرة، الكلمتتُ في
  السياؽ:اثانين  Context  

ىو حجر الأساس في فهم الدلالة؛فهو بيثل ابعانب (السياقنقل إن)أو لغوي تدخل في صلب الدراسة اللغوية،إن دراسة السياق الل
؛إذخطورتو تكمن في يو الدوال وبو يتم إدراك ابؼدلولوىو من وجهة أخرى ابؼرجع الذي بريلنا عل،غتَ اللغوي للدليل اللساني

 مشكلات سوء الفهم التي لا حصر بؽا.
                                                           

 م(2119)ٌونس،1
 (2115)صابان،سهٌل، 2
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نظرية إن إدراك مدلولات الكلمات مفردة بعيدة عن سياقها بسثل خطيئة لغوية وىذا آخر ما توصل إليو علماء اللغة في إطار ال
حيث لا بيكن أن تأتي الكلمة بدعزل عن السياق النفسي والاجتماعي والثقافي؛بل بوصل التجاور السياقية وىي فكرة "الرصف"

 ا من معناىا كما يقول فتَثبتُ بؾموع الصيغ اللغوية داخل التًكيب بحيث إن الكلمات ابؼتًاصفة كل كلمة منها تعد جزءً 
ابؼعوقات الأساسية في فهم المحتوى الدلالي للنصوص خاصة النصوص الأجنبية،فإذا كان علماء اللغة ونتابع،فإن السياق أحد 

 .(ٔ)كبر ابؼعوقات في تعلم اللغاتأىو الأختَ ( وأن السياق الثقافي)و(السياق اللغوي)و(سياق ابؼوقف:)إلى يقسمون السياق
ية والثقافية لأىل اللغة الواحدة،بل حتى عند أبناء بيئة الاجتماعداخل المعينة  ةً ي  فِ رْ تأخذ قيمة عُ أن الدوال  حيث على 

 ابؼدلولات باتساعها أو ضيقها أو انعكاسها من بيئة لغوية لبيئة أخرى.معها ،قد بزتلف اللهجة الواحدة
وأكبر من أن برصى أو  اابؼؤثرة في الكلام فهي أكثر عددً (بالقرائن ابػارجيةإلى سياق ابؼوقف أو ما يعبر عنو) وإذا نظر 

برصر أو توضع بؽا معايتَ ثابتة وىي بزضع بعد لتقديرات ابؼتخاطبتُ باعتبارىم ينتمون لبيئة لغوية واحدة ويتقابظون نفس 
 (ٕ)الاعتقادات والتخمينات ابؼرتبطة بالسياق ...كما يقول "يونس".

بالدلالة ابؼقصودة،ثم الاعتماد على ابؼوروثات ابؼوحية سياؽ الدوقف كقرائن الحاؿ فالواجب حينئذ الاعتماد على  
ذاك وتتسع جوانب  حيث تضيق جوانب الاختلاف عندن الاعتماد على السياقات اللغوية الداخلية،الثقافية ابؼشتًكة أكثر م

عادات والتقاليد ال جانبالاقتًاب ابؼقصود،وذلك لا يتم إلا بإبؼام ابؼعلم بالفوارق الظاىرة بتُ المجتمعتُ العربي والتًكي في 
 من مآزق تدريسية كبتَة . وُ جُ رِ وبىُْ ،ل عليو عملية التدريسا يسهِّ وابؼوروثات الفلكلورية إبؼامً 

 "عرض البيانات الإحصائية كتحليلها"الدبحث الثاني .7

  عرض البياناتالأكؿ: الدطلب 1.7

  منمكونً  ٕ٘ٔٓ-ٗ-ٚكلية الإبؽيات جامعة غازي عنتاب من الأتراك في تاريخ الصف التحضتَي بلطلاب  عقدت استبانة
والإقامة في دولة النوع ببطاقة تعارف شملت)ابعنسية و  اتهُ رْ د  وقد صَ ،إلى سؤال مفتوح في آخر الاستبانة إضافة،سؤالا اختيارياً ٘ٔ

 :كالآتيونسبو ابؼئوية   التعارف ئجفجاءت نتا (ومتوسط العمرعربية 
 ::بطاقة التعارف الشخصيةٔابعدول 

عدد  الدولة
 الطلاب

النسبة 
 ابؼئوية

عدد  النوع
 الطلاب

النسبة 
 ابؼئوية

الإقامة 
في دولة 

 عربية

عدد 
 الطلاب

النسبة 
 ابؼئوية

متوسط 
 العمر

 ٘٘ مذكر %ٜٛ ٕ٘ٔ تركيا
 

 ٗ نعم %ٕ.ٖٙ
 

من  %ٙ.ٕ
إلى ٛٔ
 سنة ٕٓ

جنسيات 
 أخرى

النسبة  %ٛ.ٕٜ ٔٗٔ لا %ٔ.ٔٙ ٖٜ مؤنث %ٕ ٖ
 ابؼئوية

 %ٓٓٔ %ٙ.ٗ ٚ لم يوضح %ٚ.ٕ ٗ لم يوضح ٓ ٓ لم يوضح

                                                           
 م(2111)عبد الجلٌل،منمور، 1
 م(2119)ٌونس، 2
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 عة:بؾم  الأسئلة الاختيارية ابػمسة عشر نتيجة عرض : ٕابعدول 
 السؤاؿ ـ

شدة
ق ب

أكاف
 

افق
أك

 

كن
مم

ض 
أرف

 

شدة
ض ب

أرف
 

موع
المج

 

 152 ٔ ٗ ٛ ٜٔ ٕٓٔ اللغة العربية مهمة للغاية لطلاب الإلذيات 1

 152 ٕٗ ٔٙ ٖ٘ ٔٔ ٖ من الدستحيل تعلم العربية لطلاب الإلذيات لأنها لغة صعبة جدا  2

 152 ٙ ٖ٘ ٘ٙ ٖٙ ٓٔ هناؾ فرؽ كبير بين الثقافتين العربية كالتركية 3

 ٔ٘ٔ ٖٛ ٘ٗ ٖٚ ٖٔ ٛٔ لابد للأساتذة أف يتحدثوا بالعربية كحدها في الدرس 4

 ٔ٘ٔ ٙ ٜ ٖٕ ٘٘ ٛ٘ أحب تعلم لغة جديدة 5

 ٘ٗٔ ٗٔ ٚٗ ٖٗ ٕٗ ٚٔ خ(صعب جدا-غ-ح-ع-ق-تلفظ الأصوات العربية )أ 6

 ٜٗٔ ٓٔ ٘ٗ ٓٗ ٖٗ ٕٓ ظ(سهل جدا-ذ-تلفظ الأصوات العربية )ث 7

 ٜٗٔ ٗٔ ٔٙ ٕٙ ٖٗ ٗٔ ؽ(من مخرجها-ط-يصعب علي إخراج الأصوات)ض 8

 152 ٜٖ ٚٛ ٔٔ ٜ ٙ ث(تمثل مشكلة-ت-الحركؼ الدتماثلة في الكتابة مثل )ب 9

 152 ٔ ٕ ٖٔ ٘ٗ ٜٗ قراءة الدتوف العربية مع الحركات أسهل من قراءتها بغير حركات 11

 ٘ٗٔ ٚ ٛٗ ٓٗ ٖٖ ٚٔ الكبرل كلاتفي المحادثات العربية من الدش يعد الدؤنث كالدثنى 11

 ٓ٘ٔ ٔ ٛ ٕٙ ٔ٘ ٗٙ هناؾ كلمات مشتركة كثيرة جدا بين العربية كالتركية 12

 ٜٗٔ ٘ ٓٔ ٔٗ ٔ٘ ٕٗ الطويلة صعبصياغة الجمل العربية  13

 ٓ٘ٔ ٕ ٕٕ ٕٔ ٔ٘ ٗ٘ الصرؼ(كمثيلاتها التركية-هناؾ فرؽ كبير بين قواعد العربية )النحو 14

 ٜٗٔ ٘ ٕٙ ٚٗ ٛٗ ٖٕ استعماؿ حركؼ الجر العربية مختلف جدا عن التركية 15

 

:بؾمعة لأسئلة الاستبانة النسب ابؼئوية :ٖ دولابع  
 السؤاؿ ـ

فق 
أكا شدة

ب
 

افق
أك

 

كن
مم

ض 
أرف

ض  
أرف شدة

ب
جمالي 

إ
 

لاب
الط

 
بالا

طلا
ال

لاب
لط

 

 النسبة الدئوية
,78% اللغة العربية مهمة للغاية لطلاب الإلذيات 1

6 

%12,

5 

%5,2 %2,4 %1,3 15

2 

,23% 7,2% 2,6% من الدستحيل تعلم العربية لطلاب الإلذيات لأنها لغة صعبة جدا  2

0 

%40,

1 

%27,

1 

15

2 

,24% 6,2% كبير بين الثقافتين العربية كالتركيةهناؾ فرؽ   3

3 

%42,

0 

%23,

0 

%4,5 15

2 
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,11% لابد للأساتذة أف يتحدثوا بالعربية كحدها في الدرس 4

9 

%8,6 %24,

5 

%29,

8 

%25,

1 

ٔ٘ٔ 

,38% أحب تعلم لغة جديدة 5

4 

%36,

4 

%15,

2 

%5,9 %3,9 ٔ٘ٔ 

,11% خ(صعب جدا-غ-ح-ع-ق-تلفظ الأصوات العربية )أ 6

7 

%16,

5 

%29,

6 

%32,

4 

%9,6 ٔٗ٘ 

,13% ظ(سهل جدا-ذ-تلفظ الأصوات العربية )ث 7

4 

%22,

8 

%26,

8 

%30,

2 

%6,7 ٜٔٗ 

,22% 9,3% ؽ(من مخرجها-ط-يصعب علي إخراج الأصوات)ض 8

8 

%17,

4 

%40,

9 

%9,3 ٜٔٗ 

,57% 7,2% 5,9% 3,9% ث(تمثل مشكلة-ت-الحركؼ الدتماثلة في الكتابة مثل )ب 9

4 

%25,

6 

15

2 

,60% قراءة الدتوف العربية مع الحركات أسهل من قراءتها بغير حركات 11

8 

%28,

6 

%7,5 %1,9 %1,2 15

2 

,11% يعد الدؤنث كالدثنى في المحادثات العربية من الدشاكل الكبرل 11

0 

%22,

7 

%27,

5 

%33,

1 

%4,8 ٔٗ٘ 

,42% هناؾ كلمات مشتركة كثيرة جدا بين العربية كالتركية 12

6 

%34 %17,

3 

%5,3 %0,6 ٔ٘ٓ 

,28% صياغة الجمل العربية الطويلة صعب 13

1 

%34,

2 

%27,

5 

%6,7 %3,3 ٜٔٗ 

الصرؼ(كمثيلاتها -هناؾ فرؽ كبير بين قواعد العربية )النحو 14
 التركية

%36,

0 

%34,

0 

%14,

0 

%14,

6 

%1,3 ٔ٘ٓ 

,15% استعماؿ حركؼ الجر العربية مختلف جدا عن التركية 15

4 

%32,

4 

%31,

5 

%17,

4 

%3,3 ٜٔٗ 

 ىي :أربعة أسئلة الاستبيان الاختيارية السابقة إلى بؾموعات ولسهولة عرض البيانت قمت بتقسيم 
 .الاستبانة(في ورقة ٘إلى ٔتعلم العربية بوصفها لغة أجنبية،وشملت الأسئلة من)أبنية بؾموعة عامة حول -ٔ
 .(في ورقة الاستبانةٛإلى ٙئلة )من وشملت ثلاثة أسوصعوباتها،ة حول الأصوات العربية بؾموعة أسئل-ٕ
 .ةنا( من ورقة الاستبٕٔإلىٜوشملت أربعة أسئلة من)دثة،بؾموعة أسئلة بزص صعوبات الكتابة والقراءة والمحا-ٖ
 .ةنلاستبا( من ورقة ا٘ٔإلىٖٔبؾموعة أسئلة القواعد وشملت ثلاثة أسئلة من)-ٗ

 :كالتاليالسابقة مشفوعة بالرسوم التوضيحية كل بؾموعة على حدة   وجاءت نتائج المجموعات 
:(٘إلىٔ)منبوصفها لغة أجنبية تعلم اللغة العربيةأبنية أسئلة عامة حول :ٗابعدول   
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 152 ٕ ٗ ٛ ٜٔ ٕٓٔ اللغة العربية مهمة للغاية لطلاب الإلذيات 1

 152 ٕٗ ٔٙ ٖ٘ ٔٔ ٗ من الدستحيل تعلم العربية لطلاب الإلذيات لأنها لغة صعبة جدا  2

 152 ٚ ٖ٘ ٘ٙ ٖٚ ٔٔ هناؾ فرؽ كبير بين الثقافتين العربية كالتركية 3

 ٔ٘ٔ ٖٛ ٘ٗ ٖٚ ٖٔ ٛٔ لابد للأساتذة أف يتحدثوا بالعربية كحدها في الدرس 4

 ٔ٘ٔ ٙ ٜ ٖٕ ٘٘ ٛ٘ أحب تعلم لغة جديدة 5

 

:والشكل البياني التالي يوضح الأرقام السابقة  

 

: الأسئلة العامةٔالشكل   
:(ٛإلىٙمن ) أسئلة حول الأصوات العربية:٘ابعدول   

 

 السؤاؿ ـ

شدة
ق ب

أكاف
 

افق
أك

 

كن
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أرف

 

شدة
ض ب

أرف
 

موع
المج

 

 ٘ٗٔ ٗٔ ٚٗ ٖٗ ٕٗ ٚٔ خ(صعب جدا-غ-ح-ع-ق-تلفظ الأصوات العربية )أ 6

 ٜٗٔ ٓٔ ٘ٗ ٓٗ ٖٗ ٕٓ ظ(سهل جدا-ذ-العربية )ثتلفظ الأصوات  7

 ٜٗٔ ٗٔ ٔٙ ٕٙ ٖٗ ٗٔ ؽ(من مخرجها-ط-يصعب علي إخراج الأصوات)ض 8

 

:والشكل البياني التالي يوضح الأرقام السابقة  
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: أسئلة حول الأصواتٕالشكل   
:(ٕٔإلىٜمن)أسئلة حول القراءة والكتابة والمحادثة:ٙابعدول   

 السؤاؿ ـ

فق 
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 152 ٓٗ ٛٛ ٖٔ ٓٔ ٚ ث(تمثل مشكلة-ت-الحركؼ الدتماثلة في الكتابة مثل )ب 9

 152 ٕ ٖ ٖٔ ٘ٗ ٜٗ قراءة الدتوف العربية مع الحركات أسهل من قراءتها بغير حركات 11

 ٘ٗٔ ٚ ٛٗ ٓٗ ٖٖ ٚٔ يعد الدؤنث كالدثنى في المحادثات العربية من الدشاكل الكبرل 11

 ٓ٘ٔ ٔ ٛ ٕٙ ٔ٘ ٗٙ هناؾ كلمات مشتركة كثيرة جدا بين العربية كالتركية 12

 

:والشكل البياني التالي يوضح الأرقام السابقة  
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:أسئلة الكتابة والمحادثةٖالشكل   
  (٘ٔإلىٖٔ)منأسئلة حول القواعد: ٚابعدول 

 السؤاؿ ـ

فق 
أكا شدة

ب
 

افق
أك

 

كن
مم

ض 
أرف

ض  
أرف شدة

ب
موع 

المج
 

1
3 

 ٜٗٔ ٘ ٓٔ ٔٗ ٔ٘ ٕٗ صياغة الجمل العربية الطويلة صعب

1
4 

 ٓ٘ٔ ٕ ٕٕ ٕٔ ٔ٘ ٗ٘ الصرؼ(كمثيلاتها التركية-هناؾ فرؽ كبير بين قواعد العربية )النحو

1
5 

 ٜٗٔ ٘ ٕٙ ٚٗ ٛٗ ٖٕ استعماؿ حركؼ الجر العربية مختلف جدا عن التركية

:السابقةوالشكل البياني التالي يوضح الأرقام   
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 : أسئلة القواعدٗالشكل 
 نتائج السؤاؿ الحر 
فجاء عدد  شكل أفضل؟اللغة العربية بطلاب الإبؽيات علم كيف يت"ختمت الأسئلة الاختيارية السابقة بسؤال حر مفاده:ولقد 

وجاءت آراء الطلاب % ٜ٘سبة مئوية تزيد على بن ٕ٘ٔطالبا من أصل  ٘ٗٔالطلاب الذين اىتموا بابعواب على ىذا السؤال 
،وبيكن تقسيم ىذه الوسائل لكن بتفاوت بتُ النسب وسيلة رآىا الطلاب كفيلة بتحستُ التعلم ٕٛحرة ومتعددة إذ وصلت إلى 

 الشكل التالي: ايوضحهإلى بطسة حقول 

   

 : يوضح ملاحظات الطلاب على مستول التعلم5الشكل 

 تحليل نتائج الاستبياف 7.2

 التعارؼتحليل نتائج بطاقة  1.2.7

 بعد العرض السابق لبطاقة التعارف ظهرت النتائج التالية:
 ارتفاع نسبة الإنث عن الذكور إلى ما يقارب الضعف . -ٔ 
% بفن أقاموا بإحدى الدولة العربية،بفا يعتٍ ٙ.ٕبالنسبة بغقل الإقامة في دولة عربية جاءت النسبة ضئيلة  -ٕ 

ث إليها،فالعينة بؾتمع البحث معظمها لأفرادلم يسبق بؽم الإقامة بدولة عربية بفا يعتٍ أنو الاطمئنان إلى النتائج التي يتوصل البح
 ليس ىناك فارق جوىري كبتَ بتُ الطلاب موضع البحث من حيث ابؼعارف اللغوية وابػبرات ابؼاضية .

 ديد.سنة بفا يعتٍ التقارب الش ٕٓ،ٛٔبالنسبة بغقل ابؼرحلة العمرية تراوحت الأعمار بتُ -ٖ 
 وقد تم استبعاد الطلاب من ابعنسيات الأخرى حيث حُصِرَ البحث في الصعوبات لدى الأتراك وحدىم.

 السؤال الحر

 ملاحظات عامة

 ملاحظات على الطلاب

 ملاحظات على الأساتذة وطرق التدرٌس

 ملاحظات على المنهج

 ملاحظات على نظام التدرٌس والبرنامج
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 :تحليل نتائج لرموعة الأسئلة العامة 7.2.2
عندما سئل الطلاب السؤال الأول حول أبنية دراسة اللغة العربية لطلاب الإبؽيات،جاءت الإجابات أوافق،وأوافق  

بفا يعتٍ وعي الطلاب بأبنية دراسة اللغة العربية خدمة للعلوم الشرعية،وعندما سئلوا عن استحالة تعلم  91,1%بشدة بنسبة 
% وىي نسبة فوق ابؼتوسط حيث تعتٍ أن ٙ.ٚٙالعربية لأنها لغة صعبة جدا جاء ابعواب أرفض وأرفض بشدة بنسبة قدرىا 

ها ليس مستحيلا وأن صعوبة العربية لا تعتٍ استحالة تعلمها وذلك عددا كبتَا من الطلاب يرى إمكانية تعلم العربية وأن تعلم
صرار يوضع في ابغسبان،وعند سؤال الطلاب عن وجود فرق كبتَ بتُ الثقافتتُ العربية والتًكية في السؤال الثالث من الاستبيان الإ

% بفا يعتٍ ٘.ٕٚبشدة بنسبة % وأرفض وأرفض ٜ.ٖٓوأوافق وأوافق بشدة بنسبة % ٕ.ٕٗجاء ابعواب من ابؼمكن بنسبة 
توزع إجابات الطلاب وعدم توحدىم على ابذاه الرفض أو القبول ، حيث يفتًض البحث أن الطلاب ليس بؽم معرفة كبتَة 

 العربية قبل الإبؽيات لاالثقافة بالثقافة العربية ، وذلك افتًاض بوتاج إلى إثبات لم نقم بو بعد ، غتَ أن معارف الطلاب حول 
بالطلاب،ولا نشك أن اللغة وعاء الثقافة،ولعل ىذا ىو ابؼستمر لو قلنا إنها بؿدودة ويؤكد ذلك ابؼشاىدات والاحتكاك بقازف 

 السبب وراء تشتت الإجابات في ىذا السؤال وتوزعها بشكل شبو متساو !
ذلك وبشدة وعند سؤال الطلاب عن وجوب بردث الأساتذة للعربية وحدىا داخل الصفوف جاءت الأجوبة أرفض  

%  وإذا ضممنا إلى الأختَة نسبة ٘.ٕٓسجلت نسبة  % وأوافق وبشدة بضم القيمتتُٜ.ٗ٘ بضم القيمتتُ معا لتسجل نسبة
ا السؤال انقساما شبو وصلنا إلى نسبة تقارب النصف بفا يعتٍ انقسام العينة حول ىذ % ٙ.ٕٗابعواب بإمكان ذلك وىي

ابؼختلفة من بكو وصرف وقراءة كلغة لتدريس دروس الصف التحضتَي وحدىا   لعربية يسمح لنا بتعميم استعمال امتساو، بفا 
في ىذا  الاستبانةعلى حسب نتائج ذلك بالتدريج وعلى مراحل زمنية؛إذ الأمر لا بىلو من بـاطر  بشرط أن يتمولكن  وكتابة ...

 .السؤال
الإجابة  الإجابات مبشرة حيث سجلت نسبةاءت بشكل عام جما سئل الطلاب عن بؿبتهم تعلم لغة جديدة دوعن 

% بفا يشجع ابؼدرستُ على بذل جهد في التعليم مادامت الرغبة بهذه الصورة ٛ.ٗٚمعا بابؼوافقة وابؼوافقة بشدة مع ضم القيمتتُ 
. 

 :لرموعة الأصواتتحليل نتائج  7.2.3
الإجابات أرفض وأرفض بشدة أن في ىذه المجموعة سئل الطلاب حول صعوبة التلفظ بالأصوات ابغلقية فجاءت  

% ومن ٕ.ٕٛ معا بلغت نسبتها % وأقبل بصعوبتها وأقبل بشدة بضم النسبتتُٕٗيكون التلفظ بهذه الأصوات صعبا بنسبة 
ومن ابؼعلوم تباين درجات الصعوبة في الأصوات ابغلقية لدى الطلاب الأتراك كما بينت في ابؼطلب %ٙ.ٜٕابؼمكن سجل نسبة 

سان التًكي بينما ابػلط يكون بتُ)ابغاء وابؽاء وابػاء(مع صعوبة أو استحالة صوتي)العتُ وابؽاء بؽما مقابل في الل الأول فابؽمزة
وىي ،% برفض الصعوبة تصب في جانب ابؼوافقة على سهولة ىذه الأصواتٕٗ،غتَ أن ىذه النسبة والغتُ(في بعض الأحوال

يفتًض البحث بذاوز الطلاب عينة الدراسة بؽذه الصعوبة الصوتية،أو عدم  قد يكون بؽا ما يبررىا حيث من ابؼمكن أنسهولة 
إذ  إدراكهم الفعلي لتلك الصعوبات من النواحي التطبيقية داخل الصف، غتَ أن البحث يعزز من صحة الافتًاض الأختَ،
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بفا يفُسر من ،غتَ ابؼتوقع صعوبة ىذه الأصوات على اللسان التًكي فجاءت استجابات الطلاب ىنا علىالبحث اللغوي أثبت 
بنال ىذا ابعانب الصوتي في دروس القراءة والمحادثة وغتَىا وغض الطرف عن أخطاء الطلاب ابؼتكررة في بإوجهة نظر البحث 

على الصوتية أو قريبة من السهلة وابغقيقة ىذه المجموعة من الأصوات ابغلقية بفا يظهر للطلاب وكأنها أصوات سهلة لديهم 
 .ذلك عكس

ظ(جاءت الإجابات كالآتي:أرفض الإقرار -ذ-وعند سؤال الطلاب حول مدى سهولة التلفظ بالأصوات العربية )ث  
% ومن ابؼمكن أن 36,2% وأوافق على سهولتها وأوافق بشدة بنسبة قدرىا 36,9بسهولتها وأرفض بشدة بضم القيمتتُ معا 

المجموعة يها في السؤال ابؼاضي حيث إن)نفسها التي توصل البحث إل لنتيجة% بفا يعتٌ ا26,8تكون ىذه الأصوات سهلة بنسبة 
من الأصوات العربية ليس بؽا مقابل في اللسان التًكي،وإذا كانت نسبة بذاوز ثلث العينة قد وافقت على إمكانية سهولة (للثويةا

ا على عدم الاىتمام الأصوات،تأسيسً لصعوبة ىذه ،أو لنقل ىذه النسبة الطلابالأصوات فذلك يعتٍ عدم إدراك  التلفظ بهذه
تجاوز نتيجة عكسية بأو من ابؼمكن أن بذرن ىذه النسب إلى ن قبل البرنمج التعليمي ابؼعتمد،بالدرس الصوتي للطلاب الأتراك م

ت الصوتية ا من قلة التدريباضعف ذلك الطرح ما يلمس واقعً ،لكن يُ ذه ابؼهارة الصوتيةىؤلاء الطلاب تلك الصعوبة حيث أتقنوا ى
 .الغرضلذلك بالكلية التطبيقية خاصة على الأصوات التي ليس بؽا مقابل تركي،وعدم وجود بـتبر صوتي متخصص 

ق(من بـرجها الصحيح أجاب الطلاب برفض -ط-وعند سؤال الطلاب حول صعوبة إخراج الأصوات العربية )ض 
يعزز  بفاأي بذاوز نصف عدد المجيبتُ عن ىذا السؤال،% ! 51,2 تصل إلى ،بضم القيمتتُ معًابشدةرفضها تلك الصعوبة و 

)الضاد( العربي بشكل الطرح الذي ذىب البحث إليو من إبنال ابعانب الصوتي عند التطبيق خاصة والبحث أثبت صعوبة صوت
 .مطلق قبل ذلك

 :نتائج لرموعة القراءة كالكتابة كالمحادثة كتضم أربعة أسئلة تحليل  7.2.4
ث(جاءت إجابات الطلاب برفض تلك الصعوبة -ت-ابغروف ابؼتماثلة في الشكل مثل )بحول صعوبة كتابة  

أو الياء الطاء، أورسم تلك ابغروف بغتَىا كـ)الصاد، وىذا طبيعي فعند مقارنة% ٖٛا لتسجل بشدة بضم النتيجتتُ معً رفضها و 
 .رفة(تتًجح سهولة المجموعة الأولىابؼتط

وعند السؤال عن سهولة قراءة ابؼتون العربية ابؼضبوطة بالشكل بابؼقارنة بغتَ ابؼشكولة جاءت إجابات الطلاب بدوافقة   
% وىي إجابات متسقة؛حيث إن علامات الشكل تعتُ على ضبط القراءة لاشك، لكن ىذه النتيجة لا 91,4كاسحة بنسبة 

إن أغلب النصوص العربية لاسيما الفصحى ابؼعاصرة غتَ مشكولة لذا ينبغي في  بذعلنا نركن إلى ذلك النوع من ابؼتون العربية،إذ
ىذا ابعانب تدريب الطلاب ولو بشكل تدربهي على قراءة ابؼتون غتَ ابؼشكلة لكن في مراحل متأخرة من العام 

 الدراسي،لتمكينهم من ىذه ابؼهارة الضرورية.
ابؼؤنث صيغ)ة في المحادثات العربية خاصة عند استعمال إجابات الطلاب حول السؤال عن وجود صعوبوتوزعت  

رفض ىذه الصعوبة وبشدة ،وجاء بضم القيمتتُ معا% 33,7على ىذه الصعوبة نسبة  وابؼوافقة بشدة لتسجل ابؼوافقة (وابؼثتٌ
لعربية ليسجل وجاءت النتيجة بإمكان وجود صعوبة في ىذا ابعانب من المحادثات ا %37,8لتسجل نسبة بضم النتيجتتُ معا 
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فابعواب بابؼوافقة على صعوبة ىذا ابعانب في التحادث  (للمؤنث وابؼثتٌعدم وجود مقابل تركي)%،ومن ابؼعلوم 27,5نسبة 
بشدة لتسجل رفضها لكن الذي يستوقف النظر ىو ابعواب برفض ىذه الصعوبة الأدائية و ،العربي تتسق مع الطبيعة اللغوية التًكية

بعدم  بيكن تفستَهوذلك نبدفهزم ابؼخالفةىذا الرفض لصعوبة الأداء يعتٌ سهولة الأداء ،من العينة تقريبًاالثلث تعادل نسبة 
 .حتى الآنبوتاج إلى تقوية وبؾهود كبتَ و  اىذا النجاح ضعيفً يبقى لكن ،ابعانب من جوانب اللغة العربية استحالة النجاح في ىذا

ا بتُ التًكية والعربية جاءت النتائج أوافق وبشدة بضم كثتَة جدً وعند سؤال الطلاب عن وجود مشتًكات لفظية   
باستعمال ابؼشتًك قبل غتَه  ا والاعتماد عليها في توصيل ابؼعتٌ% وىي نتيجة متوقعة بيكن استغلابؽ76,6معا لتسجلا النتيجتتُ

لو من بـاطر تتمثل في ضرورة إبؼام ،لكن الأمر لا بىبتُ البحث في مطلب ابؼستوى الدلالي اكمغتَ ابؼشتًكة   من ابؼتًادفات
الطلاب  ثِّ سياقات التخاطب وحَ وكذا توظيفها في ربي والتًكي،ابؼعلمتُ بهذه الطائفة ابؼشتًكة من الألفاظ بتُ اللسانتُ الع

 .التًكي لسانالعربي إلى ال بعد الانتقال من اللسانمعرفة مدى الانزياح الصوتي والدلالي للألفاظ إلى جانب عليها،

 :نتائج لرموعة القواعد تحليل  7.2.5
عند سؤال الطلاب حول صعوبة تكوين ابعمل العربية الطويلة بابؼقارنة بابعمل القصتَة جاءت موافقات الطلاب  

؛إذ لاسيما ابعمل الطويلة % بفا يعتٌ استمرار الصعوبات التًكيبية حتى آخر العام الدراسي 62,4بشدة معا بنسبة موافقاتهم و 
إذ يعتٍ ذلك أننا مازلنا ندرس النحو  (درس القواعدا على)،وذلك من شأنو أن يلقي ضوءً الاستبيان جاء في الشهر الرابعخ تاري

ويبدو أنو لا يهتم بتًكيب ابعمل العربية الطويلة في درس المحادثة إذ ىو ابؼصب حتى بغظة (وظيفية)وليس بطريقة  (وصفية)بطريقة 
 الاستبيان.
على وجود ىذه حول الفروق القواعدية بتُ اللغتتُ العربية والتًكية جاء ابعواب بابؼوافقة وبشدة  وعند سؤال الطلاب 

،بفا يعتٍ ضرورة الوعي الدائم من قبل مدرسي القواعد البحث في مطلب ابؼستوى التًكيبي % وىذا ما أيدهٓٚمعا بنسبة الفروق 
وعدم إبنابؽا أو تركها  لزم الأمر حيث إنها صعوبة بهب التعامل معها بؽذه الفروق بتُ اللسانتُ والتذكتَ بها للمقارنة كلما

 .لاجتهادات الطلاب
جاءت الإجابات بابؼوافقة ابعر العربية والتًكية بشكل ظاىر، وعندما سئل الطلاب عن اختلاف استعمالات حروف 

بتُ اللسانتُ لتسجلا  الظاىرة% وجاء الرفض وبشدة للاختلافات 47,8ب نسبة النصف بشدة بضم النتيجتتُ لتسجل ما يقار و 
% بفا بيكن استثماره والاعتماد عليو عند  31,5ا تقريبً  ثلث النسبة% وجاء ابعواب بإمكان ذلك ليسجل 20,7نسبة  امع

سحة على كل حال،وتبقى و كامنا بوجوده فليست نسبتاللغتتُ وإن سلّ  التطبيقات فالتباين ابؼطلق في استعمال حروف ابعر بتُ
 ابؼطلق.ترفض ذلك التباين -لا تهمل-نسبة

 :تحليل نتائج السؤاؿ الحر 7.2.6
عاد وسيلة كما بينت لتحستُ مستوى التعلم، ٕٛتعددت أجوبة الطلاب حيث رأى الطلاب وسائل عديدة بلغت  

ابؼتبعة وبعضها على الطلاب أنفسهم،وبفا بعضها على ابؼناىج وبعضها على نظام التدريس وبعضها على ابؼعلمتُ وطرق التدريس 
ىي ؛العربية،إلى جانب القراءة والكتابة العربية(ابؼيديا)تكرارية عالية أن ابغفظ والتكرار وابؼمارسة الفعلية للغة ومشاىدة حقق نسباً 
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عليها نصف  أن الرغبة%  التي رأت ٚنسبة %  وإذا أضيف إلى ذلك ٕ٘سبيل برستُ عملية التعلم حيث حقق ىذا الرأي 
 الثلث وصلنا إلى ما بهاوز،النجاح وأن كسل الطلاب وعدم اىتمامهم أىم عوامل تأخر الدراسة وبهب ابؼواظبة على ابغضور

ٖٕ %. 
 . % من بصلة الطلابٖٔا بنسبة تفوقثم جاء عدد من رأى السفر لإحدى الدول العربية وسيلة للتقدم تاليً  

حيث من ية الطلاب في إبقاح العملية التعليمية بشكل أفضل أكثر من أي عامل آخر،وبللص من ذلك بنتيجة تؤكد عظم مسئول
يرجع ثم تلا ذلك رؤية عدد لا بأس بو أن سبيل التعلم ابعيد ،ةالبحث في ابؼقدم هُ دَ وىذا ما أكّ الرغبة في النجاح وابؼواظبة وابؼذاكرة 

ا بحيث تعد ظاىرة بيكن الوثوق بنتيجتها نسبة من يرى ذلك كبتَة جدً إلى ضرورة السفر إلى دولة عربية، غتَ أنو بالمحصلة لم تكن 
  على كل حال.وإن كان البحث لا بيلك إبنابؽا 

 :الدراسةنتائج  .8
 من خلال الدراسة السابقة تكشفت عدة نتائج أبصلها فيما يلي: 

العملية التعليمية من صعوبات لم اللغة العربية العربية للطلاب الأتراك أمر ليس مستحيلا،مع ما يعتًض إن تع-ٔ 
 .الأىداف مدروس،وتطبيقات لغوية بؿددة علميبل بيكن التغلب عليها من خلال منهج ؛ ةأوضحتها الأوراق السابق

ية التًاكيب الابظية ابػبر جانب تشابهات واضحة بيكن الاعتماد عليها لاسيما  في مطلب التًاكيب النحوية ظهرت-ٕ 
ة إلى الرتب والألقاب بفا يبشر بتقارب اللغتتُ في بعض ابعوانب التًكيبية ما يعتُ ابؼعلم على لإضافوفي بعض أحكام التمييز وا

 الإيصال والتفاعل.
 في مطلب الأصوات ظهرت عدة تباينات في الصوائت والصوامت،وذلك أمر طبيعي بتُ لغتتُ بـتلفتي الأسرة-ٖ 

ومن ،التأكيد على أصول علم القراءات من حيث بؿافظتو على البتٌ الصوتية العربية من جهة اللغوية،لكن بيكن في ىذا ابؼبحث
 تلاوة القرآن من جهة أخرى. جانبحيث احتياج الطلاب لو في 

 وفي ابؼطلب ذاتو تكشفت حقيقة من خلال نتائج الاستبيان مفادىا إبنال ىذا ابعانب الصوتي مع أبنيتو القصوى-ٗ 
تأييد صعوبتها وعدم  حث،حيث جاءت إجابات الطلاب مشتتة في أصوات ابغلق واللثويات والإطباق بتُمن وجهة نظر الب

 تأييد ذلك بدا يعتٍ عدم التوحد على الاىتمام بهذا ابعانب.
% وجود مشتًكات لفظية بتُ اللغتتُ التًكية والعربية وىي حقيقة بيكن الاعتماد عليها 76,6أيد الطلاب بنسبة -٘ 
  القراءة والمحادثة العربية. في جانب
ثم بالقواعد الإلصاقية كمرحلة أولى،تعقبها دروس لقواعد الإبغاقية با كما بيكن تدريس دروس الصرف بدءا  -6 

  الاشتقاق التي تنتمي إلى التغتَ العضوي لبنية الكلمة الداخلية .
لإتقان الآلة اللغوية التي بها ينفذ الطالب إلى إن تعلم العربية لطلاب الإبؽيات ليس غاية في ذاتو بل ىو وسيلة  -7 

 .علوم التًاث العربي الإسلامي،لذا ينبغي التًكيز على ىذا ابؽدف في عملية اختيار المحتوى،وطرق التدريس والامتحانت
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 التوصيات .9
ا مهما لم ينل بعد مدارسة ىذا ابؼوضوع أوصي الباحثتُ بضرورة التوجو بكو ىذا ابغقل ابؼعرفي؛ حيث بيثل جانب -ٔ 

حظو من البحث الأكادبيي مع شدة حاجة ابؼتعلمتُ إليو،وىذا البحث بيثل خطوة في الطريق لكن لا بد أن تلحق بخطوات 
 أخرى.

أو بـتبر صوتي يعتٌ بدسائل الأصوات العربية مع شدة  كما لاحظ البحث عدم وجود بؿاكيات صوتية الكتًونية  -ٕ 
هر عدم اىتمام الطلاب بها فجاءت النتائج على غتَ ظد حتى في مرحلة الليسانس،ومن ثم التجويأبنيتها لا سيما في دروس 

 ،بفا يوصي البحث بضرورة إبهاده وتغعيلو على مستوى تعليم العربية للأتراك.ابؼتوقع في إدراك صعوبة أصوات الإطباق مثلا 
ظهـور ابغاسـبات الآليــة والأجهـزة من ر استخدام التكنولوجيا ابغديثة في تعلم اللغـات يتطو كما أوصي بضرورة  -ٖ 

استحداث برامج لتعلـيم اللغـات تعتمـد علـى التعلم  يساعد علىالـصوتية وابؼرئية واستعمال الوسائط ابؼتعددة في التدريس، بفـا 
 .الذاتي الفـردي وابعمـاعي

تدريس اللغة العربية بكلية الإبؽيات بضرورة صقل ابػبرات بدا يستجد من أبحاث أكادبيية كما أوصي القائمتُ على   -ٗ 
 تعزز الأداء ، وتنمي ابعهد ابؼبذول في العملية التعليمية.
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 صادر كالدراجع العربية الد 
 بتَوت.الثقافية العامة،إصدارات ابؼوسوعة الأبظر،راجي،)د.ت(بعناية إبييل يعقوب،علم الصرف،)د.ط( -ٔ
 م(،مدخل في اللغة العربية،)د.ط(نشريات أوتاتندر،تركيا.ٕٛٓٓألب،موسى،) -ٕ
 (،مكتبة الأبقلو ابؼصرية.٘م(،الأصوات اللغوية،)طٜٜٚٔأنيس،إبراىيم،) -ٖ 

 القاىرة.دار ابؼعارف،(ٗ)طٕٙٓٓارم؛علي،مصطفى أمتُ،ابع -ٗ
 (،دار طلاس،دمشق. ٔم(،علم الإشارة،السيميولوجيا،)طٜٛٛٔجتَو،بيار،تربصة منذر عياشي) -٘
 م(،الأصول،دراسةأبستمولوجية للفكر اللغوي عند العرب،)د.ط(،ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب،القاىرة.ٕٜٛٔحسان،بسام،) -ٙ
 ط(،دار ابؼعرفة ابعامعية،الإسكندرية.م(،علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية،)د.ٜٜ٘ٔالراجحي،عبده،) -ٚ
 (،ابؼؤسسة ابعامعية للنشر والتوزيع،بتَوت.ٕ)ط-علم اللغة ابغديث-م(،الألسنيةٖٜٛٔزكريا،ميشال،) -ٛ
 (،دار ابػابقي،القاىرة.ٖم(،الكتاب،)طٜٛٛٔسيبويو،عمرو بن عثمان بن فنبر،برقيق:عبد السلام ىارون،) -ٜ

 (،مؤسسة الرسالة،بتَوت.ٗعلم اللغة العام،)ط م(،فيٜٗٛٔشاىتُ،عبد الصبور،) -ٓٔ
(،رسم ابؼصحف العثماني وأوىام ابؼستشرقتُ في قراءات القرآن الكريم دوافعها مٜٜٜٔ)شلبي،عبد الفتاح، -ٔٔ

 (،مكتبة وىبة،القاىرة.ٗودفعها،)ط

 (،جدة،السعوديةٔتُ العرب،)طم(،قواعد اللغة التًكية ابغديثة باللغة اللاتينية للدارسٜٚٛٔالطرازي،عبدالله مبشر،)-12
 م(علم الدلالة أصولو ومباحثو في التًاث العربي،)د.ط(،منشورات ابراد الكتاب العرب دمشق.ٕٔٓٓعبد ابعليل،منقور،) -13
 (،دار ابؼدار الإسلامي،ليبيا.ٕم(ابؼعتٌ وظلال ابؼعتٌ،أنظمة الدلالة في العربية،)طٕٚٓٓعلي،محمد يونس،) -14
 (،عالم الكتب،بتَوت.ٕم(علم الدلالة،)طٜٛٛٔر،)عمر،أبضد بـتا -15
 (بتَوت.ٕ،جامع الدروس العربية)طم(ٕٙٓٓ)الغلاييتٍ،مصطفى، -16
 (ٙٗ( مكتبة ابعندي،القاىرة،)صد.ت)القاضي،عبد الفتاح، -17
 ابؼختار،القاىرة.(مؤسسة ٕم(الإيضاح في علوم البلاغة،)طٕٙٓٓىـ،برقيق عبد ابغميد ىنداوي)ٜٖٚالقزويتٍ،ابػطيب،ت -18
 (ٖٔ(،تركيا،)صٔ(،الشامل في قواعد اللغة التًكية،)جمٕ٘ٔٓ)المجذوب،محمد عامر، -19
 م(،اللسانيات وأسسها ابؼعرفية،)د.ط(،ابؼطبعة العربية،تونس.ٜٙٛٔابؼسدِّي،عبد السلام،) -20
 لعربية،بتَوت.م(،مناىج البحث عند مفكري الإسلام،)د.ط(،دار النهضة اٜٗٛٔالنشار،علي سامي،) -21
 م(،في علم اللغة التقابلي دراسة تطبيقية،)د.ط(،دار ابؼعارف ابعامعية،الإسكندرية.ٜ٘ٛٔياقوت،أبضد سليمان،) -22
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