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 :. الملخص1

الدراسات على العلاقة الوثيقة بتُ ارتفاع أداء ابؼعلم وبتُ إدراكو للممارسات التًبوية في ثقافة الطلاب، حيث العديد من أكدت 
دم إن ربط بعض السلوكيات الصادرة عن الطلاب الأجانب تبعا بؼفهومها في ثقافتهم يرشد ابؼعلم بكو التصرف الأمثل إزاءىا، وع

، دم الطلاب في تعلم اللغة الثانيةإدراكو بؼدلوبؽا بهعل التفاىم صعبا بينو وبتُ الطلاب متعددي ابعنسيات، كما أنو بيثل عائقا لتق
دراسة عربية تطرقت إلى ىذا ابغقل ابؼهم في تدريس العربية للناطقتُ بغتَىا، ولذا ىدفت -في حدود علمو-ولم بهد الباحث

 :السؤالتُ الآتيتُعن الدراسة إلى الإجابة 
 ما ابؼمارسات التًبوية ابؼطلوب بحثها في ثقافات دارسي العربية الناطقتُ بغتَىا؟ -1
 ما الفروق في ابؼمارسات التًبوية بتُ الدارستُ تبعا لاختلاف جنسياتهم؟ -2

الثقافية في  ابعوانبعن علومات بعمع ابؼحيث أعد استبانة  ؛استخدم الباحث ابؼنهج الوصفي التحليلي ولتحقيق أىداف الدراسة
النيجتَيتُ(، -وطبقت على بؾموعتتُ من الطلاب)ابؼاليزيتُ سبعة بؿاورقسمت إلى ، دارسي العربية الناطقتُ بغتَىافصول 
 اور الاستبانة.عن وجود فروق دالة بتُ المجموعتتُ تبعا لاختلاف بؿ نتائج الدراسة وأسفرت
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 :. المقدمة2
وبأنهاا بؾموعة من الرموز الصوتية التي بوكمها نظام معتُ والتي  ،(1)نهاا أصوات يعر  هاا كل قوم عن أرراههمعرفت اللغة بأ

هي أسلوب تعايش بتُ ، ف(2)يتعارف أفراد بؾتمع ذي ثقافة معينة على دلالاتها من أجل برقيق الاتصال بتُ بعضهم البعض
ما أنهاا ، ك(3)سيلة الأولى التي تعمل على بناء الأمة وحضارتها وبضاية كيانهااالناس، ووسيلة تفاعل وتواصل بتُ الشعوب، وىي الو 

ابؼستودع لتًاث المجتمع، والرباط الذي يربط بو أبناءه فيوحد كلمتهم وبهمع بينهم فكريا، وىي ابعسر الذي تعر  عليو الأجيال من 
 .ابؼاهي إلى ابغاهر وابؼستقبل

يصدق على لغتنا العربية خاصة، التي استوعبت التًاثتُ العربي والإسلامي، كما استوعبت  وإذا صدق ىذا على اللغات عامة، فإنو
ما نقل إليها من تراث الأمم والشعوب ذات ابغضارة القدبية؛ كالفارسية واليونانية والرومانية وابؼصرية، ونقلت إلى البشرية في فتًة 

 (4)لرياهيات والطب والفلك وابؼوسيقى.ما أسس ابغضارة وعوامل التقدم في العلوم والطبيعة وا
تتمثل أبنية اللغة العربية في كونهاا لغة القرآن حيث ارتبطت بالإسلام ارتباطا كبتَا، فهي اللغة الدينية بعميع ابؼسلمتُ في بصيع و 

وليست ىناك تربصة في أي لغة  أبكاء العالم سواء أكانوا يتكلمون العربية أم لا يتكلمونهاا، وىم يتلون القرآن الكريم في أصلو العربي،
بيكن أن تستخدم بديلا عن الأصل العربي، كذلك فالصلوات ابػمسة ينبغي على كل مسلم أن يؤديها بالعربية، ومثل ىذا يقال 

إحدى لغات ستة تستخدم   -في الدورة الثامنة والعشرين -، كما اعتر تها الأمم ابؼتحدة (5)عن بقية شعائر الإبيان والعبادات
على إدخال اللغة العربية بتُ اللغات الربظية، ولغات العمل التي تستخدم في  28ات ربظية ولغات عمل، إذ ينص القرار رقم كلغ

 .(Decision 28 the session: 1973, 149ابعمعية العامة وفروعها الرئيسية )
 بينها بذمع التي العميقة للعلاقة نظرا ثقافة الإسلامية؛ونظرا بؽذه الأبنية فقد أقبل آلاف الدارستُ على تعلم اللغة العربية ودراسة ال

من جهة أخرى،" حيث نعيش في عالم بوملو الاختلاف بتُ أبناء  اللغة أىل مع في التواصل أو رربة. جهة من الإسلام وبتُ
 الأمم بات أمرا حتمياً لا خيارا البشرية، ويثتَه التناقض والتعدد، ولا مكان فيو بؼن يرفض الآخر بثقافتو ولغتو ودينو، فالتواصل بتُ

  (6).حضاريا ترهاه الأمم أو ترفضو
من أىم عناصر العملية التعليمية؛  يعدابغديث عن أبنية تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا يقودنا إلى معلم اللغة العربية الذي إن  

رفية، ولا يقتصر دوره إزائها على تزويد التلميذ بابعديد فيها، بدا بيتلك من تأثتَ على العناصر الأخرى، فهو لا يعلم بؾرد مادة مع
أو تنمية ابذاىات معينة من خلابؽا فحسب، بل إنو مسئول عن تزويد التلاميذ بدهارات الاتصال. فيساعد على تقوية ابػيوط في 

ط لغتها بأعز ما لديها، فابؼعلم ابعيد للغة نسيج الروابط العربية والإسلامية، كما أنو ناقل لتًاث أمة عريقة، أصيلة ابغضارة، ترتب
 العربية لغتَ الناطقتُ هاا ينبغي أن يقدم ابؼادة التعليمية بطريقة تلائم تلاميذه، وتفي بابغاجات ابؼطلوبة، وبرقق الأىداف ابؼرجوة،

                                                 
 .م1952(ابن جتٍ،1)

 م.1986(طعيمة،2)

 م.2113(كاتبي،3)

 م.2116(مدكور وىريدي،4)

 م.1978(يونس،5)

 م.2119عبدابغفيظ،(6)
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بحق المحرك الأساسي والباعث ، فهو (1)بالإهافة إلى إمكانية اطلاعو على ما يستجد من طرائق التدريس لزيادة كفاءتو في عملو
 الرئيس في إقبال الدارستُ على تعلم العربية وبناء ابذاىات إبهابية بكوىا، أو النفور منها وعدم الرربة في مواصلة دراستها.

وفي ىذا السياق يواجو معلمو العربية للناطقتُ بغتَىا مشكلات عديدة في الصف الدراسي متعدد ابعنسيات؛ حيث يكثر فيو 
الطلاب مع اختلاف لغاتهم وجنسياتهم وثقافاتهم وأىداف التحاقهم بالدراسة، بفا يتعذر معو بزصيص فصل لكل ذوى لغة  عدد

  (2).واحدة، أو لكل ذوى جنسية واحدة، أو ابؼتقاربتُ في الثقافة أو الأىداف
ث كان الصف الواحد بوتوي على ابؼشكلة السابقة واجهها الباحث أثناء تدريسو في بعض الصفوف متعددة ابعنسيات، حيو 

جنسيتتُ أو أكثر، فكانت تتنوع استجابات الدارستُ إزاء بعض ابؼمارسات التًبوية داخل الصف الواحد، فمثلا: كانت تسم 
بقلة تفاعلهم مع الأنشطة ابعماعية، والعزوف عن ابؼشاركة في ابؼناقشات ابؼوجهة لاسيما في ابؼوهوعات  تُاليزيابؼطلاب الصفوف 

بعدلية أثناء تفعيل مهارات التحدث، وكذلك الانسحاب من ابؼواقف التي تقتضي مواجهة الآخرين، وقلة إبقاز ابؼهام التي تعتمد ا
 تُنيجتَيالطلاب البساما مع على استخدام التقنيات والوسائط التعليمية كابغاسوب والشبكة الدولية ورتَىا، في حتُ بىتلف الأمر 

تعتمد على ابعدل وإبداء  ع الأنشطة ابعماعية التي تعتمد على الاتصال الشفهي لاسيما ابؼوهوعات التيالذين يزداد تفاعلهم م
الآراء ابؼدعمة بابغجج والأدلة، وابؼبادرة بؼواجهة ابؼخاطبتُ، وإبقاز بعض ابؼهام التي تعتمد على استخدام التقنيات والوسائط 

التفاعلات تثتَ أسئلة عديدة لم بهد بؽا الباحث تفستَا علميا دقيقا، تلك فكانت التعليمية كابغاسوب والشبكة الدولية ورتَىا. 
 ولذلك حاول من خلال ىذه الدراسة الإجابة عن تلك الأسئلة.

 :الإحساس بالمشكلة 1.2
 ىذه أكدت إحدى الدراسات على أن "الثقافة والتعليم والتواصل كلها عناصر متداخلة ومتشابكة، وفهم ابؼعلم للعلاقة بتُ

أمرا هروريا في الفصول الدراسية ذات الثقافات ابؼتعددة، ورياب ابؼرجعية ابػاصة بالعناصر الثلاثة السابقة يعد المجالات الثلاثة 
  (3).لطلاب متعددي ابعنسيات ومعلميهمبهعل التفاىم صعبا بتُ ا

علم، والتفاعل داخل الفصل، والاختبارات والتقييم، التوقعات ابػاصة بالعلاقة بتُ ابؼعلم وابؼتكما أكدت دراسة أخرى على أن "
والتكامل الأكادبيي، بزتلف وتتباين حول العالم، وفهم ىذه الاختلافات قد يكون أساسيا لتعزيز النجاح الأكادبيي؛ فمثلا: 

زية رالبا ما يتسائلون: ، والكليات التي تتعامل مع طلاب اللغة الإبقليESLطلاب ابعامعة الذين يدرسون الإبقليزية كلغة ثانية 
ىم؟ بؼاذا لا يكون ء"بؼاذا ينخفض معدل مشاركة طلابي داخل الفصل؟ بؼاذا يقتصر طلابي على ترديد ما أقولو؟ بؼاذا لا يبدون آرا

يَّ ل الطلاب: "بؼاذا يلح علءعندىم أي خلفية عن الدورات التي يرربون في الالتحاق هاا، عندما يأتون للتسجيل؟" ورالبا ما يتسا

                                                 
 .م1989(ىريدي،1)

 .1985(ابعردلي،2)

(3) Elsie, Holmes and Cooper, 2004. 
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ا ابؼوهوع معلمي ويطلب متٍ دائما ابغديث عن خر ابٌ الشخصية؟ لم نعتد على فعل مثل ىذا الأمر في بلادنا! بؼاذا تعطون ىذ
 (1).تي تدور في أذىان الطلاب الأجانبوىناك ابؼزيد من الأسئلة ال ىذا القدر من الأبنية!

علامة احتًام في ثقافتو، وقد يبتسم الطلاب في مواقف لاتستدعي قد يتجنب الطلاب التقاء العينتُ بابؼعلم لأنو  ومثال آخر:
ذلك لأنهاا علامة احتًام أيضا، وقد ينكمش من التواصل البدني أو الاقتًاب من الآخرين لأنو قد بيثل شيئا من المحرمات في 

افتو، وكذلك بذنبو للاشتًاك في ثقافتو، كما أنو قد يتجنب التفاعل في العمل ابعماعي بسبب عدم استخدام ابؼعلمتُ لو في ثق
 (2).علم وىو أمر رتَ مقبول في ثقافتوبردٍ صريح للم يعدمناظرات ومناقشات لأنو 

على إدراك الفروق في ابؼمارسات التًبوية النابذة عن  -العاملتُ في المجال -ومن جهة أخرى حاول الباحث برديد قدرة ابؼعلمتُ
 من خلال دراسة استطلاعية تكونت من أربعة عشر سؤالا من الأسئلة ابؼوهوعية، دارت ابؼرجعيات الثقافية ابؼختلفة للدارستُ

"طلاب ماليزيا" "طلاب نيجتَيا"، وقد أسفر استطلاع الرأي عن أن بشانتُ  -عينة الدراسة–حول معرفتهم بخصائص الدارستُ
اختاروا اختيار)لا أعرف خصائصهم(، بفا يعتٍ  بابؼائة من ابؼعلمتُ أبدوا عدم معرفتهم مسبقا بخصائص ىؤلاء الطلاب، ولذا

 بالضرورة وجود خلل في أدائهم وتفاعلهم داخل الصفوف الدراسية. 
وبناء على ما سبق تر ز أبنية الدراسة ابغالية التي تهدف إلى برديد ابؼمارسات التًبوية ابؼطلوب دراستها  في ثقافات دارسي العربية 

 .مينها في برامج إعداد ابؼعلم وتدريبومن الناطقتُ بغتَىا؛ من أجل تض
 تحديد المشكلة: 3.2

 العلاقة الوثيقة بتُ ارتفاع أداء ابؼعلم وبتُ إدراكو للممارسات التًبوية في ثقافة الطلاب (3)تناولت العديد من الدراسات الأجنبية
د تناول ذلك ابؼوهوع بالبحث، حيث اقتصرت ا للمعلمتُ قيلم بهد دراسة عربية أو برنابؾا تدريب -في حدود علمو-إلا أن الباحث

 الدراسات على تناول ابعوانب الثقافية للغة العربية.
وبناء على ذلك فقد برددت مشكلة ىذه الدراسة في حاجة ابؼعلمتُ وبـططي ابؼناىج والر امج التدريبية إلى برديد ابؼمارسات 

وق بينها تبعا لاختلاف جنسياتهم، من أجل التعامل معها بطريقة الفر  برديدالتًبوية ابؼطلوب بحثها في ثقافات الدارستُ، و 
 مناسبة، تسهم في برستُ تفاىم ابؼعلم مع طلابو داخل الصفوف متعددة ابعنسيات.

 : السؤالتُ الآتيتُوللتصدي بؽذه ابؼشكلة حاول الباحث الإجابة عن 
 ة العربية من الناطقتُ بغتَىا؟   في ثقافات دارسي اللغابؼطلوب برديدىا ما ابؼمارسات التًبوية  -1

                                                 
(1) Ilene, Rubenstein, 2006.          

(2) Guide for Teachers          

(3)-Ilene, Rubenstein, 2006. 

    -Postlethwait,1991. 

Elsie, Holmes and Cooper, 2004    -Husen, 

 
 



- 5 - 

 

 ما الفروق في ابؼمارسات التًبوية بتُ الدارستُ تبعا لاختلاف جنسياتهم؟ -2

 حدود الدراسة: 4.2
 تتحدد ىذه الدراسة بابغدود الآتية: 

ن يدرسون في نيجتَيا(، بف -: فئتان من طلاب اللغة العربية من الناطقتُ بغتَىا بنا من طلاب: )ماليزياعينة الدارسين -1
فروق كبتَة  وجودالأزىر الشريف بددينة البعوث في ابؼستوى ابؼتوسط، حيث إنهاما من أكر  ابعنسيات بالبعوث، فضلا عن 

 في استجاباتهم بكو التعلم داخل الصفوف )وليس في ابؼستوى التعليمي( بفا يثري موهوع الدراسة.
 . بؼعلم، والطلاب، وطرائق التدريس، والأنشطة، والتقويمسات ابؼتعلقة باتتضمن الدراسة بعض ابؼمار : الممارسات التربوية -2
 مصطلحات الدراسة: 5.2

 الممارسات التربوية: -   
ىي عبارة عن التكرار ابؼعزز للاستجابات في وجود ابؼثتَات. وىي شرط من شروط التعلم، ولكن ليست كل  الممارسة:

، ولكن ابؼمارسة ابغقيقية ابؼؤدية للتعلم ىي ما تعرف بؼللبؼمارسة أحيانًا إلى اقد تؤدي ابفارسة تؤدي إلى حدوث التعلم. ف
القيام بالأمر، والاستمرار فيو والتدرج في العمل، والستَ فيو بخطوات ىادئة ثابتة متزنة، " بأنهاا وعرفت ،(1)بابؼمارسة ابؼدعمة

ديء وبفارسة وبذارب طويلة، وعمل متخصص وليست تنظر إلى ابؼستقبل بعتُ واسعة، وأفق رحب ، إذ ىي نتاج تفكتَ ىا
فابؼمارسة وحدىا لا برقق فاعلية التعلم دون توفر الشروط الأخرى  ،(2)بؾرد بضاسة أو ردة فعل بذاه ابكراف أو موقف معتُ

 .اللازمة  لتحقيق التعلم مثل الدافعية  والنضج اللازم  بؼستوى العمل أو ابؼهارة ابؼطلوب اكتساهاا
بؼمارسات التًبوية في ىذه الدراسة "العوامل التًبوية ابؼؤثرة في استجابات الطالب بكو التعلم، مثل ابؼعلم، وطرائق ويقصد با

 .التدريس، والكتاب ابؼدرسي، والنظام الإداري، والأنشطة التعليمية، والتقويم"
  

 
 
 

 
 
 
 غير الناطقين بالعربية:  -

                                                 
          .2112بضاد، (1) 

          .قسم علم النفس التعليمى،د.ت (2) 
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كل من يتعلم العربية بفن ليست العربية لغتو الأولى، وىذا ابؼصطلح يضم الأجانب يقصد بدصطلح رتَ الناطقتُ بالعربية "    
يقصد هام في ىذه الدراسة دارسو اللغة العربية في جامعة الأزىر، ورتَ ابؼنتمتُ للثقافة ، و (1)والعرب الذين لا ينطقون هاا"

 العربية. 
 خطوات الدراسة:  6.2
 تالية: تستَ ىذا الدراسة في ابػطوات ال     

 تحديد الممارسات التربوية في ثقافات دارسي اللغة العربية من الناطقين بغيرها، ويتم ذلك من خلال:  -أ      
 مسح الدراسات العربية والأجنبية التي اىتمت بالتعددية الثقافية في فصول تعليم اللغات للدارستُ متعددي ابعنسيات.-
 يم العربية للناطقتُ بغتَىا؛ للاستفادة من آرائهم في بناء الاستبانة.مقابلة عدد من ابؼتخصصتُ في بؾال تعل-
 يتم عرهها على ابػر اء هادف الوصول إلى شكلها النهائي. استبانةتصنيف ما بً الوصول إليو في ابػطوتتُ السابقتتُ في -
 برديد الأوزان النسبية لعناصر الاستبانة هادف الوصول إلى شكلها النهائي.  -
 د الاستبانة في شكلها النهائي.إعدا-

 لدارسين، ويتم ذلك من خلال:ا الممارسات التربوية تبعا لاختلاف جنسيات تحديد الفروق في -ب  
اختيار عينتتُ من الطلاب رتَ الناطقتُ بالعربية، الدارستُ في جامعة الأزىر بددينة البعوث، بسثل المجموعة الأولى ابعنسية  -       

 .النيجتَيةنما بسثل المجموعة الثانية ابعنسية ، بياليزيةابؼ
 تطبيق الاستبانة على المجموعتتُ ابؼتساويتتُ في العدد وابؼستوى التعليمي. -

 رصد النتائج ومعالجتها إحصائيا وتحليلها وتفسيرها.  -ج
 أهمية الدراسة:  7.2

 تفيد ىذه الدراسة كلا من:
تًبوية في ثقافات الطلاب ابؼختلفة يساعدىم على اختيار طرائق التدريس ابؼناسبة، توعية ابؼعلمتُ بابؼمارسات ال المعلمين:-1

بفا يسهم في برستُ عمليتي التعليم والتعلم، وبرستُ التواصل بتُ ابؼعلمتُ والطلاب، كما تساعدىم في بناء توقعات مسبقة 
 وء الفهم إزاء تصرفاتهم.عن سلوكيات الطلاب التي اعتادوا عليها في ثقافاتهم؛ فيتجنب الوقوع في س

  بخصائص الطلاب؛ هادف برستُ  -كابؼشرفتُ وابؼديرين  -توعية القائمتُ على مؤسسات تعليم العربية مشرفي التعليم:-2
 عملية التقويم؛ لتحقيق أكر  قدر من النجاح داخل تلك ابؼؤسسات.

 العربية في بناء منهاج يلائم الدارستُ؛ إهافة إلى  برديد ابؼمارسات التًبوية يساعد بـططي برامج تعليممخططي البرامج: -3
مساعدتهم على بناء برامج الأرراض ابػاصة التي تعتمد في بنائها على حاجات الدارستُ وخصائصهم. كذلك يساعد 

 بـططي برامج إعداد ابؼعلمتُ في تدريبهم على التعامل الأمثل مع خصائص الدارستُ تبعا لاختلاف جنسياتهم. 

                                                 
 . 2111(طعيمة وآخرون:1)
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بناء استبانة صابغة للتطبيق، بفا يتيح للباحثتُ تطبيقها على جنسيات أخرى، هادف بصع معلومات جديدة  حثين:البا -4
 عن خصائص الدارستُ. كذلك الإطار النظري للدراسة بيكن الاستفادة منو في بناء بحوث أخرى تتصل بنفس ابؼوهوع.

 . الإطار النظري3
وفهم ىذه الاختلافات قد يكون أساسيا  ،بزتلف وتتباين حول العالمابعنسيات ت داخل الفصول متعددة لوحظ أن التفاعلا

 بـتلفة كالآبٌ:ىذه الاختلافات من زوايا الدراسات السابقة التي عابعت لتعزيز النجاح الأكادبيي، وسوف نتناول 
 تفاعل الطلاب: 1.3

ظ أن ىناك معايتَ متفاوتة بردد كيفية التواصل. " الصف، حيث نلاح الطلاب داخل تتفاعلاإن أول ابؼتغتَات التي تطالعنا 
دثيك دليلا على الصراحة وابؼباشرة، وبالتالي فإن بذنب النظر ابؼباشر قد يحفسر  يعدففي الولايات ابؼتحدة  النظر ابؼباشر في عيون بؿح

با أسلو يعد ر ابؼباشر إلى العينتُ قد إلا أن الوهع بـتلف بساما في بعض الثقافات الأخرى؛ فالنظ ،على أنو بؿاولة لإخفاء شيء ما
جل. وفي البلدان الآسيوية يدل النظر ابؼباشر في عتُ ابؼدرس على قلة الاحتًام. وقد تسبب  تطفليا فضوليا أو رتَ لائق أو حتى بـح

، حيث  جهل بعض ابؼدرستُ الأمريكيتُ هاذه الاختلافات في عدم قدرتهم على التواصل بشكل مناسب مع طلاهام الآسيويتُ
كانوا يتًددون بتُ النظر ابؼباشر ورتَ ابؼباشر معا، وينتقلون ما بتُ ىذا وذلك بأسلوب رريب، حيث بدوا وكأنهام "يراقصون 

فبعدما  ،وقد اختر ت إحدى ابؼعلمات الإبقليزيات أسلوبا جديدا بعد دراسة ىذه الاختلافات في إحدى ورش العمل ،طلاهام"
برولت بوجهها بعيدا عن الطلاب، وكانت إذا أحبت أن تسمح لأحد الطلاب  الأجانب أحد الأسئلة على طلاهاا طرحت

 علمة تقريرا يعر  عن مدى سعادتها،كانت بسيل برأسها بكوه، وكانت تومئ برأسها أثناء بذوبؽا في الفصل. وقد كتبت ابؼ  لإجابةبا
 (1).قةالسابقد فاقت كل ابػر ات  –طولا وعمقا–ن استجابة الطلابإ :حيث قالت

 :داخل الصف طرائق التدريس 2.3
بؾموعتتُ من الطلاب، إحدابنا من نيوزيلاندا، والأخرى من شرق آسيا، من خلال إطارين لفهم أجريت إحدى الدراسات على 

ات النظام الفردي وابعماعي، والنظام ابغواري وابعدلي، وانعكاساتها على العاد ؛ابػلافات والتشاهاات الثقافية داخل الفصول
 ،بالررم من أن الثقافة النيوزيلاندية رالبا ما يتم تصنيفها كثقافة فردية نتائجها على أنوالتًبوية داخل الصفوف، وقد أسفرت 

وقد كان  ،إلا أن ىناك تعددية كبتَة جدا في القيم وابؼمارسات التًبوية النيوزيلاندية ا يوصف نظامها التعليمي بابغواري،وعادة م
فكلا الفريقتُ يشتًكان في عادات تربوية ذات طابع بفيز بيكن تصنيفو   ،تُ والباسيفيكيتُ جزءا من ىذه التعدديةالطلاب ابؼاوري
إهافات جديدة لتلك التعددية. فقد بً التعرف على أربع قيم أساسية  –مؤخرا –، وقد أهاف طلاب شرق أسياكطابع بصاعي

 (2)تؤثر على العادات التًبوية الشرق أسيوية.

                                                 
)1  ( Ilene&Rubenstein,2006. 

 
)2  ( Elsie, 2004. 
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فعند العمل على مهمة معينة أو  ،يأخذ أشكال عدة حول العالم العمل الجماعي داخل الصفالسياق ذاتو نلاحظ أن وفي 
 small)أو إلى بؾموعات صغتَة (pairs)مناقشة موهوع بؿدد، بقد أن الأمريكيتُ معتادين على تقسيم الفصل إلى ثنائيات 

groups) تزامنة وىو ما يطلق عليو اسم ابؼهمة الطلابية ابؼ(simultaneous pupil task)،  أما في الفصل الصيتٍ فنتوقع
وفيو يقف طالبان ويقومان بعمل بؿادثة قصتَة )سواء   (sequential pupil talk)أن نرى الأسلوب التتابعي في ابغديث 

لك يقوم طالبان آخران وبعد ذ ،كانت عفوية أو محعدة مسبقا( وأثناء ذلك ينصت باقي الفصل بؽما ويتفكرون فيما يسمعونو
وىكذا. ويعزي واتكيمز بقاح ىذا الأسلوب في الصتُ إلى أسلوب التدريب الأخلاقي الذي ذكرناه آنفًا، حيث بهب على 

 (1)الطالب أن ينصت جيدا، وأن يظهر الاحتًام والتقدير لكل من ابؼعلم، وباقي الطلاب، والعملية التعليمية نفسها.
 لابمكانة المعلم لدى الط 3.3

في  –، أما ابؼعلم الصيتٍأو ابؼهاراتمن خلال نقل ابؼعرفة –بشكل أساسي –ات الغربية يحنظر إلى دور ابؼعلمنلاحظ أن معظم البيئ
يحنظر إليو باعتباره مرشد أخلاقي وصديق أو كأب، وأن لديو معرفة نفيسة وقي ِّمة والتي يتوجب على الطالب اكتساهاا  –ابؼقابل

 (2).قة تتجلى بوهوح في الشعار الصيتٍ الذي يقول "احتًم ابؼعلم وأحب الطالب"وىذه العلا ،وتعلمها
،  ربظية أو رتَ ربظيةكونهاا نوع العلاقة بتُ ابؼعلم والطلاب من حيث  بتحديد ناحية أخرى أخرى اىتمت إحدى الدراسات ومن 

أسلوب ابغديث الربظي أو رتَ الربظي في  من خلال استخداموالتفاعل تبعا لاختلاف ابعنسيات بأبماط التواصل كما اىتمت 
مواقف معينة، فعلى سبيل ابؼثال: بييل الطلاب الآسيويون إلى ابغديث بشكل ربظي مع مدرسيهم، في حتُ بسيل العلاقة بتُ ابؼعلم 

ى التحدث والتعبتَ والطالب الأوروبي إلى طابع أقل ربظية، كما تعطي بعض الثقافات قيمة ومنزلة عالية بؼهارة الكلام والقدرة عل
نوعا من يعد الشفهي، حيث بهدون متعة في فن الكلام وابػطابة، بينما قد ترى بعض الثقافات الأخرى أن الكلام الكثتَ 

 (3)التباىي.
 دور الطلاب والمعلم داخل الصف 4.3

ب الغربيتُ )وخاصة الأمريكيتُ من الدراسات التي تعقد مقارنة بتُ الطلاب الآسيويتُ )وخاصة الصينيتُ( والطلا العديدىناك 
الطلاب الآسيويتُ يعانون من التكيف مع البيئات التًبوية »والأستًاليتُ والر يطانيتُ(، ىذه الدراسات تدعم الفكرة القائلة بأن 

لقدر الكافي التي تتميز بالتعلم الذابٌ ابؼستقل والتي يتضائل فيها دور ابؼعلم، حيث لوحظ أن الطلاب الآسيويتُ لا يتفاعلون با
داخل الفصل، كما أنهام لا يتحمسون للمشاركة في ابؼناقشات ابعماعية أو ابؼناظرات، ولا بوبون إثارة الأسئلة أو الإجابة عنها"، 

أما في الصتُ فإن كلا من ابؼعلمتُ والطلاب  ويتفاعل معو،لمعلم ينتبو لفالطالب ابعيد في بريطانيا ىو ذلك الطالب الذي 
  (4)بصيع الطلاب يتوجب عليهم طاعة ابؼعلم والإصغاء إليو.يحسل مون بأن 

                                                 
)1  ( Ilene& Rubenstein,2006. 

)2  ( Husen  & Postlethwaite,1991. 

)3  ( Samovar & Porter,2004. 

 
)4  ( Smith&Smith,1999. 
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النتائج السابقة تفسر بعض الظواىر التي لاحظها ابؼدرسون الغربيون على طلاهام، حيث كانوا " يتوقعون أن يطرح طلاهام بعض 
أو هادف ابؼساعدة على الفهم،  الأسئلة عليهم في أثناء عملية التعلم، وذلك هادف استكمال بعض ابؼعلومات التي قد بوتاجونهاا،

لكن الطلاب الصينيتُ يطرحون الأسئلة  بعد أن يكونوا  قد أبسوا دراسة ابؼوهوع بدفردىم وبالاعتماد على أنفسهم، فهم يعتقدون 
على  أن طرح الأسئلة لابد أن يكون مبنيا على ابؼعرفة، بل وقد يستنكرون أفعال أقرانهام الغربيتُ عندما يطرحون أسئلة مبنية

 (1)هربا من الوقاحة". يعدجهلهم بدوهوع الدرس، فهذا الفعل بالنسبة بؽم 
 أرجعت إحدى الدراسات ابلفاض تفاعل الطلاب الصينيتُ داخل الصفوف الدراسية إلى انعدام التوافق بتُ طلاب الثقافاتوقد 

شيوسية كانوا ينتظرون الإرشاد والتوجيو بالإهافة إلى وابؼعلمتُ الغربيتُ، فطلاب الثقافات الكنفو  ابؼتأثرة بالفلسفة الكنفوشيوسية
فرض السلطة من ابؼعلم، كما كانوا يتوقعون أن ابؼعلم ىو مركز الفصل، وأن بمط التدريس يعتمد على الأسلوب النقلي للمعرفة 

موا بالعمل اعتمادا على أنفسهم، )النظام ابعدلي(، بينما ابؼعلمون الغربيون كانوا يتوقعون أن يقوم الطلاب بطرح الأسئلة، وأن يقو 
إلى ظهور صور من سوء الفهم؛ حيث وحصف طلاب  –النابع من الاختلافات الثقافية–اختلاف أبماط التعليم والتعلمأدى  وقد

حيث وحصفوا بأنهام يعتمدون على ابغفظ  ،بشكل بؾحف  قولبتهمأنو قد بًو  ،الثقافات الكنفوشيوسية بأنهام يتبعون بموذجا "قاصرا"
كالببغاوات، وأنهام يبالغون في احتًام ابؼعلم، وأنهام رتَ مهيئتُ أكادبييا للدراسة في الدول الغربية ، ولذلك أوصت ىذه الدراسة 
بست طرائق بؼعابعة الاختلافات الثقافية داخل الفصول متعددة الثقافات، وىي: ابؼعلم، الطالب، طريقة التدريس، ابؼنهج، التقييم، 

  (2)العائلة ".
ستنتج بفا سبق أنو على معلم الطلاب الآسيويتُ أن يدرك احتياجهم إلى التكيف مع الأساليب ابعديدة في التدريس، والتعلم، ن

 teacher-centeredوالتقييم، والتي رالبا ما تتضمن برولا من بموذج التعليم الذي يكون فيو ابؼعلم بؿورا للعملية التعليمية 
ابؼعتمدة(، إلى التعلم الذابٌ الذي يعتمد على البحث واستخدام ابؼصادر اللابؿدودة سواء )وىو بموذج مبتٍ على النصوص 

 (3)ابؼطبوعة أو ابؼنتشرة على شبكة الإنتًنت.
 :استخدام التكنولوجيا 5.3

عض قد واجو ب وإلا أن ،للوصول إلى ابؼعلوماتابعنسيات ابؼختلفة متساوية أمام  اسيخلق فرص ظن الكثتَون أن الإنتًنت
، حيث يرى البعض أن الإنتًنت يعمق الفجوة بتُ أولئك الذين يستطيعون استخدامو ورتَىم بفن لا يستطيعون ذلك ،الانتقادات

قد بهدوا صعوبة في التكيف مع تقنيات التعلم النشط والإبداعي، فقد  كان  تادوا على طرق التدريس التقليديةفالطلاب الذين اع
إلى ارتفاع التكلفة، كما يرجع  –بشكل جزئي–رتَ كاف؛ ويرجع ذلك-حتى وقت قريب-التعليمخدام الصتُ لتكنولوجيا است

  (4).أيضا إلى ابػوف من تدفق ابؼعلومات رتَ ابؼرروب فيها
                                                 

)1  ( Ilene & Rubenstein,2006. 

)2  ( Elsie,2004. 

)3  ( Ballard & Clanchy,1997. 

 
)4  ( Marlow & Ferguson,2002. 
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 طرائق التقويم :6.3
 لاختبارات،يعد من أىم ابؼمارسات التًبوية في ثقافات الدارستُ، حيث نلاحظ أن الأمور ابؼتعلقة با طرائق التقويم إن تنوع

لى ابؼعايتَ الأكادبيية كلها تعكس الاختلافات ابعغرافية، فالطلاب في معظم بلدان العالم معتادون ع  والتقييم، وابؼعايتَ الأكادبيية
الاختبارات التي تشجع أعلى درجات التنافس، في حتُ نلاحظ انتشار على و  ،خاصة فيما يتعلق بابؼواد العلمية-الصارمة

اختبارات الاختيار من متعدد في الولايات ابؼتحدة، وىو النوع الذي يندر خارجها، لذا ينبغي أن ينتبو ابؼعلمون إلى أن الأداء 
بارات، وليس هعف إتقان ابؼادة الأكادبيي الضعيف للطلاب الأجانب قد يكون سببو الافتقار إلى مهارات اجتياز الاخت

 (1)الدراسية.
 وبناء على الإطار النظري السابق يمكن استخلاص بعض النتائج كالآتي:

عدم إدراك ابؼعلم للممارسات التًبوية في بيئات الدارستُ في الصفوف متعددة ابعنسيات يعوق التفاىم مع الطلاب، وبوول  -أ 
 طلوب.دون برقيق الأىداف ابؼرجوة بالشكل ابؼ

خرى رتَ على النمط التقليدي في التعلم، بينما تعتمد ثقافات الغرب على أبماط أ)كالصينية(مد أرلب ثقافات الشرقتعت -ب
ربة التي الأمر الذي يعطي بعض ابؼؤشرات ابؼتوقعة على إحدى عينتي التج ،ىو بؿور التعلم-في أرلبها–تقليدية، يكون الطالب

 (.زيامالي)تنتمي إلى ثقافات الشرق

ودوره مثل: تفاعل الطلاب، طرائق التدريس، مكانة ابؼعلم كونات ابؼنهج في بيئات الدارستُ تناولت الدراسات السابقة م -ج
 ، طرائق التقويم، وىي العناصر التي بيكن الاستفادة منها في بناء الاستبانة.لدى الطلاب، استخدام التكنولوجيا

تميز بأنو وسيلة لتحقيق ابؼنزلة الاجتماعية ابؼرموقة للفرد في بؿيط بيئتو الاجتماعية، كما أنو التعليم في المجتمعات ابعماعية ي -د
وسيلة أيضا للتًقي إلى مرتبة عالية في بؿيط ابعماعة، ويتحدث فيو الطلاب بشكل فردي فقط حتُ يطلب ابؼعلم منهم ذلك 

فاظ فيو على الانسجام الربظي ابؼنظم في بصيع الأوقات، ولا بشكل شخصي أو في بؾموعات صغتَة ، كما يتميز بأنو لابد من ابغ
 بيكن أن يتعرض أي من ابؼعلم أو الطالب إلى مواقف مهينة بذرح كرامتو أو تفقده ماء وجهو.

ك يعتمد وتعزيز احتًامو لذاتو، وىو في سبيل ذل ،يتسم بأنو وسيلة لتحستُ حالة الفرد الاقتصاديةالتعليم في المجتمعات الفردية  -ىـ
ة لدعوة عامة من قِّبل ابؼعلم، أو يتحدث الطلاب بشكل فردي في ويتحدث الطلاب بشكل فردي استجاب على قدراتو وكفاءتو،

بؾموعات كبتَة، كما يتسم باستخدام أسلوب ابؼواجهة أو المجاهاة في ابؼواقف التعليمية الذي قد يكون مفيدا، بل وبيكن خلق 
 وليس ىناك اىتمام قوي بدسألة حفظ ماء الوجو.مواقف تتضمن صراعات صربوة، 

 حددت بعض الدراسات مقتًحات بؼعابعة الاختلافات الثقافية داخل الفصول متعددة الثقافات. - و
كزت الدراسات الغربية على ابؼقارنة بتُ التعليم في المجتمعات الآسيوية من جهة، والتعليم في المجتمعات الغربية من جهة أخرى، ر -ز

 .أنهاا أبنلت بيئات التعلم في المجتمعات الإفريقيةإلا 

                                                 
)1  ( Ilene & Rubenstein,2006. 
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موهوع التعددية الثقافية في صفوف دارسي العربية من الناطقتُ  تناولتالتي -في حدود علم الباحث–ندرت الدراسات العربية-ح
 بغتَىا. 

تكون مثمرة للغاية إذا أحسنا  بهب التأكيد على أن دراسة النماذج التًبوية وابؼمارسات والنتائج من بـتلف أبكاء العالم قد
الاستفادة منها في برستُ تفاعلنا مع طلابنا دارسي العربية من الناطقتُ بغتَىا، كما أنهاا تفسر لنا بعض الظواىر التي كانت 

 رامضة بالنسبة لنا.
 :الإطار التطبيقي .4

 ابؼستخدمة، وتفصيل ذلك في الآبٌ: يتضمن عرها بػطوات بناء أداة الدراسة، واختيار العينة، والأساليب الإحصائية
 أداة الدراسة: 1.4

ثقافـات دارسـي اللغـة العربيـة  ما ابؼمارسات التًبويـة ابؼطلـوب دراسـتها في من أجل الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة)  
 للخطوات الآتية: من الناطقتُ بغتَىا؟( قام الباحث بإعداد استبانة تبعا

 ة:هدف الاستبان 1.1.4
ىدفت ىذه الاستبانة إلى برديد ابؼمارسات التًبوية ابؼطلوب بحثها في ثقافات دارسي اللغة العربية من الناطقتُ بغتَىا؛ من 

 أجل تطبيقها على الدارستُ.
 مصادر بناء الاستبانة: 2.1.4

 بً الرجوع إلى ابؼصادر التالية عند بناء الاستبانة في صورتها ابؼبدئية، وتشمل:   
لدراســات العربيــة والأجنبيــة الــتي اىتمــت بالتعدديــة الثقافيــة في فصــول تعلــيم اللغــات للدارســتُ متعــددي ابعنســيات، الــتي ا -  

 عرهت في الإطار النظري للدراسة.
 آراء ابؼتخصصتُ في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا. -      

 الصورة المبدئية للاستبانة: 3.1.4
دمج ابؼتشابو منها للاستبانة وما تتضمنو من عناصر فرعية بً ابغصول عليها من ابؼصادر السابقة، بعد دونت المحاور الرئيسة 

استبانة تتضمن في صورتها ابؼبدئية سبعتُ سؤالا تندرج في بطسة بؿاور، ىي)ابؼعلم، الطالب،  بً وهعها فيوحذف ابؼكرر، 
رتَ -مناسبةثلاثة اختيارات للسادة المحكمتُ)ع أمام ىذه الأسئلة الكتاب، الأنشطة والوسائل التعليمية، التقويم(، وقد وه

تعديل الصيارة(، بالإهافة إلى نفس الاختيارات بؼدى مناسبة السؤال للمحور الذي صنف فيو، كما ترك في نهااية كل -مناسبة
 بؿور من المحاور السابقة مكان لكتابة ما يود المحكمون كتابتو من أسئلة أو تعليقات.

 
 

 صدق الاستبانة: 4.1.4
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ابؼناىج في بؾال للتأكد من صدق الاستبانة وأنهاا تقيس ما وهعت لقياسو بً عرهها على عشرة  بؿكمتُ من ابؼتخصصتُ 
وطرائق التدريس؛ لتحديد آرائهم في مدى مناسبة ىذه الأسئلة بؼوهوع الدراسة، ومدى مناسبتها للمحور الذي صنفت فيو، 

ا لم يذكر في الاستبانة. وأشار المحكمون إلى أن الاستبانة برقق ابؽدف من إعدادىا، إلا أنهام رأوا وإهافة ما يرونو مناسبا بف
 تعديل بعض الصيارات اللغوية، وحذف بعض الأسئلة التي لا تناسب الدارستُ، واستجاب الباحث لتعليقاتهم.

 ثبات الاستبانة: 5.1.4
عادة التطبيق وحساب نسبة الاتفاق بتُ نتائج التطبيق الأول والثاني، استخدم الباحث في حساب ثبات الاستبانة طريقة إ

حيث قام بتطبيق الاستبانة على عشرة من ابؼتخصصتُ في فتًتتُ بـتلفتتُ بفارق زمتٍ قدره شهر ، وحساب نسبة الاختلاف
لنسبي لكل سؤال في عمود وعدد مرات وبً تفريغ البيانات بحيث كتب أمام كل بؿور عدد مرات الاتفاق والتي تشكل الوزن ا تقريبا.

 (1)الاختلاف في عمود آخر، وبً بصع عدد مرات الاتفاق وكذلك عدد مرات الاختلاف وطبقت ابؼعادلة التالية:

  111× الاتفاق مرات عدد   الاتفاق= نسبة
 الاختلاف مرات عدد + الاتفاق مرات عدد                           

  ع.مرتف ثبات بؽا الاستبانة ىذه أن تعتٌ فإنهاا 1.89 إلى وصلت عليها ابغصول بً لتيا الاتفاق نسبة إن وحيث
 الاستبانة في صورتها النهائية: 6.1.4

بذلك و ،(1سؤالا)ملحقأصبحت الاستبانة في صورتها النهائية مكونة من سبعة بؿاور، بؾموع عدد الأسئلة في كل المحاور بشانون 
 ال الأول من أسئلة الدراسة.الإجابة عن السؤ  تكون قد بست

 عينة الدراسة: 2.4
عة البحث من دارسي بؾمو  تتتَ اخو(، Purposive  Sampleانتقي الباحث أفراد عينتو من خلال نوع يسمى)العينة القصدية

بسكنهم قدرتهم الناطقتُ بغتَىا من طلاب ابؼستوى ابؼتوسط بددينة البعوث الإسلامية التابعة للأزىر الشريف، حتى  اللغة العربية
ادىم الاستبانة، حيث عرض الباحث على الدارستُ الاشتًاك همن عينة البحث، فأبدوا استعد عناصر فهماللغوية على 

، ثانيهما: دارسا (21)وتكونت من(ماليزيا)تُ؛ أوبؽما: بؾموعة من طلاب دولة، وانقسمت بؾموعة البحث إلى قسمللاشتًاك
ا؛ وسبب اختيار الباحث بؽاتتُ ابعنسيتتُ الفروق الكبتَة بينهما دارس (21)من-أيضا-كونتوت (نيجتَيابؾموعة من طلاب دولة)

 .في ابؼمارسات التًبوية داخل الصف
 
 
 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: 3.4
                                                 

 م.1979، فؤاد البهي (1)
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احتوى   ؛سؤالا(81التي تضمنت)في إدخال بيانات الطلاب وإجاباتهم عن الاستبانة " spssالر نامج الإحصائي "استخدم الباحث 
كل سؤال من أسئلة   عنبصع التكرارات والنسب ابؼئوية في الإجابة أحيانا"؛ من أجل  -لا-نعمت "كل سؤال منها على ثلاثة اختيارا

 برديد ابؼتوسطات بتُ المجموعتتُ اختبار)ت(.، وكذلك الاستبانة على حدة
 نتائج الدراسة:. 5

لتفاصيل الإحصائية الأصلية نظرا لتشعبها وهيق ابؼساحة ابؼسموحة للبحث، كما سوف تعرض خلاصة النتائج إبصالا دون التطرق إلى ا
وليس ،"عينة الدراسةطلاب معلمو "ويقصد هاما"ابؼعلمون ابؼاليزيون"، :"ابؼعلمون النيجتَيون"ن لا بد من برديدبنا بناامصطلح ددتً سي

  تتُ.عموم معلمي ىاتتُ ابعنسي
 :لم()المعخلاصة نتائج المحور الأول 1.5

تسود العلاقة الربظية بتُ ابؼعلمتُ النيجتَيتُ وطلاهام أرلب الأحيان، وبدا ذلك في معظم إجابات الطلاب عن الأسئلة؛ من حيث  -
مقام ابؼعلم، وطريقة التحية، والاىتمام هام بصفة عامة، ولم يتعارض ذلك مع تشجيع الدارستُ على مناقشة آراء معلميهم بل وبـالفتهم 

ىي النتيجة التي تفسر للباحث زيادة إقبال الطلاب النيجتَيتُ على مناقشة ابؼوهوعات ابعدلية في دروس العربية، وقدرتهم على أحيانا، و 
 ، فيلقبونو بالشيخ أو الوالد.إبداء آرائهم، مع الاحتفاظ هايبة ابؼعلم ومكانتو بينهم

، وررم )الأخ الأكر (، وطريقة التحيةقات، وبدا ذلك في مقام ابؼعلم بينهمأما العلاقة بتُ معلمي ماليزيا وطلاهام فهي ربظية أرلب الأو  -
الإطار النظري من أن معظم  ، وىو الأمر الذي يتفق مع ما أكدهذلك فالمجال أقل لإبداء الآراء الشخصية التي تعارض أراء ابؼعلمتُ

و؛ وىي النتيجة التي تفسر للباحث سبب انسحاب الطلاب ائوتقديس آر  )الثقافات الكونفوشسية( بسيل لاحتًام ابؼعلمشرق آسيا ثقافات
 التحدث. في مهارةابؼاليزيتُ من مناقشة القضايا ابعدلية 

 المحور الثاني)طرائق التدريس(:نتائج خلاصة  2.5
بينما  ،المجتمع(ارتباط ذلك بفلسفة  أشتَ إلىلا يستخدمون التعلم ابعماعي في صفوفهم)كما  ابؼاليزيون أن معلميهم أظهر الطلاب -

 .ابؼاليزيتُأكثر نشاطا من صفوف  النيجتَيتُصفوف بدت ؛ ولذلك )ابغلقات(يسمحون بالعمل ابعماعي النيجتَيونابؼعلمون 
يستخدمون  النيجتَيونبسثيل الأدوار في التدريس، بينما ابؼعلمون بغوار و ستًاتيجيات اإيستخدمون أظهر الطلاب ابؼاليزيون أن معلميهم  -

 ولا يستخدمون التمثيل.،ر أقلابغوا
 ابؼاليزيتُ، كما نلاحظ أن النظام يسود صفوف الصفوف أكد الطلاب ابؼاليزيون والنيجتَيون أن معلميهم يستأثرون بابغديث داخل -

 .النيجتَيتُبشكل أكثر منو في صفوف 
 )الطلاب(:المحور الثالثنتائج خلاصة  3.5

 أما النيجتَيون فيعانون من التشدد الديتٍ أو العصبية القبلية. طلاب ماليزيا بدشكلات عرقية، لا يشعر -
 لا توجد جنسيات أحرى في صفوف ابؼاليزيتُ أو النيجتَيتُ. -
يتجنب طلاب ماليزيا النظر ابؼباشر في عيون ابؼعلمتُ ومواجهتهم، كما أنهام لا يواجهون رضبهم إلا هادوء شديد، أما الطلاب  -

 النظر في عيونهام.النيجتَيون فلا يتجنبون 
على أنفسهم، ولا يلقون الأسئلة إلا في اليوم التالي للدرس، وبوسنون الاستماع والقراءة التأملية من  ابؼاليزيونيعتمد الطلاب  -
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فيعتمدون على أسئلتهم أثناء الدرس وبعده بغصول الفهم،ويعتمدون على ابغفظ والتكرار  النيجتَيونأجل الفهم، أما الطلاب 
 لاستيعاب.لأجل ا
 :)الصف والإدارة التعليمية(الرابعخلاصة نتائج المحور  4.5

صفوف النيجتَيتُ، في أعداد كل من صفوف الدارستُ ابؼاليزيتُ والنيجتَيتُ كثيفة، كما أن الطلاب الذكور ينفصلون عن الإناث  -
 بينما يقل ذلك في صفوف ابؼاليزيتُ.

بلادىم بعضو بدصروفات رالية، وبعضو منخفض التكلفة، أما الطلاب النيجتَيون فأبدوا أنو أظهر الطلاب ابؼاليزيون أن التعليم في  -
 منخفض التكلفة.

 قدرة الطلاب ابؼاليزيتُ على شكاية معلميهم أكثر من الطلاب النيجتَيتُ. -
 المحور الخامس)الكتاب(:خلاصة نتائج  5.5

تاب الدراسي بشكل رئيس، وأحيانا يستخدمون مصادر أخرى أكد الطلاب النيجتَيون أن معلميهم يعتمدون على الك -
 مساعدة بشكل ثانوي، أما ابؼعلمون ابؼاليزيون فيعتمدون على الكتاب الدراسي وابؼراجع ابػارجية في صفوفهم.

فيحرص   يعتمد الطلاب ابؼاليزيون على الكتابة في دفاترىم لتسجيل الدروس، وكذلك الطلاب النيجتَيون، ومن جهة ابؼعلمتُ -
 كلا الطرفتُ على متابعة الواجبات والتكاليف، إلا أن ابؼعلمتُ النيجتَيتُ يهتمون بذلك أكثر.

 المحور السادس)الأنشطة والوسائط التعليمية(:خلاصة نتائج  6.5
لإنتًنت داخل بستعهم بفرص أكر  بؼزاولة الأنشطة، والقيام برحلات تعليمية، واستخدام ابغاسوب وا النيجتَيونأبدى الطلاب  -

 الصف وخارجو، كما يدرسون الأراني التعليمية ابؼسموعة وابؼرئية ورتَه.
 من استعمال الأدوات ابغديثة في التعلم داخل الصفوف وخارجها. بؼاليزيوناقل استفادة الطلاب ت -

 )التقويم(:خلاصة المحور السابع 7.5
 علميهم للتقويم البدائي والبنائي والنهائي في صفوفهم.والنيجتَيتُ استخدام م أظهر كل من الطلاب ابؼاليزيتُ -
 ينوع ابؼعلمون ابؼاليزيون من مصادر واجباتهم للطلاب أكثر من معلمي النيجتَيتُ؛ بسبب تنوع مصادر التعلم. -
طلاب الصر درجات تتنوع بؾالات درجات الطلاب ابؼاليزيتُ بتُ الاختبار ودرجات الأخلاق والأنشطة، ويكرمهم معلموىم. بينما تقت-

 .ىممعلمو  همعلى الاختبار رالبا. وقلما يكرم النيجتَيتُ
اختبارات أسبوعية وشهرية وفصلية، وتتميز تلك الاختبارات بالطول النسبي في الوقت والأداء أظهر الطلاب ابؼاليزيون أنهام يواجهون  -

 ، وتعتمد كثتَا على الأداء الشفوي.في عدد الأسئلة طولاأكثر  النيجتَيتُطلاب الابؼقالي، إلا أنهاا لدى 
 .لا تستخدم ذلك النيجتَيتُبينما اختبارات  ،أحياناوالإنتًنت على ابغاسوب الطلاب ابؼاليزيتُ تعتمد اختبارات  -
 الأمر الذي يندر في صفوف الطلاب النيجتَيتُ.لدى الإدارة، داخل الصف و تقييم معلميهم  أظهر الطلاب ابؼاليزيون إمكانية -
يندر حدوث ذلك بتُ ، بينما علميهم أثناء الدروسمهم لتقييمهم وتقييم صفوفابؼفتشتُ دخول  أظهر الطلاب ابؼاليزيون إمكانية -

  ابؼعلميتُ النيجتَيتُ.
ة مشكلة لم يظهر الطلاب النيجتَيون أي، بينما لمحادثةمشكلة في دراسة مهارات العربية إلا اأنهام لا يواجهون  ابؼاليزيونالطلاب  أظهر -
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 .اللغة العربية في دراسة
 :التوصيات والمقترحات

هرورة أن تتبتٌ مؤسسة كبتَة مشروع بناء قاعدة بيانات عن جنسيات دارسي العربية الناطقتُ بغتَىا، وذلك من خلال  -1
 .في ىذا ابؼشروعوبيكن الاستفادة من "الاستبانة ابؼلحقة بالبحث"  تكوين فريق عمل يضم عشرات الباحثتُ،

على اختيار طرائق  مساعدتهم ؛ لأن ذلك من شأنوتوعية ابؼعلمتُ بابؼمارسات التًبوية في ثقافات الطلاب ابؼختلفةهرورة  -2
 في ثقافاتهم. ابؼعتادةت الطلاب بة، وبناء توقعات مسبقة عن سلوكاالتدريس ابؼناس

حاجات الدارستُ، لذا يوصي الباحث بأن تعتمد أيضا يعتمد بشكل رئيس على  ابػاصة في الأرراض العربية بناء برامج تعليم-3
 على مراعاة ابؼمارسات التًبوية في بيئات الدارستُ؛ لأن تلك الر امج التي تتجاىل طرائق دراستهم في بيئاتهم ابغقيقية تبوء بالفشل.

  بغتَىا.التعددية الثقافية لدارسي العربية من الناطقتُبالبحث الدراسات العربية  تتبتٌهرورة أن  -4
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 العربية  المراجع
 (.2،23،)ط1ابؽدى،ج دار محمد النجار، ابػصائص، حققوم(، 1952ابن جتٍ،أبو الفتح عثمان،) .1
 (.539م(، علم النفس الإحصائي وقياس العقل البشرى، دار الفكر العربي،)د.ط، 1979البهى، فؤاد،) .2
قطاع من طلاب البعوث، وقائع ندوات تعليم اللغة م(، بحث ميداني حول فروع اللغة بتُ 1985(ابعردلى، عز الدين، .3

 .3م،ج1985العربية لغتَ الناطقتُ هاا، الرياض، مكتب التًبية العربى لدول ابػليج، السعودية،
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 نسيات(الصورة النهائية لاستبانة الممارسات التربوية المطلوب دراستها في الفصول متعددة الج1ملحق)

 
 العبـــــــــــــــــارة

 درجات الموافقة
 أحيانا لا نعم

 )المعلم(المحور الأول
    ىل مقام ابؼعلم مثل الأخ الكبتَ؟ .1
    ىل  توافق على رأي ابؼعلم دون مناقشة؟ .2
    ىل يلقي التحية بشكل ربظي؟ .3
    ىل يقف ابؼعلم على مسافة قريبة من الطلاب؟ .4
    لطعام أثناء الدرس؟ىل يسمح ابؼعلم با .5
    ىل يسمح ابؼعلم ببعض التًفيو أثناء الدرس؟  .6
    ىل يهتم ابؼعلم بالطلاب الغائبتُ؟   .7
    ىل يشجع ابؼعلم الطلاب بكو النجاح؟ .8
    ىل يتقبل ابؼعلم الإجابات ابؼخالفة لرأيو؟ .9

    ىل بهيب ابؼعلم عن الأسئلة البعيدة عن الدرس؟ .11
    شياء الصعبة بعد أوقات الدرس؟ىل يشرح ابؼعلم الأ .11
    ىل يسمع ابؼعلم مشكلاتك الشخصية؟ .12
    ىل يعطي ابؼعلم دروسا خاصة بعد وقت الدراسة ؟ .13
    ىل يغتَ ابؼعلم ترتيب جلوس الطلاب في الصف؟  .14
    ىل بيكن للمعلم أن يضع يده على رأسك أو كتفك؟ .15

 )طريقة التدريس(المحور الثاني
    م بأن يشرح الطلاب الدروس؟ىل يسمح ابؼعل .16
    ىل تعتاد على التعلم في بؾموعات أثناء الدرس؟ .17
    ىل يعاقب ابؼعلم الطلاب؟ .18
    ىل يتسم الصف بابؽدوء معظم الوقت؟ .19
    ىل يشرح ابؼعلم من مكان ثابت ولا يتحرك بتُ الطلاب؟ .21
    ىل تقوم بإجابة بعض التدريبات بالتعاون مع أصدقائك؟ .21
    وم بتمثيل بعض الدروس أثناء الدرس؟ىل تق .22
    ىل يقوم ابؼعلم بالتحدث أكثر من الطلاب؟ .23
    ىل ابؼعلم يتشاور مع الطلاب في القرارات ابػاصة بشئون الصف؟ .24
    ىل بهيب الطلاب على ابؼعلم بدون نظام؟ .25
    ىل أسلوب شرح ابؼعلم ثابت لا يتغتَ في كل الدروس؟ .26
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    وار مع الطلاب لشرح الدروس؟ىل يستخدم ابؼعلم ابغ .27
    ىل يسمح ابؼعلم بسؤال الطلاب لبعضهم البعض أثناء الدرس؟ .28

 )الطلاب(المحور الثالث
    ىل يدرس في صفك طلاب من رتَ جنسيتك؟ .29
    ىل انتماؤك إلى أقلية عرقية في بلدك يسبب مشكلات؟ .31
    ىل تتجنب النظر في عتُ ابؼدرس عند بـاطبتو لك؟ .31
    واجو رضب ابؼعلم بابؽدوء؟ىل ت .32
    ىل تعتمد على القراءة الكثتَة لفهم الدروس ؟ .33
    ىل تعتمد على نفسك في فهم الدرس ؟ .34
    ىل تقوم بتحضتَ الدرس قبل شرح ابؼعلم لو؟ .35
    ىل تطرح أسئلة أثناء الدرس؟ .36
    ىل تطرح الأسئلة في اليوم التالي للدرس؟ .37
    ب بعضهم بعضا أثناء الدرس؟ىل توجد مناقشات بتُ الطلا .38
    ىل تعتمد على ابغفظ والتكرار من أجل فهم الدروس؟ .39

 المحور الرابع )الصف والإدارة التعليمية(
    ىل عدد الطلاب قي صفوفك مرتفع؟ .41
    ىل بيكن وهع لوحات في صفك؟ .41
    ىل فصول الطالبات منفصلة عن الطلاب؟ .42
    ىل التعليم بدصروفات رالية؟ .43
    ىل يغلب على التعليم الصبغة الدينية؟ .44
    ىل تستطيع الذىاب إلى الإدارة لتشكو ابؼعلم؟ .45
    ىل تهتم إدارة التعليم بدشكلاتك؟ .46
    ىل تنتقل مع صفك في ابؼراحل التعليمية ابؼتتالية؟ .47

 )الكتاب(المحور الخامس
    ىل تعتمد على الكتاب ابؼدرسي فقط في دروسك؟ .48
    كتابة الدروس على الدفاتر والكراسات؟ىل تعتمد في   .49
    ىل يصحح ابؼعلم الواجبات؟ .51
    ىل يستخدم ابؼعلم مصادر خارجية في التدريس؟ .51

 )الأنشطة والوسائط التعليمية(المحور السادس
    ىل يستخدم ابؼعلم أدوات تكنولوجية في الدرس؟  .52
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    ىل يكلفك ابؼعلم  بواجبات من الإنتًنت؟  .53
    أجهزة حديثة في مدرستك؟ ىل توجد .54
    ىل يستخدم ابؼعلم بعض الفيديوىات أو ابؼوسيقى أثناء الدرس؟ .55
    ىل يأخذك ابؼعلم في رحلة تعليمية؟ .56
    ىل يدخل ابؼعلم الصف بدجلات أو صور أو أفلام لتوهيح الدروس؟ .57
    ىل يطلب منك ابؼعلم إعداد وسائل تعليمية؟  .58
    كنولوجية؟ىل يوجد بالفصول أجهزة ت .59

 )التقويم(المحور السابع
    ىل يسأل ابؼعلم قبل شرح الدرس؟ .61
    ىل يسأل ابؼعلم أثناء شرح الدرس؟ .61
    ىل يسأل ابؼعلم بعد شرح الدرس؟ .62
    ىل الواجبات من الكتاب فقط ؟ .63
    ىل توجد درجات لأخلاق الطالب؟ .64
    ىل توجد درجات للأنشطة عامة؟ .65
    نشاطك داخل الصف؟ ىل توجد درجات على .66
    ىل درجاتك تقتصر على الامتحان النهائي فقط؟ .67
    ىل يكر ِّمك ابؼعلم أمام الطلاب لنجاحك؟ .68
    ىل يوجد اختبار أسبوعي أو شهري؟ .69
    ىل الاختبارات برتاج إلى إجابات طويلة؟ .71
    ىل توجد أسئلة توهح فيها رأيك؟ أو أسئلة خيالية .71
    إلى ابغاسوب والإنتًنت؟ ىل الاختبارات برتاج .72
    ىل تقوم بتقييم ابؼعلم عند الإدارة؟ .73
    ىل يطلب ابؼعلم منك تقييمو؟ .74
    ىل تدخل الإدارة لتقييم ابؼعلم أثناء الدرس؟ .75
    ىل ابؼواد الدينية بؽا درجات عالية؟ .76
    ىل مشكلتك في قراءة اللغة العربية؟ .77
    ىل مشكلتك في كتابة اللغة العربية؟ .78
    ىل مشكلتك في استماع اللغة العربية؟ .79
    ىل مشكلتك في التحدث باللغة العربية؟ .81

 


