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ُ 

 لزتويات سجل الدؤتدر
 الصفحة العنواف

 الكلمة الافتتاحية مؤتدر تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها الدكلي الأكؿ "نظرةه نحو الدستقبل"
 د. محمد بن عبد الرتٛن آؿ الشيخ

ّ 

 مكانة اللغة العربية بتُ اللغات كطرؽ نشرىا
 د. ت٤مود إتٝاعيل صابّ

ٓ 

 السعوديةالدملكة العربية تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا في  ت كتت  كبرام سلسلابأىم شامل تعريف 
 د. ت٤مود إتٝاعيل صابّ

ُِ 

 الأعماؿ السعودية في خدمة الباحثتُ كمعلمي اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا
 د. ت٤مود إتٝاعيل صابّ

ّٖ 

ها ؟تيف نعرؼ جودة تت  تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػ  
 د. عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف

ِْ 

 دراسة كصفية على طلاب جامعة غتَسوف التًتية صعوبات اتتساب المحادثة العربية لغتَ الناطقتُ بها
 د. مصطفى سركاف عبد السلبـ، د. ىاني إتٝاعيل محمد

ْٓ 

 تعليم العربية للأطفاؿ الناطقتُ بغتَىا
 ىبة عبد اللطيف إبراىيم شنيك

ِٖ 

 العربيٌة ندوذجا لنٌحو من الدلكة إلى اللٌساف، دكر الاتتساب في التٌعلٌما
  سركر اتٟشيشة أ. 

ُُُ 

  في تطوير الكفاية اللغوية عند متعلمي اللغة العربيٌة تلغة ثانية (Acculturation Model)دكر برنام  التثاقف 
 د. عبد الرزاؽ مسعودم

ُِٖ 

 للطلاب اللغوية الكفاءةتدريس الدعطيات الثقافية كالرفع من بها:  تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ
 أتٝاء ايت علبؿ

َُْ 

 في الصفوؼ متعددة الجنسيات الدمارسات التًبوية في ثقافات دارسي العربية الناطقتُ بغتَىا كعلاقتها بتعلم العربية
أتٛد حسن محمد عليد.   

ُٓٔ 

)معهد الكافي كالجمعية  نوريتشبمدينة الرياض ك العربية في معاىد تعليم اللغة متعلمي اللغة  الدينية لدل اجاتالحتحليل 
 الإسلامية(

 بسمة نقليأ. ، سهى الطيارأ. 
ُِٖ 

 لبيئة اللغوية كدكرىا في تعليم الدهاراتا
 د. محمد بن سعد الشوٌام

َِٔ 

 ا"صعوبات تعلم اللغة العربية "إلذيات غازم عنتاب ندوذجن 
 د.تٝتَ عمر سيد 

ِِْ 

 تنمية مهارة الكتابة لدل متعلمي اللغة العربية تلغة ثانية من خلاؿ الدنه  الوظيفي
 ِٓٔ نضاؿ فايز الشورتّيد. 
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ِ 

 

 الصفحة العنواف
 تعليم البلاغة العربيٌة لغتَ النٌاطقتُ بها: مقاميًّا براغماتيًّا

 د. مناؿ ت٧ار
ِٕٗ 

   مية الدهارات الشٌفويةٌ في معهد الراية بسوتابومي إندكنيسيااستًاتيجيٌات تعليم اللٌغة العربيٌة كأثرىا في تن
 أكريل تْر الدين عمرد.

ِّّ 

 كاقع تدريس النحو في تت  تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا كآفاؽ تطويره في ضوء اللسانيات الدعاصرة
 د. محمد موفق اتٟسن

ّّْ 

الدبتدئ كالدتوسط من سلسلة العربية بتُ  يتُتقونشية في الدستو  دراسة تحليلية العربية بتُ يديك بتُ الوظيفية كالنمطية
 يديك
محمد أتٛد ات٠لفد.   

ّٔٔ 

  فلسطتُ-تجربة الجامعة الاسلامية بغزة  تدكيل برام  إعداد معلمي اللغة العربية لغتَالناطقتُ بها
 د. نظمي عبد السلبـ ات١صرم، أ. مرنً محمد عطية

َّٗ 

 دارس الألدانية: الواقع كاآففاؽمادة اللغة العربية في الد
 زىتَ سوكاحد. 

َْٕ 

برنام  قائم على التعلم الدنظم ذاتيا لتنمية مهارات استخداـ التقنية في التدريس كالاتجاه نحو التقنية لدل معلمي اللغة 
  العربية للناطقتُ بلغات أخرل

 علي عبد ا﵀سن اتٟديبي .د

َّْ 

لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقتُ  لتنمية مهارات التحدث ية الذتاءات الدتعددةإستًاتيجية مقتًحة قائمة على نظر 
 بغتَ العربية

 د. محمد تٛيدة عبد العزيز
ْٕٕ 

كإمكانية استخدامو  اختبارات لزوسبة عبر الإنتًنت لتقييم الكفاءةفي اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا:"اختبار العربية" ندوذجان 
 في جامعاتنا

نعاـ اتٟق غازمإ د.   

ُُٓ 

  تطبيقات الدقاربة التواصلية في تدريس الدهارات اللغوية كإعداد الدواد التعليمية
 محمد إتٝاعيلي علومد. 

ِٓٗ 
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ّ 

 الكلمة الافتتاحية
 مؤتدر تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها الدكلي الأكؿ

 "نظرةه نحو الدستقبل"
 

 د. محمد بن عبد الرتٛن آؿ الشيخ
 العربية للجميع

 
 كالصلبة كالسلبـ على نبينا ت٤مدو كعلى آلو كصحبو. اتٟمد ﵁ حتى يرضى كالشكر لو بعد الرضا.

بُ البدء أقوؿ لكم نيابة عن اللجاف ات١نظمة بقسم اللغة العربية بكلية الإت٢يات تّامعة مرمرة كعن 
 العربية للجميع السلبـ عليكم كرتٛة الله كبركاتو. 

رحب بكم تٚيعا ضيوؼ مؤت٘ر تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها الدكبٕ الأكؿ (نظرة ت٨و يسرني أف أ
.  ات١ستقبل) من باحثتُ كمشاركتُ متخصصتُ بُ ت٣اؿ اللسانيات التطبيقية، كمن ضيوؼو كراوـ

إف حاضر اللغة العربية  متصله تٔاضيها عبر سبعة عشر  قرنا، اتصالا ثقافيا حضاريا مباشرا، كتٖتل 
ليوـ مكانة ثقافية مرموقةن. لكن حاؿى تعليمها لا يرقى إبٔ كاقع مكانتها. كمهمة ات١ؤت٘رات العلميةً معرفة ا

الداءً ككصف الدكاء، ففي ات١ؤت٘رات ت٬تمع الباحثوف ات١تخصصوف كات٠براء كات١هتموف كالتنفيذيوف تٖت مظلة 
نهم عن حلوؿو ىم أىلها، فكم كانت كاحدة. تسمو ت٫تهم للتصدم ت١شكلبتو ىم طبيبها. كتتفتق أذىا

، كريتٝت فيها اتٕاىات. كليس  ات١ؤت٘راتي العلميةي منعطفا فكريا مهما لكثتَ من ات١عارؼ، كيلدت فيها علوـ
 ذلك إلا ت١ن علتٍ ت٫تو، كتٝت نفسو، كاستسهل الصعب، مستصحبا قوؿ فحل شعر عرب:

يـ قتاؿي لولا الدشقةي  ساد الناس تلهم ****  الجودي يفقري كالإ  قدا
 ت٣انبتُ ت١زه حتُ قاؿ:

 ًـ  كلم آر في عيوب الناس شيئا ** تنقص القادرين على التما
ليست العبرة أف ت٬تمع الناس كيأت٘ركا، كلكن العبرةى أف يفكركا كيتناقشوا كتٮططوا كينفذكا، بٍ 

 يقيٌموا كيطوٌركا.
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 أحبتي الكراـ.
ت٨و ات١ستقبل)  سبعة كتسعتُ كمئتي ملخص، استلمت اللجنة العلمية تٔؤت٘ركم ىذا (نظرة 

فحكٌمتها اللجنة على ثلبثً مراحل، كاصطفت منها عشرين تْثا،  كإف كاف كثتَه ت٦ا استيبعدى بو علم 
 كفكر،  لكن ما لا يدرؾ كلو لا يتًؾ كلو.

ا بات١دا خلبتً فيحضر معنا اليوـ عشركف باحثا ليقدموا تٙانية عشر تْثا، نطمح أف تيستكملى فائدتُي
 البناءةً كالنقاشً ات٢ادؼ.

كلعلنا أف نتصف ببعض اتٞرأة، فنينبٌو الباحثتُ إبٔ مشكلة ضعف أتْاث تعليم اللغة العربية بشتى 
 ميادينها. 

مع قلة دعم أتْاث ىذا العلم. فالدعم اتٟكومي للدراسات اللسانية ت٤دكد، إذا ما قورف بدعم 
 كومي.المجالات الأخرل. فضلب عن الدعم غتَ اتٟ

كنرمي كت٨ن ننظر ت٨و ات١ستقبل تٔسؤكلية إضافية على الباحثتُ ات١تخصصتُ، فغالب ما نراه من 
أتْاثو بُ فضاءاتً ىذا العلمً؛ أتْاثا ت٪طية،  جاءت على منواؿ ما لدل الغربً كالشرؽً. بينًيىتٍ مقارباتُا 

مقاربة منطلقيها مشكلبتو ذاتيةو بُ  على أسس فكرية كاجتماعية تلبئمي حات٢م كلغتهم كت٣تمعهم، فلب ت٪لك
 اللغة العربية كبيئتًها كمػجتمعها.

كمن جانب آخر فاللغة العربية بُ أجوائها ات١تنوعة تْاجة منكم إبٔ مدكنات عربية كقوائمى شيوعو 
 متناميةن متجددة. كبُ حاجة إبٔ مزيد من الدراسات لعلم اللغة الاجتماعي كالنفسي كاتٟاسوبي.

، من بتُ تْوثو، سيعلن عنو بُ اتٞلسةً ات٠تاميةً إف شاء كقد خصص ات١ وٍ ؤت٘ر جائزة لأفضلً تْ
 الله.

سيكوف ىذا اليوـ حافلب بالعمل، قليلب بالاستًاحة. لكن ات١عرضى متاح غدا إف شاء الله، كالبرنامج 
 مفتوح.

 فإف يكي صدري ىذا اليوًـ كلٌى *** فإف غدا لناظره قري ي 
لباحثتُ كاتٟاضرين بُ مسعاىم، كأف يكتب النفع كالفائدة من ىذا ات١ؤت٘ر فنسأؿ الله أف يوفق ا

 كغتَه. كالله ات١ستعاف كعليو التكلبف.
 

 كصلى الله على ات١بعوث بالعلم النافع كالعمل الصابّ. كعلى آلو كصحبو كسلم.
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 مكانة اللغة العربية بتُ اللغات كطرؽ نشرىا

 
 د. ت٤مود إتٝاعيل صابّ

 انيات التطبيقية ، جامعة ات١لك سعودأستاذ اللس
 ات١قدمة:

تُدؼ ىذه الورقة إبٔ مناقشة موضوعتُ مهمتُ ، ت٫ا : عات١ية اللغة العربية كمنزلتها بػتُ اللغػات ك 
 بعض أساليب نشرىا كالرفع من مستول العاملتُ بُ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية.

 مكانة اللغة العربية: -
 كانة اللغة:أكلا: العوامل التي تؤثر في م

 العوامل اللغوية : -ُ

(النظاـ الصوبٌ: تشتمل اللغة العربية على أصوات تشمل ت٥ارجها كامل مدل ت٥ارج أصوات اللغة  - أ
البشرم . فهي تبدأ بأكؿ اتٟلق كعند اتٟباؿ الصوتية (ات٢مزة كالعتُ) كتنتهي بالشفتتُ (الباء كات١يم) 

) كىي ظاىرة تكاد ككل مابينها. كيضاؼ إبٔ ذلك ظاىرة التفحيم (ال ذم تٯيز التاء من الطاء مثلبن
 تنفرد بها اللغة العربية.

النظاـ الصربُ: من ات١عركؼ أف اللغة العربية لغة اشتقاقية من الطراز الأكؿ. فكلماتُا تتكوف من  - ب
جذكر ثلبثة أك أربعة يضاؼ إليها عدد كبتَمن الأكزاف الفعلية كالإتٝية ، ت٦ا يتيح لنا اشتقاؽ مئات 

: فػىعىلى، فيعًلى، فػىعٌلى، استفعىلى، فاعًل، مفعوؿ، فًعالة ، فػىعٌاؿ، فعوؿ، ا لكلمات من اتٞذر الواحد (مثلبن
مفعاؿ ، مفعىلىة ، مًفعاؿ ، فًعالة...) كلنا أف نتصور كم كلمة نستطيع أف نشتق من جذر كاحد مثل 

اسم الفاعل كاسم ات١فعوؿ ب باستخداـ ىذه الأكزاف، للتعبتَعن كظائف لغوية ت٥تلفة ، مثل -ت-ؾ
كات١صدر كاسم الآلة كاسم ات١رةٌ كصيغ ات١بالغة ... إبٔ غتَ ذلك. كىذه ميزة لا تتوافر بُ أية لغة أخرل 

 بهذا الاتساع حسب علمنا.

النظاـ النحوم: تتصف اللغة العربية بصفات عديدة ت٦يٌزة من حيٍ نظامها النحوم . فهي   - ت
تيب الكلمة بُ اتٞملة) كالإعراب (رفع كنصب كجر) للتعبتَعن تستخدـ كيلٌب من الرتبة (أك تر 

الوظائف النحوية ات١ختلفة. كىذا يتيح للمتكلم كالكاتب أف يعبٌر عن الوظيفة النحوية الواحدة بأم 
من الرتبة كالإعراب. (تعتمد أكثر اللغات ، مثل العامية العربية ، على الرتبة فقط، بينما تٕمع العربية 
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الإثنتُ ، ت٦ا يساعد على زيادة بُ كضوح العبارة كقوتُا. كما يتيح يساعد ذلك بُ  الفصحى بتُ
 اتٞانب البلبغي للغة ، كما سنرل لاحقنا.

النظاـ ات١عجمي: من ات١عركؼ أف اللغة العربية من اللغات الثرية بُ معجمها كعدد مفرداتُا   - ث
نات ات١ألوفة بُ البيئة العربية ). كىذا (يقاؿ مثلبن أف السيف لو عشرات الألفاظ ككذلك بعض اتٟيوا

يساعد ات١تحدث كالكاتب بُ اختيار ألفاظو من عشرات من ات٠يارات اللفظية (ات١تًادفات كأشباه 
 ات١تًادفات...) للتعبتَبدقة أكبر عن نفسو كأفكاره.

ة علماء العربية منذ البلبغة كالتداكلية: لقد نبو إبٔ اتٞوانب البلبغية بُ القرآف الكرنً كبُ العربية عام - ج
الباقلبني كاتٞرجاني ، بٍ مىن جاء بعدىم إبٔ الإمكانات البلبغية (من حيٍ ات١عاني كالبياف كالبديع 
كا﵀سنات اللفظية ) ، مثل التقدنً كالتأختَ كالقصر كالإطناب كالكناية كالاستعارة كا﵀سنات اللفظية 

عد ات١تكلم كالكاتب بُ التعبتَ عن أفكار كنفسو مثل اتٞناس كالطباؽ كغتَىا . ككل ىذه ادكات تسا
 بأساليب كثتَة مؤثرًٌة ، كفقنا للسياقات اللفظية كات١وقفية ، مثل السامع كات١ناسبة كات١تحدث ....

نظاـ الكتابة: يتميز نظاـ الكتابة العربية بالدقة من جهة كبات١ركنة من جهة أخرل (مثلبن ت٘ثيل كل   - ح
كتابة اتٟركات القصتَة كحذفها). ككلنا نعرؼ أف اتٟرؼ العربي بً حرؼ لصوت كاحد كإمكانية  

استعمالو بُ مئات من لغات العابٓ ات١ختلفة على مدل قركف طويلة ، حتى جاء العلمانيوف 
كات١ستعمركف باتٟرؼ اللبتيتٍ ﵀اربة الإسلبـ كالثقافة الإسلبمية ، كلإت٬اد فجوة بتُ ات١سلمتُ 

 . كماضيهم كتراثهم اتٟضارم
تاريخ اللغة كعراقتها: يرجع تاريخ اللغة العربية إبٔ ألفي عاـ أكيزيد . كت٘تاز باحتفاظ الفصحى  - خ

بصفاتُا على مدل أكثر من خسمة عشرقرنان ، من حيٍ ت٨وىا كصرفها كمعجمها. فات١ثقف العربي 
لغة  يستطيع أف يفهم ماقيل ككتب منذ أكثر من ألف كتٜسمائة سنة. كىو أمر لا ت٭دث بُ أية

 أخرل.  

 ، عدد الناطقتُ باللغة -ِ
 ، انتشار اللغة كنشاط أىلها بُ نشرىا -ّ
 كأثرىا بُ اللغات الأخرل ،  -ْ

 كات١كانة الاقتصادية كات١وقع الاستًاتيجي للبلداف الناطقة بها ، -ٓ

 كارتباط اللغة بالدين ،  -ٔ

 كمكانتها الرتٝية بُ ات٢يئات الدكلية ات١ختلفة. -ٕ
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ظرة سريعة على بعض ىذه العوامل الإضافة التي تؤثر بُ مكانة اللغة كسنلقي بُ السطور التالية ن
 العربية:

 عدد مستخدمي اللغة العربية : -ُ
 :العربية  عدد الناطقتُ باللغة - أ

 نسمة. َُّّٖٗٓٔٔكفقنا للبحصائيات الرتٝية ، لا يقل عدد سكاف البلداف العربية عن 
 الدكؿ التي تعتبر اللغة العربية لغة رتٝية: - ب

إبٔ الدكؿ العربية  التي تعتبر اللغة العربية لغة قومية، ىناؾ دكؿ تعتبر العربية فيها لغة رتٝية ، إضافة 
كت٣موع تٔفردىا أك إبٔ جانب لغة أخرل،  مثل الصوماؿ كجزر القمر كتشاد كإريتًيا كفلسطتُ ا﵀تلة. 

 . ََََُُْٔسكانها 
 دكؿ أخرل يستعمل بعض سكانها اللغة العربية:  - ت

ة إبٔ الدكؿ العربية كالدكؿ التي تعتبر فيها العربية لغة رتٝية ، ىناؾ العديد من ات١ناطق بالإضاف
المجاكرة التي يستعمل فيها أىلها اللغة العربية كالأحواز (بُ إيراف) كالأسكندركنة (بُ تركيا) كمابٕ  الأخرل

 كالسنغاؿ .
 مكانة اللغة العربية من حيٍ التعداد السكاني: - ث

 عدد الناطقتُ باللغة العربية كالذين يعتبركنها لغة رتٝية ، ت٧د أف العربية تٖتل ات١ركز إذا نظرنا إبٔ
 ات٠امس أك السادس ، بعد الصينية كالإت٧ليزية كالأسبانية كالفرنسية (كات٢ندية حسب بعض الدراسات).

 مكانة اللغة العربية الرتٝية بُ ات٢يئات الرتٝية: -ِ

، إحدل اللغات الست الرتٝية بُ الأمم ات١تحدة كإحدل اللغات اللغة العربية ، كما ىو معلوـ 
 الرتٝية القليلة بُ كثتَ من ات١نظمات الدكلية الأخرل.

 :انتشار اللغة -ّ
حيٍ إف اللغة العربية ىي لغة الدين الإسلبمي كمصدره الأكؿ كالثاني (القرآف الكرنً كاتٟديٍ 

ؼ من ات١راجع الدينية بُ العقيدة كالشريعة ، كما أنها النبوم الشريف) ، إضافة إبٔ عشرات أك مئات الآلا
لغة العبادة للمسلمتُ ،فلب غرك أف ت٧د ذلكم الانتشار الواسع للغة العربية بتُ ات١سلمتُ بُ أصقاع الأرض 
، كالذين يزيد عددىم على ات١ليار كنصف ات١ليار نسمة. كلا يكاد يوجد ت٣تمع إسلبمي أك تٚاعة إسلبمية 

بُ العابٓ لا تٮصص دركسا لتعليم اللغة العربية ، تٔا بُ ذلك تٚيع ات١راكز الإسلبمية تقريبا بُ  بُ أم مكاف
 أم بلد بُ العابٓ. 
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 أثر العربية بُ اللغات الأخرل: -ْ
 % من ات١فردات) ىي:َّتذكر بعض الدراسات أف "اللغات التي للعربية فيها تأثتَ كبتَ (أكثر من 

 كالإسبانية كالعبرية كالكردية اللغات التًكيةككافة  كالطاجيكية كالبشتونية كالكشمتَية كالفارسية الأردية
 كديفيهي كالبهاسا كات١الطية كات٢وسية كالفولانية كالأكركمية كالتجرية يةتكالتيغري كالسواحيلية كالصومالية

 كالفارسية الأردكللكتابة كمنها:  الأتّدية العربيةستعمل تبعض ىذه اللغات ما زالت ك ) كغتَىا. ات١الديف(
 )."كجاكة كآتشيو بركنام( كالبهاسا كالكرديةكالتًكستانية الشرقية  كالطاجيكية كالبشتونية كالكشمتَية

إبٔ أنو "دخلت بعض الكلمات العربية بُ لغات أكركبية كثتَة مثل  تلكم كثتَ من الدراسات كما تشتَ 
كالتثاقف طويل الأمد الذم  الأندلس، كذلك عن طريق كالفرنسية، البرتغالية، الإسبانية، الإنكليزية، الأت١انية

 . ..."اتٟركب الصليبيةحصل طيلة عهد 
 علبقة اللغة بالدين: -ٓ

 

لا شك أف العربية تٖتل ات١ركز الأكؿ بوصفها لغة للشعائر الدينية ، حيٍ إف اللبتينية التي تستخدـ 
تزمتُ بها على رجاؿ الدين فحسب ، كما أف العبرية بُ الكنائس الكاثوليكية يقتصر استخدامها لدل ات١ل

، حتى  كإف التزمت بها تٚيع ات١عابد اليهودية بُ أت٨اء العابٓ، لا يزاؿ عدد مستخدميها ت٤دكدا جدا إذا ما 
 قورنت باللغة لعربية.

 : العامل الاقتصادم كأت٫ية أىل اللغة اقتصاديا -ٔ

  كت٥زكنو الاحتياطي يقع بُ ات١نطقة العربية.من ات١عركؼ أف نسبة كبتَة من إنتاج البتًكؿ 
 ات١وقع الاستًاتيجي ت١وطن اللغة:  -ٕ

من الواضح أف البلداف العربية تٖتل منطقة استًاتيجية على ات١ستول اتٞغرابُ السياسي بُ الشرؽ 
 أىم ات١مرات ات١ائية بتُ الشرؽ كالغرب. وطنالأكسط الذم يعتبر ملتقى القارات كم

 عربية في ضوء العوامل الدذتورة:ثانيا: مكانة ال
باستعراضنا للعوامل ات١ؤثرة بُ مكانة اللغات كأت٫يتها ، ت٧د أف اللغة العربية تتوافر فيها معظم ، إف 

كت٘نحها مكانة عالية بتُ اللغات ات١ختلفة بُ  بٓ تكن تٚيع ، ات١ميزات كات٠صائص التي تضفي أت٫ية للغة
ئص اللسانية كإمكانات التحديٍ كمظاىر الانتشار من حيٍ كسائل . فهي متميزة من حيٍ ات٠صا العابٓ

الإعلبـ كالاتصاؿ كاىتماـ العابٓ بها بوصفها لغة تراث ديتٍ كحضارم ثرم على مدل تٜسة عشر قرنان من 
الزماف كعلى مساحة جغرافية كاسعة ، كمن حيٍ تأثتَىا بُ لغات كثتَة بُ العابٓ ، إضافة إبٔ كونها اللغة 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B1%D8%AF%D9%88
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B1%D8%AF%D9%88
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%B3%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%83%D8%B4%D9%85%D9%8A%D8%B1%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A8%D8%B4%D8%AA%D9%88%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%A7%D8%AC%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A7%D8%AA_%D8%AA%D8%B1%D9%83%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%83%D8%B1%D8%AF%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B9%D8%A8%D8%B1%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A5%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%88%D9%85%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%88%D9%85%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B3%D9%88%D8%A7%D8%AD%D9%8A%D9%84%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%AA%D9%8A%D8%BA%D8%B1%D9%8A%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%AA%D8%AC%D8%B1%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A3%D9%88%D8%B1%D9%88%D9%85%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%81%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D9%88%D8%B3_(%D9%84%D8%BA%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%85%D8%A7%D9%84%D8%B7%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%85%D9%84%D8%A7%D9%8A%D9%88
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%8A%D9%81%D9%8A%D9%87%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%81
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%A8%D8%AC%D8%AF%D9%8A%D8%A9_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A3%D8%B1%D8%AF%D9%88
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%B3%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%83%D8%B4%D9%85%D9%8A%D8%B1%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%83%D8%B4%D9%85%D9%8A%D8%B1%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A8%D8%B4%D8%AA%D9%88%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B7%D8%A7%D8%AC%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%83%D8%B1%D8%AF%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%85%D9%84%D8%A7%D9%8A%D9%88
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%88%D9%86%D8%A7%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A2%D8%AA%D8%B4%D9%8A%D9%87
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%88%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A3%D9%84%D9%85%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A3%D9%84%D9%85%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A5%D9%86%D8%AC%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A5%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A8%D8%B1%D8%AA%D8%BA%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%81%D8%B1%D9%86%D8%B3%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%86%D8%AF%D9%84%D8%B3
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B1%D9%88%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%B5%D9%84%D9%8A%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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ة الأكبٔ كخامسة اللغات من حيٍ الناطقتُ بها كإحدل اللغات الرتٝية بُ الأمم ات١تحدة كات١نظمات الديني
 التابعة ت٢ا كبُ كثتَ من ات١نظمات الدكلية الأخرل. 

أضف إبٔ كل ذلك تفرد العربية بأنها اللغة الوحيدة بُ العابٓ التي بٓ يطرأ عليها  تغيتَ يؤثر بُ 
 دل أكثر من تٜسة عشر قرنا.استمرار فهم أىلها على م

 ات٠ات٘ة: 
كت٩تم ىذا اتٞزء من دراستنا ىذه بتقونً ت١كانة اللغة العربية على ات١ستول العات١ي الذم أجراه 

، الدكتوركام إؿ تشاف (INSEAD)باحٍ أجنبي معركؼ بُ إحدل ات١ؤسسات العلمية ات١شهورة بُ أكربا 
(Kai L Chan)  :كقد استخدـ ات١ؤشرات التالية ،   ”أم اللغات أكبرتأثتَنا؟، بعنواف "مؤشر القوة للغات

 كما كردت بُ دراستو:
     

%) كات١عرفة ككسائل الاتصاؿ ٓ.ِِ%) كالاتصالات (ٓ.ِِ%) كالاقتصاد (ٓ.ِِاتٞغرافيا (
 %). َُ%) كالدبلوماسية (ٓ.ِِ(

ت٧ليزية كالصينية ات١اندرين ، ككانت نتيجة دراستو أف اللغة العربية ترد بُ ات١رتبة ات٠امسة ، بعد الإ
 َُِٔ -KC_Power-Language-Index_May( انظرعلى الشابكة (الإنتًنت): كالفرنسية كالإسبانية.

pdf.( 
كنرل أف الباحٍ ات١ذكور لو أخذ بعض ات٠صائص الأخرل التي تٖدثنا عنها سابقنا (مثل الصفات 

 بُ مرتبة أعلى من ات١رتبة ات٠امسة.اللغوية كات١كانة الدينية) لرتٔا أكرد اللغة العربية 

كل ما أشرنا إليو أعلبه من عوامل تؤثر بُ أت٫ية اللغة العربية بُ جانب ، كأت٫ية نزكؿ  أختَنا ، إف  
كتاب الله ككلبمو ات٠الد أبد الدىر باللغة العربية بُ جانب ، ككلبت٫ا ت٬علبف للغة العربية مكانتها الفريدة 

 بُ العابٓ. كات١تميزة على سائر اللغات
 كسائل دعم مكانة اللغة العربية كنشرىا: -

سنتحدث فيما يلي عن بعض الوسائل التي تعيننا بُ ا﵀افظة على مكانة لغة القرآف الكرنً كنشرىا 
 كانتشارىا بتُ ات١سلمتُ ات١تعطشتُ إبٔ تعلًّمها بُ أت٨اء ات١عمورة.
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 التوسع الكمي لدراتز تعليم العربية: -
ع تٔستول نشر اللغة العربية كمًّا ككيفنا. كىذا يعتٍ زيادة عدد ات١ؤسسات كات١دارس أكلا: الارتفا 

كات١راكز ات١عنية بتعليم اللغة العربية على مستول العابٓ ، أسوة تٔا يفعلو أصحاب اللغات العات١ية ، مثل 
جوتو الأت١انية   كمعاىد Alliance Francaiseكالتحالف الفرنستِ  British Council المجلس البريطاني 

كمعاىد ستَفانتيس الأسبانية كمعاىد كونفوشيوس الصينية كغتَىا، كالتي ت٧د فركعها منتشرة بات١ئات بُ 
شتى أقطار العابٓ. بُ مقابل ذلك ت٧د تقصتَنا كبتَنا من العرب بُ ىذا المجاؿ. غتَأف اىتماـ ات١سلمتُ بُ 

 ات١خلصتُ منهم كا﵀بتُ للغة القرآف الكرنً. شتى أقطارىم يعوضوف بعضنا من ىذا التقصتَ تّهود
 التحستُ الدستمر لتعليم اللغة العربية كإعداد معلميها: -

لكن لا بد لنا أف نتذكر أف العدد لا يكفي بُ خدمة اللغة ، فالكيف لا يقل أت٫ية عنو. كىنا 
سيها ، تْيٍ تواكب ت٬ب أف نتذكر ضركرة الارتقاء تٔستول معلمي اللغة العربية كمناىجها كطرؽ تدري

اللغات العات١ية الأخرل.  كلتحقيق ذلك لا بد لنا من زيادة برامج كمؤسسات إعداد معلمي اللغة العربية 
بوصفها لغة أجنبية (كعدـ ات٠لط بتُ تعليم كتعلم اللغة لأىلها كللناطقتُ بغتَىا) ، سواء على مستول 

أيضنا نقصنا كاضحنا بُ ىذا المجاؿ على ات١ستويتُ العربي العابٓ العربي أـ الدكؿ غتَ العربية . كنلبحظ ىنا 
 كغتَ العربي.

 التدري  الدستمر لدعلمي اللغة العربية: -
إضافة إبٔ إعداد معلمي العربية بوصفها لغة أجنبية لغويان كمهنيا ، ت٧د حاجة ماسة إبٔ تدريب 

فع مستول أداءىم اللغوم) كات١هتٍ من آلاؼ ات١علمتُ العاملتُ بُ ىذا المجاؿ ، من الناحيتتُ اللغوية (لر 
حيٍ تعريفهم بالأساليب اتٟديثة بُ تعليم اللغات الأجنبية ، تدريسنا كتقوتٯنا ، كالوسائل السمعية كالبصرية 
كالتقنية ات١تاحة ، ت٦ا يعتُ ات١علم بُ أداء مهمتو الشريفة بصورة أكثر فعالية. كىذا دكر كزارات كىيئات 

لغة العربية بُ البلداف ات١ختلفة ، العربية كالأجنبية. كتٯكن ت٢ذه اتٞهات ات١ختلفة تٖقيق كاتٖادات التعليم كال
ذلك يالاستعانة بات٠براء العرب كغتَ العرب ، تٔا بُ ذلك ات١تخصصتُ بتعليم اللغات الأجنبية الأخرل 

 سائرالبلبد الإسلبمية. (مثل معلمي الإت٧ليزية كالفرنسية بوصفهما لغتتُ أجنبيتتُ) كىناؾ ات١ئات منهم بُ
كما تٯكننا تٖقيق ذلك عن طريق القياـ بدكرات تدريبية أثناء ات٠دمة كبُ العطل الرتٝية ، كعقد 
الندكات كات١ؤت٘رات التي تعتُ ات١علمتُ بُ التعرؼ على ات١ستجدات بُ ت٣اؿ تعليم العربية بوصفها لغة 

علمي اللغة العربية كإصدار النشرات كات١راجع أجنبية. كذلك يوصى بإت٬اد تٚعيات كاتٖادات مهنية ت١
كالدكريات العلمية ات١هنية التي تعابِ القضايا كات١شكلبت اللغوية كات١هنية التي تواجو ات١علمتُ كالتي تعرض 
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الأفكار كات٠برات الناجحة ليستفيد منها ىؤلاء ات١علموف كغتَىم ت٦ن تقع عليهم مسؤكلية الإشراؼ على 
 طوير أساليبها.تعليم العربية كت

 أسالي  أخرل في تطويرتعليم اللغة العربية كدارسيها كمعلميها:
 كسائل التعلٌم كالتطوير الذابٌ: -

من الوسائل ات١ساعدة بُ تطويرتعليم اللغة كمعلمي اللغة العربية توفتَ إمكانات التعلم كالتطوير 
 الذابٌ اللغوم كات١هتٍ ، باستخداـ:

 ل التعليم تٔساعدة اتٟاسوب ، تٔا بُ ذلك الشابكة (الإنتًنت) .أدكات التعليم الذابٌ ، مث  -

كالتعليم عن طريق ات١ذياع كالتلفاز للوصوؿ إبٔ أكبر عدد ت٦كن من تٚهور الدارستُ كات١علمتُ . كقد  -
يكوف ذلك بُ صورة التعليم عن بيعد ، حيٍ ت٧مع بتُ التدريس بات١ذياع أك التلفاز كاللقاءات الدكرية 

تُ ت١مارسة الإنتاج اللغوم كالتحاكرمع بعضهم البعض بإشراؼ ات١علمتُ ، بُ مواقع ت٥تلفة من  مع الدارس
.  كل مدينة مثلبن

توفتَمكتبات ككتب كمراجع علمية عربية تتاح للمعلمتُ كللطلبب للبرتقاء تٔستواىم اللغوم كزيادة  -
 ة من جهة أخرل. حصيلتهم اللغوية من جهة كللتعرؼ على الطرائق اتٟديثة بُ تعليم اللغ

الأعماؿ السعودية بُ خدمة الباحثتُ كمعلمي اللغة العربية (أرفق مع ىذه الورقة دراستاف عن 
، كعن أىم الكتب كالبرامج ات٠اصة بتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بُ ات١ملكة العربية  للناطقتُ بغتَىا

كالعلمية التي تساعد معلمي اللغة العربية بُ تعليم  السعودية، حيٍ ت٧د قائمة كبتَة بأىم ات١راجع اللغوية
 اللغة العربية كبُ الارتقاء تٔستواىم ات١هتٍ كذلك).

 التواصيل بتُ اتٞهات ات١عنية كالتعاكف فيما بينها: -
كذلك تٯكننا تطويربرامج للتعاكف بتُ ات١ؤسسات ات١عنية بنشر اللغة العربية كتعليمها على ات١ستول 

، تٔا بُ ذلك تبادؿ الزيارات بتُ ات١سؤكلتُ من اتٞهتتُ للتعرؼ على الواقع الفعلي كعلى العربي كالدكبٕ 
ات٠برات ات١توافرة لدل كل جهة كتٖستُ سبل التعاكف بينها. كذلك تطبيقنا للؤمر الرباني "كتعاكنوا على البر 

 كالتقول".
لغة العربية بُ العطاء لاشك أننا إف استطعنا أف ت٨قق بعض ىذه التوصيات ، فسيتسمر ركب ال

 كسيتواصل القائمتُ عليها بالتقدـ ت٨و ات١ستول ات١نشود بإذف الله.
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 تعليم اللغة العربية  سلسلات كتت  كبرام بأىم شامل تعريف 

 السعوديةالدملكة العربية للناطقتُ بغتَىا في 
 

 ت٤مود إتٝاعيل صابّ. د

 التطبيقية أستاذ اللسانيات
 

 الدقدمة:
ات١ملكة العربية السعودية منذ إنشاء أكؿ معهد متخصص فيها لتعليم اللغة العربية لغتَ لقد كانت 

ـ) سباٌقة بُ إنتاج الكثتَ من ات١واد ُٕٓٗىػ/ ُّٓٗالناطقتُ بها بُ جامعة ات١لك سعود (بُ العاـ 
ة. كقد نتج من التعليمية ات١وجهة لغتَ العرب ، متبعة بُ ذلك الأساليب اتٟديثة بُ تعليم اللغات الأجنبي

 ذلك عدد من السلبسل كالكتب كالبرامج ات١صممة ت٢ذا الغرض.
بُ الصفحات التالية ، ت٨اكؿ التعريف بهذه الأعماؿ بصورة موجزة ، دكف إخلبؿ بات١علومات 
الضركرية بُ كصف كل كتاب أك سلسلة. كقد استفدنا بُ ذلك من فحص الكتب ، كلما أمكن ذلك ، 

التي كفرىا بعض الناشرين أك ات١ؤلفتُ أنفسهم إما بُ مقدمات الكتب أك بُ نشرات إضافة إبٔ ات١علومات 
 تعريفية ت٢ا. 

كقد بً تقسيم الكتب كالسلسلبت تٜس ت٣موعات : السلبسل العامة ، كتب العربية لأغراض 
خاصة ، كتب بُ موضوعات متخصصة ، برامج إذاعية كحاسوبية، معاجم. كما جاء التًتيب كفق تواريخ 

 صدكرىا حسب معلومابٌ الشخصية، أكحسب ما كرد بُ تاريخ نشرىا.
تٞميع من أسهم بُ توفتَ الكتب كات١علومات شكرم كتقديرم ، سائلبن ات١وبٕ القدير أف ينفع بهذه 

 ات١علومات الباحثتُ عن مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ات١ناسبة لبرات٣هم كمؤسساتُم التعليمية.
 السلاسل العامة: أكلا:

 العربية للحياة -ُ
ناصف مصطفى عبدالعزيز ، ت٤ي الدين ...، مصطفى سليماف ، تٖت إشراؼ د/ الدؤلفوف: 
 ، كتٔشاركة منو بُ الكتاب الرابع. ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ
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ىػ ُّٕٗعمادة ات١كتبات ، جامعة ات١لك سعود. بدأ صدكر السلسلة حواؿ العاـ  الناشر:
 ـ)ُٖٗٗىػ / َُْٗبعة الأكبٔ للجزء الرابع بُ العاـ ـ . كصدرت الطُٕٕٗ/

تعتبر ىذه أكؿ سلسلة بُ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها صدرت بُ ات١ملكة العربية السعودية. 
ـ) كتتكوف من أربعة مستويات ، لكل مستول كتاب. ُٕٔٗىػ/ ُّٔٗ(كقد بدأ صدكرىا حوابٕ العاـ 
ت١عهد اللغة العربية تّامعة ات١لك سعود فلم يرافقها كتب للمعلم ، حيٍ  كحيٍ إف السلسلة كانت أساسنا

إف معلمي اللغة بات١عهد كانوا تٮضعوف للتدريب على أساليب تعليم اللغة اتٟديثة بُ صورة كرش عمل 
 يقيمها ات١عهد ت١نسوبيها. كلقاءات أسبوعية

 ، بكل كحدة أربعة دركس.كحدات  َُتتكوف السلسلة من أربعة كتب ، يشتمل كل منها على 
بٍ استفادت من ات١نهج التواصلي بُ  كتابها الأكؿبُ  الشفوية كقد بدأت السلسلة بُ إطار الطريقة السمعية 

  الثالثة كالرابعة . كقد أعدت كفق ات١نهج التكاملي لتعليم مهارات اللغة ات١ختلفة.احل الثانية ك ات١ر 
: "كللتدريبات الاتصالية نقرأ بُ مقدمة الكتاب الرابع التعليق الت ابٕ على الكتاب الثاني مثلبن

نصيب كبتَ بُ ىذا الكتاب ، كمنها التدريب على الكلبـ بُ ات١واقف ات١ختلفة ، كإبداء الرأم، كت٦ارسة 
اتٟديٍ التلفزيوني كسرد اتٟوار ، ككتابة الرسائل كالبرقيات كتصميم الدعوات كالبطاقات." (العربية للحياة 

 لرابع ، صفحة س).، الكتاب ا
أما بناء الوحدات ، فجاءت بُ صورة نص أساسي مع تدريبات الاستيعاب بُ الدرس الأكؿ . 
يلي ذلك تدريبات معجمية (ات١فردات كالتعبتَات الاصطلبحية كالبحٍ) بُ الثاني ، كتدريبات التًاكيب 

: "التعريف  بُ الثالٍ ، بٍ تدريبات التعبتَ الشفوم كالكتابي كالألعاب اللغوية بُ الدرس الرابع. (انظرمثلبن
 بالكتاب" الرابع ، ص ؽ). 

يلبحظ أف الكتاب الأكؿ يعتمد على النصوص اتٟوارية التي تتعلق باتٟياة اليومية ، كيقدـ 
التًاكيب النحوية بطريقة كظيفية. كتتحوؿ النصوص إبٔ نصوص قرائية بُ ات١راحل التالية ، بعضها مؤلٌف ، 

عية أك بتصرؼ يستَ، مقتبسة من مصادر ت٥تلفة ، كما ىو الأمر مع نصوص الكتاب كبعضها نصوص كاق
 الرابع. 

مثلبن نقرأ  ا﵀تول الثقابُ: تعكس السلسلة الثقافة العربية كالإسلبمية ، إضافة إبٔ الثقافة العات١ية.
كات١فاىيم العربية أف الكتاب الثالٍ "يعتمد أساسنا على الثقافة الإسلبمية ، كالتعريف ببعض العادات 

الإسلبمية ، ك إحاطة الدارس تّو إسلبمي ينبثق من مفهوـ سلوكي تربوم." (مقدمة الكتاب الرابع ، ص 
 ع).
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 للناطقتُ بغتَىا: الكتاب الأساسيتعليم اللغة العربية  سلسلة  -ِ

، د علي : د عبدالله سليماف اتٞربوع ، د عبدالله عبدالكرنً العبادم ، د ت٘اـ حساف عمر لدؤلفوفا
 تٛد الفقي ، د ت٤مود كامل الناقة ، د رشدم أتٛد طعيمة

 معهد تعليم اللغة العربية ، جامعة أـ القرل.الناشر: 
، كيصاحبها كتب لتعليم الكتابة  أجزاء يتكوف كل جزء من قسمتُ تتكوف السلسلة من ستة 

  كات٠ط كالأصوات ، إضافة إبٔ مرشد للمعلم كعشرة قصص قصتَة.
 الثقابُ عاـ كإسلبمي.ا﵀تول 

 
 لقد اقتصرنا على ات١علومات اليستَة أعلبه لعدـ توافر الكتب لدينا كقت إعداد ىذه الدراسة.

 :العربية للناشئتُسلسلة  -ّ
 

 : د/ ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ ، ناصف مصطفى عبدالعزيز ، ت٥تار الطاىر حستُ.الدؤلفوف
 ـ)ُّٖٗىػ/ َُّْ(  ، الرياض : كزارة ات١عارؼ (التعليم حالينا) السعوديةالناشر
 

 ُِتتألف السلسلة ، كىي الأقدـ بُ السلبسل ات١عركفة من نوعها، كىي موجهة للتلبميذ من سن 
. كنظرنا لأقدمية السلسلة ، فهي معركفة بُ تٚيع أت٨اء العابٓ الإسلبمي ، حيٍ بقيت مقررة ُٖتقريبنا إبٔ 

د طبعت كزارة ات١عارؼ (التعليم حاليا) السعودية منذ أكثر بُ كثتَ من مؤسساتُا التعليمية ت١دة طويلة. كق
من ثلبثتُ عامنا مائة ألف نسخة منها نفدت تٚيعها . كما أعاد نشرىا عدد من اتٞهات الأخرل (مثل 
مؤسسة اقرأ بُ السعودية) كدكر نشر كمؤسسات تعليمية أخرل بُ دكؿ أجنبية ، منها تركيا كجنوب أفريقيا 

 ا.كإندكنيسيا كغتَى
 

أقساـ ،  ستةتتكوف السلسة من ستة كتب للتلميذ كستة كتب للمعلم . كيتألف كل كتاب من 
 بكل قسم تٜس كحدات. يذلك يكوف ت٣موع الوحدات ثلبثوف كحدة.

 
كتعتبر السلسلة رائدة بُ ت٣اؿ تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا من حيٍ اشتمات٢ا على كتاب للمعلم 

يقدـ إرشادات للمعلم لتقدنً الدركس بصورة عملية تفصيلية. كذلك تعتبر رائدة ت٭ول مواد كتاب التلميذ ك 
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من حيٍ اىتمامها بالتلبميذ بُ ات١رحلة ات١توسطة (الصف السابع إبٔ التاسع) كالثانوية (الصف العاشر 
غة العربية حتى الثاني عشر). إضافة إبٔ ما سبق،  تتميز بالريادة بُ اتباعها ات١نهج التكاملي بُ تعليم الل

 للناطقتُ بغتَىا (بل كلأىلها كذلك).
 

 http://fliphtmlٓ.com/uxgq/jyzlالكتاب متاح على الشابكة (الإنتًنت) بُ ات١وقع 
 

 سلسلة تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا -ْ

ا فريق من الباحثتُ كات١علمتُ تٔعهد تعليم اللغة العربية "(أكثر من تٜستُ معلمنا كخبتَن الدؤلفوف: 
 كمتخصصنا)"

 جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية ، الرياض.الناشر: 
 

من الصعب أف نسمي ت٣موعة الكتب سلسلة بات١فهوـ ات١عركؼ ، حيٍ إنها بُ كاقع الأمر ت٘ثل 
ات١نهج التعليمي ت١عهد تعليم اللغة العربية تّامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية. كتٔا أف السلسلة تٗتلف 

ن ات١ألوؼ بُ ىذا المجاؿ ، حيٍ تتميز تٓصائص لا ت٧دىا فيما سواىا ، فسنورد أدناه ما جاء بُ النشرة ع
 التعريفية للسلسلة:

"كتب السلسلة : انبثقت ىذه السلسلة من تصور شامل ت١ا ت٭تاج إليو دارس اللغة العربية ات١سلم، 
 فكانت أنواعنا من الكتب:

.الكتب ات١خصصة للطالب كعدد -ُ"  ىا ثلبثة كثلبثوف كتابان
 كراسات تدريب ات٠ط كعددىا أربع كراسات.-ِ
أدلة ات١علم كعددىا تٜسة أدلة: دليل للمادة الدينية ، كأربعة للمواد اللغوية ، لكل مستول  -ّ
 دليل.

ات١عاجم: كىي تٙانية معاجم ، أربعة للمستويات الأربعة ، لكل مستول معجم ، كمعجم للغة  -ْ
معجم للعلوـ الدينية ، كمعجم عاـ للؤلفاظ (مرتٌب ترتيبنا ىجائينا) كمعجم عاـ للمعاني (مرتٌب العربية ، ك 

 )ٓترتيبنا معنويٌا)..." (ص 
) القرآف الكرنً كاتٟديٍ الشريف كالفقو ُكتشتمل السلسلة على دركس من فئتتُ رئيستتُ: (

لكتابة كالنحو كالصرؼ كالأدب كالبلبغة )  ات٠ط كالقراءة كالتعبتَ كاِكالتوحيد كالتاريخ الإسلبمي  (
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  َُكتب للمستول الثاني ،  ٕ كتب للمستول الأكؿ ،  ْ كالنقد. كىي موزعة على أربعة مستويات: 
كتابان للمستول الرابع . كلكل مستول كتب مصاحبة : كراسة ات٠ط   ُِكتب للمستول الثالٍ ، 

 كات١عجم كدليل ات١علم. 
 ).ّلة : ص (انظر النشرة التعريفية للسلس

 

 منهج اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا: أح  العربية سلسلة -ٓ

 : أ.د./ ت٤مود إتٝاعيل صابّ ، ت٥تار الطاىر حستُ ، ناصف مصطفى عبدالعزيزالدؤلفوف

 ـ ، كما بعدىا)َُٗٗىػ/َُُْ( : مكتب التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج ، الرياض.الناشر
 .  ُُُّٕ، الرياض  ِّّٖٓ: مكتبة تربية الغد ، ص.ب. الدوزع
 

صدرت بُ ات١ملكة العربية السعودية  (للصغار) سلسلة متكاملة من نوعها أكؿتارتٮيًّا ، تعتبر ىذه 
، كرتٔا بُ العابٓ العربي كالأجنبي ، كقد بدأت بأربعة مراحل (الابتدائية الأكبٔ إبٔ الرابعة) بٍ تطورت لتشمل 

 ات١راحل الأخرل بُ أكقات لاحقة.
 

ة موجهة للطلبب من سن أربع سنوات فما فوؽ (أم الركضة كالتمهيدم كحتى ات١ستول السلسل
الثالٍ ثانوم) ، كتعتمد اللغة العربية الفصحى مستهدفة ت٘كتُ الدارس من الاتصاؿ  -الثاني عشر

اده الشفهي كالتحريرم باللغة العربية كتُيئتو لاستخداـ اللغة بُ مواقف اتصالية كتعليمية حقيقية ، كإعد
 لدراسة بقية ات١واد باللغة العربية ، إذا أراد ذلك ، بُ مدارس التعليم العاـ كاتٞامعات العربية.

 
) مستول أك مرحلة. يكرس لك مرحلة منها كتاب للتلميذ ككتاب ُْ"كتتدرج المجموعة بُ (

يل (كاسيت) التدريبات ككتاب للمعلم، بالإضافة إبٔ عدد من الوسائل السمعية تشتمل على أشرطة تسج
كالوسائل البصرية ات١رتبطة بالكتب ، التي تشتمل على البطاقات كاللوحات ات١صورة ، كدليل آخر للمعلم 

 لاستخداـ الصور كالبطاقات."

 

من اتصاؿ شخصي بأحد ات١سؤكلتُ بُ مكتب التًبية لدكؿ ات٠ليج العربية ، يذكر أف ىناؾ 
 ائية الثلبثة الأكبٔ.تسجيلبت بالصوت كالصورة لكتب ات١رحلة الابتد



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُٕ 

 
كيستغرؽ تدريس كل كتاب بُ السلسلة حوابٕ مائة حصة دراسية من أربعتُ دقيقة . يكرس منها 

 تٜس كسبعوف حصة لكتاب التلميذ ك تٜس كعشركف حصة لكتاب التدريبات.
 

"كقد استخدـ بُ تأليف المجموع منهج تكاملي يستهدؼ أف تٯارس ات١تعلم مهارات اللغة الأربع 
تٝاع كقراءة ككتابة على ت٨و يؤكد كل منها الآخر كيسايره بُ اتساؽ كتوازف ، كأف يتدرب على عناصر  من

 اللغة من أصوات كحركؼ كمفردات كتراكيب...
 

"كيشتمل كل كتاب من كتب المجموعة على عدد من الاختبارات التقوتٯية لقياس مدل تقدـ 
 التلميذ مع تقدـ الدركس...
ب من كتب التمليذ على قاموس مصور يشتمل على الكلمات اتٟسية ، كما "كقد احتول كل كتا

ذيل بقائمة للمفردات مرتبة ترتيبنا ألفبائينا (مع بياف الدرس الذم كردت فيو أكؿ مرة) ليسهل مراجعة 
 ات١فردات....

"أما كتاب ات١علم الذم تٮص كل مرحلة فيحتوم على ت٣موعة من طرؽ كأساليب التدريس ات١قتًح 
تباعها عند تقدنً كل درس كعند إجراء التدريبات التي ات١ختلفة ، مع حل التدريبات الواردة بُ كتاب ا

التلميذ ككتاب التدريبات ما عدا ماتستدعي إجابات حرة. كيضم كتاب ات١علم أيضنا عددنا من الأنشطة 
 الإضافية مثل الألعاب اللغوية كالأناشيد".

 
كيز على القراءة ات١كثفة كات١وسعة ، كمعاتٞة كظيفية لعدد من بالتً  ٗ-ٕكتتميز كتب ات١ستويات 

 أبواب النحو العربي.
 

فتشمل ، إضافة إبٔ القراءة بنوعيها، دركسنا بُ قواعد النحو  ُِ-َُأما كتب ات١ستويات 
 كالصرؼ كبُ الأدب كالبلبغة كالنصوص.

 
أح  العربية: منه  اللغة سم : (انظر: الدليل الصادر من مكتب التًبية العربية لدكؿ ات٠ليج با

 ، بتصرؼ يستَ.)  العربية للناطقتُ بغتَىا
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ُٖ 

 
يصاحب السلسلة معجم مصور يشتمل على مفردات الصفوؼ الأكبٔ حتى ات١ستول السادس . 
كيتكوف من تٚيع كلمات الكتب ، إضافة إبٔ عدد آخر من الكلمات كثتَة الشيوع بُ اللغة العربية 

ة آلاؼ كلمة) مرتبة ألفبائينا مع الصور ات١ناسبة كمقابلبتُا باللغة الإت٧ليزية كملحق (ليصل المجموع إبٔ ثلبث
 بالكلمات الإت٧ليزية مع مقابلبتُا باللغة العربية.

 
 تعلٌم العربية:سلسلة :  -ٔ

) ات١رحلة الابتدائية: أ.د./ ت٤مود إتٝاعيل صابّ ، ت٥تار الطاىر حستُ ، ناصف ُ(الدؤلفوف: 
 ز.مصطفى عبد العزي

 ) ات١رحلة ات١توسطة: د أتٛد ات٠وبٕ كد. صبرم عيد مرزا.ِ(
 ) ات١رحلة الثانوية: د. صابّ السحيباني كد . محمد عبدات٠الق فضل ك صفواف عثماف عبدالرحيم.ّ(

كقد صدرت الطبعة الأكبٔ لكتب ات١رحلة الابتدائية بُ  : مؤسسة مناىج العات١ية ، الرياض.الناشر
 .)ـ ََِٕىػ/ ُِْٖالعاـ 

 
تشتمل السلسلة الكاملة ت١راحل التعليم العاـ على كتب لثلبثة عشر مرحلة (رياض الأطفاؿ  

ات١ستول الأكؿ حتى الثاني عشر.) كقد قسم كتاب كل مرحلة إبٔ  –كات١راحل الابتدائية كات١توسطة كالثانوية
(للتلميذ كالنشاط كتابان   ِٓجزأين (الفصل الأكؿ كالفصل الثاني)، بذلك يبلغ ت٣موع عدد الكتب 

 كات١علم).
 

كحدة لتقدنً مهارات اللغة الأربع كبعض  ُِمن السلسلةعلى ُِ-ُيشتمل كل كتاب للمراحل 
ات١وضوعات الأخرل، تْسب ات١ستول . مثلبن ، ت٧د أف الكتاب التاسع فقد اشتملت كل كحدة على : 

لنحوية . أما الكتاب الثاني عشر فقسمت كل الاستماع كا﵀ادثة ، القراءة ، ا﵀فوظات ، التعبتَ، القواعد ا
) ات١عاجم ، الكتابة ، القواعد ، الأدب كالبلبغة . ِك ُكحدة فيو إبٔ: الاستماع كالتحدث كالقراء (

كينتهي الكتاب تٔلحق "النشاط الإثرائي" الذم يرتبط بوحدات اتٞزء ذم العلبقة بُ كل جزء من 
 الكتاب.
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ُٗ 

 َٓحصة ، مدة كل  َُِ، باستثناء رياض الأطفاؿ، حوابٕ عدد اتٟصص ات١قدرة لكل مستول 
 حصة. َٔدقيقة. أما رياض الأطفاؿ فقد صمم كتابها ليستغرؽ تدريسو 

 
) موجهة للمسلمتُ ك ُكلكنها تٗتلف عن أحب العربية تٔيزتتُ خاصتتُ بها ، ت٫ا : السلسلة ( 

تًكيز على الثقافة الإسلبمية بصورة مباشرة ، ) للطلبب الناطقتُ باللغة الإت٧ليزية . عليو فهي تتصف بالِ(
حيٍ ت٧د أف النصوص الدينية تقدـ منذ بدايات ات١رحلة الابتدائية. كما أنها تستخدـ اللغة الإت٧ليزية 

 لشرح النصوص القرآنية كاتٟديثية كالأناشيد للؤطفاؿ.
 

 على النحو التابٕ:نشرت ات١ؤسسة سلسلة من القصص التًبوية باللغة العربية ،  مواد مساعدة:
 قرص مدمج. ِٖ(قصص اتٟركؼ) مع  ِٖالسلسلة الأكبٔ : تتضمن  -

 قصة مع قرص مدمج لكل قصة. َِالسلسلة الثانية: تتضمن -

 قصة مع قرص مدمج لكل قصة َِالسلسلة الثالثة: تتضمن  -

 دليل القصص التًبوية.  (انظر النشرة التعريفية ت١ؤسسة مناىج العات١ية) -
 

على ات١نهج التكاملي بُ تعليم اللغة  تعلٌم العربيةع السلسلبت الأخرل تعتمد كما ىو اتٟاؿ م
العربية الفصحى ، تٔهاراتُا الأربع (استماع ككلبـ كقراءة ككتابة) كتعليم عناصر اللغة ات١ختلفة : الأصوات 

 ت١راحل الأختَة.كاتٟركؼ كات١فردات كالتًاكيب النحوية ، إضافة إبٔ قواعد اللغة العربية ك البلبغة بُ ا
 

" بُ اشتماؿ كتب كل مرحلة من الأكبٔ كحتى الثانية أح  العربية" "تعلم العربيةكتشبو سلسلة "
عشرة على ثلبث كتب (قسم كل منها إبٔ جزأين): كتاب التلميذ ككتاب النشاط ككتاب ات١علم ، إضافة 

 إبٔ التسجيلبت الصوتية ات١صاحبة ت٢ا بُ صورة أقراص مدت٣ة.
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َِ 

 ـ ، كالطبعة ات١وسعة اتٟالية بََُِٕىػ/ ُِْٖتاريخ النشر:عدة طبعات بدءنا من العاـ 
َُِْ. 

 
تتكوف السلسلة من ثلبثة كتب بدأ ات١ؤلف بُ تأليفها كاستخدامها بُ صورىا الأكلية منذ عدة 
عقود بُ اتٞامعة الإسلبمية بات١دينة ات١نورة. يشتمل الكتاب الأكؿ على ثلبثة كعشرين درسنا. كالثاني على 

كيتفاكت طوؿ الدرس من صفحة كاحد كثلبثتُ درسنا. أما الثالٍ فيشتمل على أربعة كثلبثتُ درسنا. 
رتٔا الغالب (مثل:  –صفحات  ٔ(مثل الدرس الثاني كالعشرين بُ الكتاب الثاني) إبٔ  -نادرنا –كاحدة 

صفحة ، كىو نادر (مثل الدرس الرابع كالثلبثوف بُ  ُٓالدرس اتٟادم كالثلبثتُ من الكتاب الثالٍ) إبٔ 
 الكتاب الثالٍ).

 
ات١فصلة باللغة الإت٧ليزية كإجابات التدريبات ، بُ القسم الثاني من   كتتميز السلسلة بالشركحات 

 كل كتاب ، بعنواف: "مفتاح دركس اللغة العربية للناطقتُ بالإت٧ليزية."  
 

يتبع الكتب الطريقة التقليدية التي تبدأ بُ الكتاب الأكؿ بتقدنً بعض ات١فردات ا﵀سوسة بُ صيغة 
الإتٝية البسيطة ، مع بعض التدريبات النحوية كات١عجمية كالتدريب على  "ما ىذا؟" ك"ىذا ..." كاتٞملة

 ىذه الألفاظ كالتًاكيب قراءة ككتابة. كىناؾ نصوص شبو حوارية بُ ثنايا الكتاب بُ بداية بعض الدركس.
 

أما اتٞزآف الثاني كالثالٍ فتدكر دركسهما حوؿ الأبواب النحوية ات١ختلفة ، مثل "إفٌ كبعض 
.." ، مع ملبحظة أف الدرس يعابِ أكثر من ظاىرة ت٨وية بُ ثناياه. فنقرأ مثلب بُ الكتاب الثاني: أخواتُا.

"الدرس الثالٍ: اسم التفضيل ، "كأفٌ" ، "لكن" ، العدد ات١ركٌب مع ات١عدكد ات١ذكٌر، العدد التًتيبي، 
وضوعات الصرفية "أليس كذلك؟ ، "أيهٌما".  كما يلبحظ اىتماـ الكتاب الثالٍ خاصة ببعض ات١

 كبالتدريب على الإعراب . 
 
أما ت٪ط الدركس بُ كتب السلسلة ،  فيمكن تلخيصو فيما يلي: نصوص تبدأ بها معظم الدركس  

، كىي بُ الكتابتُ الثاني كالثالٍ بُ شكل حوارات أك أشباه حوارات ، تتبعها التدريبات . كتنتهي بقائمة 
 بالألفاظ اتٞديدة
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ُِ 

 
: حيٍ إف السلسة موجهة للمسلمتُ ، فيغلب عليها اتٞانب  الثقابُ الإسلبمي، ا﵀تول الثقابُ 

-ُٗٔمع تقدنً عدد لا بأس بو من الألفاظ كاتٟوارات ذات الصبغة العامة.  (انظر مثلبن الصفحات 
بُ الكتاب الثالٍ التي تشتمل على ألفاظ حياتية عامة ، تٖت عنواف: "معاني ات١صطلحات  ُْٕ

 ٍ ت٧د الكلمات العربية مرتبية أتّديان مع مقابلبتُا باللغة الإت٧ليزية.)اتٟديثة" ، حي
 

 العربية بتُ يديكسلسلة  -ٖ

 ات١ؤلفوف: د. ت٥تار الطاىر حستُ ، د. عبد الرتٛن الفوزاف ، د. محمد عبدات٠الق فضل
 ىػ للئصدار الثاني)ُّْٓىػ ك ُُِْ( الناشر: شركة العربية للجميع ، الرياض.

 
ة التي تتكوف من أربعة مستويات إبٔ الدارستُ البالغتُ ، كيصفها الكتيب التعريفي تتجو السلسل

) ككتاب ات١علم ، ات١ستول ات١توسط (جزءاف ِك ُتٔا يلي: ات١ستول ات١بتدلء (كتاب الطالب الأكؿ تّزأيو (
اب ات١علم) . كذلك ككتاب ات١علم) ك ات١ستول ات١تقدـ (جزءاف ككتاب ات١علم) بٍ ات١ستول ات١تميز (جزءاف ككت

يتبعها معجم للكلمات الواردة بُ السلسلة ككتيب للحركؼ العربية كآخر لتعليم أصواتُا، إضافة إبٔ أقراص 
 تٝعية مدت٣ة لكل مستول من ات١ستويات الأربعة.

تُدؼ السلسلة إبٔ تعليم ات١هارات اللغوية الأربع كعناصر اللغة الرئيسة (أصوات كمفردات 
 .كتراكيب ت٨وية)

 كما يذكر الدليل أف كتب السلسلة تشتمل على ما يلي:
 كحدة .  ُٔدرسنا بُ  ُْْات١ستول الأكؿ تّزأيو 
 كحدة.  ُٔدرسنا بُ  َِٖات١ستول الثاني تّزأيو 
 كحدة. ُٔدرسنا بُ  ُُِات١ستول الثالٍ تّزأيو 
 كحدة. ُٔدرسنا بُ  ُُِات١ستول الرابع تّزأيو 

 اختبارنا تقوتٯينا.  ِْكتشتمل السلسلة كذلك على 
 ِّّٓساعة ، كما أف ت٣موع ات١فردات فيها  ََٔأما الزمن الكلي ات١توقع لتدريس السلسلة فهو 

 مفردة.
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ِِ 

العربية بتُ يديك : سلسلة متخصصة بتعليم اللغة العربية (ينظر النشرة التعريفية للسلسلة : 
 . الرياض: العربية للجميع.)لغتَ الناطقتُ بها

نو إضافة إبٔ ات١عجم العربي (ات١صور) ىناؾ كتاب إضابُ لتعليم أصوات اللغة العربية جدير بالذكر أ
 بها.دركس في تعليم أصوات العربية لغتَ الناطقتُ كالتدريب عليها عنوانو: 

 
كذلك بدأت مؤسسة العربية للجميع بُ إنتاج سلسلة لتعليم العربية للصغار بعنواف : العربية بتُ 

. كقد كرد بُ نشرة تعريفية َُِٕاتٞزء الأكؿ منو بُ أكائل العاـ ات١يلبدم اتٟابٕ يدم أكلادنا، صدر 
 ُِدركس ، كتقع بُ  ٓكحدة كالوحدة بها  ُِجزءنا ، كل جزء بو  ُِبالسلسلة أنها:  "تتكوف ـ 
 كحدات ىناؾ مراجعة عنوانها : ىل تذكركف؟" (العربية للجميع ، ربيع الثاني ، ٔصفحة... بُ نهاية كل 

 .ىػ)ُّْٖ
 

  )سلسلة البرامج التعليمية من معهد عربي لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهابياف: )سلسلة  -ٗ
 

 : عربي (ات١عهد العربي لتعليم اللغة العربية) الدؤلف
 ىػ)ُّْٓ( : ات١عهد العربي للغة العربية ، الرياضالناشر

 
 قدمة العامة بُ الكتاب الأكؿ:تتكوف السلسلة من ستة كتب ت٧د تتفصيلبن ت٢ا بُ ات١
مستويات  ّساعة دراسية موزعة على  ِّْ"صمم البرنامج الذم تضمو السلسلة لكي يقدَّـ بُ 

متفاكتة بُ ات١دل الزمتٍ ، تراعي التدرج من الأدنى إبٔ الأعلى . كتتوزع ىذه الساعاات على النحو التابٕ 
ساعة ، كلكل من  ْٓمن ات١ستويتُ الثالٍ كالرابع ساعة ، كلكل  ّٔلكل من ات١ستويتُ الأكؿ كالثاني 

 ساعة. ِٕات١ستويتُ ات٠امس كالسادس 
"على أف ات١نهج بُ السلسلة قاـ على تٗصيص ثلثي الساعات ات١شار إليها للتعليم ات١باشر 
(الصفي) الذم يتلقاه ات١تعلم من معلمو، بُ حتُ تٮصص ثلثها للنشاط اتٟر (غتَ الصفي) الذم تٯارسو 

تعلم بإشراؼ ات١علمتُ كإرشاداتُم كفق خطة شاملة ، يشتًؾ بُ كضعها ات١علموف كات١تعلموف ، موزعة على ات١
أربعة عناصر أساسية: الاتصاؿ اتٟر، التعلم الذابٌ اتٟر، مشاريع التعلم ، برامج ثقافية كاجتماعية . كل 
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ت ات١تعلمتُ كأغراضهم التواصلية ذلك لتخدـ ىذه العناصر النواتج التعليمية ات١ستهدفة ، كتلبي حاجا
 كالثقافية من التعلم.

"كقد قيسٌم كل كتاب بُ السلسلة إبٔ كحدات ، تضم كل كحدة عددنا من الدركس، يناسب 
 ات١ستول الذم يعاتٞو الكتاب على النحو التابٕ:

 ات١ستول الأكؿ ، كحدتاف : مبادلء القراءة كالكتابة ، كالعلبقات الاجتماعية. -ُ"
 ستول الثاني ، كحدتاف : بُ ات١دينة ، كالطعاـ كالشراب.ات١ -ِ
 ات١ستول الثالٍ ، ثلبث كحدات: التسوؽ ، كالعمل ، كالصحة كاتٟياة. -ّ
 ات١ستول الرابع ، ثلبث كحدات: التًكيح كالتسلية ، السفر كالسياحة ، كالإعلبـ كالاتصاؿ. -ْ
من الأدب العربي ، قًيىم كأدب ،  ات١ستول ات٠امس ، أربع كحدات : العرب كالإسلبـ ، -ٓ

 مناسبات كأحداث عات١ية.
 ات١ستول السادس ، أربع كحدات: العلم ، الكوف ، معاملبت تٕارية ، علبقات دكلية. -ٔ

"ىذا كبُ كل كحدة من الوحدات ات١ذكورة تٜسة دركس ينفذ كل درس منها بُ ساعتتُ 
تمهيدية ، كساعة بُ نهاية الوحدة كذلك دراسيتتُ. كتٗصص ساعة بُ بداية كل كحدة للؤنشطة ال

 لأنشطة ات٠تاـ كالتلخيص كاختبار الوحدة..."
عن ا﵀تول الثقابُ ، نقرأ : " فإف ت٤تول السلسلة يدكرعلى ركائز أربع ، ىي: الثقافة الإسلبمية ، 

 كالثقافة العربية ، كالثقافة ا﵀لية كالثقافة الإنسانية."
 الكتاب الأكؿ ، الصفحتاف د ، ر.) (ينظر: " ات١قدمة العامة" بُ

 
ىذا كينتهي كل كتاب بقائمة الكلمات تْسب كركدىا بُ الدركس. كيقدر عدد الكلمات 

 كلمة كتعبتَ. كتزداد ىذه اتٞرعة بُ ات١ستويات التالية.  ََْكالتعابتَ الواردة بُ الكتاب الأكؿ تْوابٕ 
 

تفتًض بُ ات١علمتُ أف يكونوا خبراء مهرة  حيٍ إف السلسلة لايصاحبها كتب للمعلم ، فيبدك أنها
بُ تعليم اللغة بوصفها لغة أجنبية ، كعلى إت١اـ مناسب بالطرائق اتٟديثة بُ تعليم اللغات الأجنبية، إضافة 
إبٔ كعي جيد لدل ات١تعلمتُ ، كما ت٧د بُ تٗصيص ثلٍ الساعات للؤنشطة اتٟرة (الاتصاؿ اتٟر، التعلم 

تعلم ، برامج ثقافية كاجتماعية)  كقد اكتفى ات١عهد بتعريف تفصيلي لكل كتاب ، الذابٌ اتٟر، مشاريع ال
 مع قليل من الإرشادات.
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 تواصيل )لرموعة تواصيل : سلسلة لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها(سلسلة  -َُ

 
بدالعزير : أ.د./ خالد بن عبدالعزيز الدامغ، تٚعاف بن سعيد القحطاني ، أ.د. صابّ بن عالدؤلفوف

 النصار.
 لا يوجد ناشر رتٝي للسلسلة.: الناشر
 

ا للسلسلة كىو ما صنفو ات١ؤلفوف  تتكوف السلسلة من سبعة كتب ، تٯثل الكتاب الأكؿ ت٘هيدن
 صفر ، أم يسبق ات١راحل الأساس كفق الإطار الأكربي ات١شتًؾ.-بات١رحلة أ

من متعلمي اللغة العربية كلغة أجنبية، "كتغطي الأجزاء الستة الأخرل احتياجات اتٞمهور الأكسع 
كتنسجم مع برامج تعليم اللغة العربية بُ ات١دارس الابتدائية كالثانوية ، كتتفق ت٥رجاتُا التعليمية مع ت٥رجات 
ات١ستويات الستة الأكبٔ من التقسيم ذم ات١ستويات التسعة ، إحدل الصور ات١عتمدة بُ الإطار الأكربي 

 ات١شتًؾ للغات."
) مادة تعليمية" تشمل: كتاب الطالب ّْر ات١ؤلفوف : "تتكوف سلسلة تواصل التعليمية من (كيذك

، بطاقات كمضية للمفردات ، لوحات تعليمية جدارية ك تسجيلبت صوتية تٞميع الكتب . كيضاؼ إبٔ 
ذلك الكتاب الثاني "ت٘ارين تٖستُ ات٠ط" كإبٔ الكتب الأربعة (الرابع إبٔ السابع) "قصص شعبية". ك

 يصاحب السلسلة "معجم مصور ت١فردات السلسلة".
 ).)ُ( تواصيل : تتاب الطال (انظر: 

ىذا كتتميز السلسلة ببعض الصفات التي تٕعلها ت٥تلفة عن السلسلبت الأخرم بُ تعليم اللغة 
 العربية للناطقتُ بغتَىا ت٦ا أنتجتو مؤسسات سعودية ، تتلخص فيما يلي:

متابعتها ت١ا يعرؼ ب"الإطار الأكربي ات١شتًؾ لتعليم اللغات". كىي ليست أكلا: التزاـ السلسلة أك 
الوحيدة بُ ميداف تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا التي حاكلت الالتزاـ بهذا الإطار. كلكنتٍ ت٦ا شاىدت من 

 أف ىذه السلسلة أفضل بكثتَ منها. أرلجهود أخرل ، بُ فرنسا مثلب، 
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التوجو بالسلسلة إبٔ تٚيع الفئات العمرية بُ التعليم العاـ كاتٞامعي كذلك. ثانينا : ت٤اكلة ات١ؤلفتُ 
كىي ت٤اكلة مشكورة ، كلكن يبقى التساؤؿ حوؿ مدل ملبءمة موضوعات السلسلة تٞميع ىذه الفئات 

 كتلبية احتياجاتُا.(خاصة الصغار) 
ساعدة اللبزمة : تٝعية كذلك ت٘تاز ىذه السلسلة ، كبعض السلسلبت الأخرل ، بتوفتَ ات١واد ات١

 كبصرية (بطاقات كمضية كلوحات جدارية ، كقصص قصتَة يتبع كل منها ت٣موعة من التدريبات).
 

 كحدات الكتب السبعة:
أربع كحدات ، كينتهي بدرستُ للمراجعة كاختبار ذابٌ. كينتهي  ىيشتمل الكتاب الأكؿ عل 

ـ كلوحات أياـ الأسبوع كأتٝاء الإشارة كالضمائر الكتاب بستة عشر ملحقنا ، مثل لوحتي اتٟركؼ كالأرقا
 كت٥ارج اتٟركؼ. 

يتكوف اتٞزء الثاني "من كحدتتُ دراسيتتُ ، بُ ت٣التُ شخصيتُ من ت٣الات التواصل اللغوم بُ 
ساعة  ِّمواقف اتٟياة اليومية (الأسرة كالسكن)، ككحدتتُ للمراجعة كاختبار ذابٌ يتم تنفيذىا تٚيعنا بُ 

 من ات١قدمة). ٕك ٔتتكوف كل كحدة دراسية من ستة دركس..." (صص دراسية." ك 
 كذلك ىناؾ أربعة ملبحق كجيزة.  

أما اتٞزءالثالٍ فيشتمل على "مراجعة ماسبق" ككحدتاف يتكوف كل منهما على ستة دركس 
 .حقككاجب منزبٕ ، إضافة إبٔ ات١راجعة الشاملة كالاختبار الذابٌ كأربعة ملب

ؿ ات١ؤلفوف: "يتكوف ىذا اتٞزء من كحدتتُ دراسيتتُ بُ ت٣التُ عامتُ من ت٣الات اتٞزء الرابع: يقو 
التواصل بُ مواقف اتٟياة اليومية (ات١لببس كالطقس كات١دينة) ، ككحدتتُ للمراجعة ، كاختبار ذابٌ يتم 

 من ات١قدمة) ٔ) ساعة."(ص ِّتنفيذىا تٚيعنا بُ (
ككاجب منزبٕ، كما أتٟق الكتاب بسبعة ملبحق "كتتكوف كل كحدة دراسية من ستة دركس..."  

 كجيزة.
الكتاب ات٠امس يبدأ تٔراجعة ماسبق ، ك يتكوف أيضنا من كحدتتُ ، يشتمل كل منها على ستة 

 دركس.
كذلك ت٧د أف الكتاب السادس يبدأ بات١راجعة ، كيتكوف من كحدتتُ يشتمل كل منهما على ستة 

 ات كجيزة.دركس ككاجب منزبٕ. كبالكتاب أربع ملحق
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الكتاب السابع يتبع نفس النمط: مراجعة ت١ا سبق ، ككحدتاف يتكوف كل منهما من ستة دركس 
 ككاجب منزبٕ. بٍ ات١راجعة الشاملة كاختبار ذابٌ. كبالكتاب أربع ملحقات كجيزة. 

 كيبدك أف ات١ؤلفتُ اكتفوا بات١عجم العاـ للسلسلة. ىذا كيلبحظ غياب قوائم للكلمات لكل كتاب.
أما بالنسبة للمعلم ، فقد اكتفى ات١ؤلفوف بتقدنً "إرشادات ات١علم" التي ت٧دىا بُ كل كتاب من  

 كتب السلسلة ، كتقع بُ حوابٕ سبع صفحات. 

 

 العربية للعالمسلسلة  -ُُ

د. محمد (الثالٍ) علي ماجد الشريدة   الثاني))  د. حسن بن محمد الشمراني ،(الأكؿ: (الدؤلفوف 
) د. ناصر ات٠امسعطا ات١ناف عبدالله محمد ك عبدات١نعم عثماف أتٛد شيخ ( (الرابع) ضل  ،عبدات٠الق محمد ف

 بإشراؼ ناصر بن عبدالله الغابٕ. ْك ّك  ِ) . كقد كاف تأليف الكتب ٓبن عبدالله بن غابٕ (
 ـ.َُِِىػ / ُُّْللنسخة التجريبية :  تاريخ النشر

 .: دار نشر جامعة ات١لك سعود ، الرياضالناشر
 

يتكوف كل كتاب من "اثنتي عشرة كحدة مقىسمة داخلينا إبٔ دركس تدكر حوؿ موضوعات 
اختتَت مفرداتُا كتراكيبها كقواعد النحو فيها بعناية . كتعابِ مهارات اللغة كعناصرىا، ككذلك الكفايتتُ 

 الاتصالية كالثقافية ...بطريقة تكاملية."
بلغات غتَ العربية ، بدءنا من ات١ستول ات١بتدئ "كتستهدؼ ىذه السلسلة الراشدين الناطقتُ 

 ات١توسط حتى ات١ستول ات١تقدـ..."  كيرافق كل كتاب تسجيلبت صوتية على قرص مدمج.
"يتضمن كل كتاب بُ السلسلة ثلبثة اختبارات يأبٌ كل اختبار عقب الانتهاء من أربع 

 كحدات..." (من مقدمة الكتاب الأكؿ ، صص ح كط).
بُ : يلبحظ أف ا﵀تول الثقابُ بُ السلسلة  يتسم بات١وضوعات العامة مثل السياحة ا﵀تول الثقا

بُ العابٓ العربي ، كالصحة ، ككسائل الإعلبـ... إبٔ غتَ ذلك ، ت٦ا لا يرتبط بالثقافة الإسلبمية بصورة 
 مباشرة أك غتَ مباشرة.

ما خصص ات٠امس لرجاؿ ىذا كقد خصص الكتاب الرابع للعاملتُ بُ المجاؿ الدبلوماسي ، ك
 ات١اؿ كالأعماؿ.
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 ثانينا : سلسلات/ تت  تعليم العربية لأغراض خاصة:
ىناؾ عدد من ىذه الكتب ، إما بُ صورة سلسلبت أك كتب متخصصصة ، كما ىو مبتُ فيما 

 يلي: 
 :القراءة العربية للمسلمتُسلسلة  -ُ

 : فريق من ات١علمتُ برئاسة د. ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ الدؤلفوف
 ـ)ُُٗٗ: مكتبة لبناف ، بتَكت.(صدر اتٞزء الأكؿ بُ الناشر
 

أكؿ عمل موجو لأغراض دينية إسلبمية أعد بُ ضوء  القراءة العربية للمسلمتُتعتبر سلسلة 
دراسة للؤلفاظ الشائعة بُ القرآف كالسنة كبعض الكتب الدينية الأخرل. كما أف السلسلة اعتمدت توجو 

، ليس فقط من حيٍ ا﵀تول ات١وضوعي كاللغوم بل كبُ التًكيز على مهارة تعليم اللغة لأغراض خاصة 
كاحدة فقط ، ىي فهم ات١قركء، اختصارنا لوقت الدارس كالتدريس. كيشتمل بُ مقدمتو على إرشادات 
عامة للمعلم بُ تقدنً دركس السلسلة. (انظر "خطوات إعداد السلسلة" بُ مقدمة الكتاب الأكؿ 

 عن ات١صادر التي استقيت منها قائمة الألفاظ الشائعة.) ت١علومات تفصيلية
كيتألف كل كتاب من ثلبثتُ درسنا ، عدد ات١فردات فيو حوابٕ تٜسمائة كلمة شائعة بُ النصوص 
الدينية الإسلبمية . كيشتمل كل درس على نص مقركء كتدريبات على الاستيعاب (تدريباف) ، متبوعنا 

 تدريبات).  ْتدريبات) ، بٍ تدريبات التًاكيب كالنحو العربي ( ْبعدد من التدريبات ات١عجمية (
كملحق بكل كتاب إجابات ت٪وذجية لتدريبات الكتاب ك قائمة بالألفاظ الواردة بُ دركسو، مرتبة 

 ألفبائينا. كيلبحظ أف القائمة بُ الكتاب الأكؿ أضيف إليها معاني الألفاظ باللغة الإت٧ليزية.
 ابكة (الإنتًنت) مثل ات١وقع:الكتاب متاح على الش

 http://daleel-ar.com/َُِْ/َِ/ِٕللمسلمتُ-العربية-القراءة-/سلسلة 
 

 العربية جسر للثقافة الإسلامية:سلسلة  -ِ

  ت٦دكح نور الدين محمدالدؤلف: د. 
 .دار الأندلس ات٠ضراء ، جدةالناشر: 

 ـََِّىػ/ ُِْْتاريخ النشر: 
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 الأىداؼ العامة للسلسة:
 ؤلف الأىداؼ العامة التالية:يذكر ات١

تعليم اللغة العربية من خلبؿ نصوص إسلبمية أصيلة ت٘كن الدارستُ ... من فهم أساسيات -ُ"
 .الإسلبـ باللغة العربية

"فهم معاني ات١فردات كاتٞمل التي ت٭تاج إليها الدارسوف ت١عرفة الإسلبـ..." (مقدمة الكتاب الأكؿ 
 ، ص ج).

 مكونات السلسلة:
تكوف السلسة من أربعة كتب تعليم للدارستُ ، ككتاب إرشاد للمعلمتُ إضافة إبٔ ت٣موعة " ت 

 الأشرطة ات١سموعة..."
كيتألف كل كتاب من الأجزاء الأربعة من عشرة دركس أدرجت تٖت عدد من الأقساـ ات١تفاكتة 

لثاني (الكتابة) كالثالٍ تْسب كل جزء. فاتٞزء الأكؿ يشتمل على أربعة أقساـ: القسم الأكؿ (القراءة) كا
 (الأصوات) كالرابع (ات١هارات ات١تكاملة). كبو تٜسة اختبارات للمراجعة. كما أتٟق بو أربعة ملبحق.

أما اتٞزء الثاني فيتكوف من قسمتُ: القسم الأكؿ (القراءة ات١كثفة) كالثاني (القراءة). كيتبع كل 
ة شاملة بعد كل من القسمتُ. كما أف ىناؾ درس من الدركس العشرة "اختبار شامل". كىناؾ مراجع

 ثلبثة ملبحق بهذا اتٞزء.
كيتكوف اتٞزء الثالٍ كذلك من قسمتُ بكل تٜسة دركس، يتبع كل منها "اختبار شامل". كما 

 ينتهي كل قسم بقسم خاص للمراجعة.
ها أما اتٞزء الرابع فيتكوف أيضنا من قسمتُ ، يشتمل كل منهما على تٜسة دركس يتبع كل من

"اختبار شامل". كينتهي كل من القسمتُ من الكتاب تٔراجعة شاملة.  كذلك ىناؾ اختبار عاـ بُ نهاية 
 الكتاب.

من الواضح أف السلسلة تُدؼ إبٔ تعليم القراءة كشيء من التعبتَ الكتابي . كىي غنية بالنصوص 
كلمة بُ كل جزء)    ََُّإبٔ  ََٖالقرآنية كاتٟديثية. كيلبحظ التًكيز الكبتَ على تعليم ات١فردات (

كالتدريب عليها.(ت٧د بُ الكتابتُ الأكؿ كالثاني مثلبن ملحقنا تّمع بعض الكلمات كأضدادىا مع ترتٚة 
 إت٧ليزية لكل كلمة ، دكف ضدىا). كما يقدـ بعضنا من القواعد النحوية.

تدرج بُ كلكن يصعب على الفاحص أف ت٬د ت٪طنا كاضحنا لتقسيمات الدركس، أك أسلوب ال 
 تقدنً عناصر اللغة. 
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 العربية للعاملتُ في المجاؿ الطبي من الناطقتُ بلغات أخرل -ّ

 : د. راشد بن عبدالرتٛن الدكيش كستة آخركف.الدؤلفوف 
 ـ)ُٕٗٗىػ/ ُُْٖ: دار نشر جامعة ات١لك سعود ، الرياض (الناشر

 
راض خاصة . فهو أكؿ عمل بً يعتبر ىذا الكتاب من الأعماؿ الرائدة بُ ت٣اؿ تعليم العربية لأغ

بُ ضوء دراسة للبحتياجات الفعلية للدارستُ . نقرأ بُ مقدمة الكتاب أف ات١ؤلفتُ صمموا استبانة باللغة 
الإت٧ليزية ، بهدؼ تٖديد حاجات الراغبتُ بُ تعلم اللغة العربية" شملت أنواعهم ك"الأسباب التي تدعوىم 

 يرغبوف بُ اكتسابها ... كتٖديد اتٞمل كالعبارات كات١فردات التي لتعلم اللغة العربية  ، كات١هارات التي
 ت٭تاجوف إليها بُ ت٣اؿ العمل.

" كقد كزعت الاستبانة على ت٣موعة من العاملتُ كالعاملبت ...بُ سبع من ات١ستشفيات الكبرل 
 بُ مدينة الرياض." (مقدمة الكتاب ، ص ز).

 
ض معرفة الدارس للغة العربية ، من بٍ البدء من الصفر كىناؾ ميزتاف أخرياف للكتاب : عدـ افتًا

 تقريبنا كتزكيد الدركس كقائمة ات١فردات كالتعابتَ بنطقها باتٟرؼ اللبتيتٍ كترتٚة ت٢ا باللغة الإت٧ليزية. 
 

يشتمل الكتاب على قسمتُ رئيستُ: ات١دخل الصوبٌ كنصوص الاستيعاب كالكلبـ. بُ القسم 
قفا (حوارنا) يلي كل موقفتُ تدريبات ت٥تلفة للتدريب على أصوات العربية الأكؿ ت٧د تٙاني عشرة مو 

،  ََُ-ُكحركفها كقائمة بات١فردات مع نطقها كمعانيها بالإت٧ليزية ، كينتهي ىذا القسم تّداكؿ للؤرقاـ 
بالعربية   كاتٟركؼ العربية كأتٝاء الأياـ كالشهور، متبوعة بقائمة تعطي نطق الأرقاـ كأتٝاء الشهور كالأياـ

 كباتٟرؼ اللبتيتٍ بٍ مقابلبتُا بالإت٧ليزية.
أما القسم الثاني فيشتمل على نصوص حوارية ، تبدأ بالتحايا كالتعارؼ ، بٍ تتدرج بصورة منتظمة 
بالاستقباؿ كالعيادة كغرفة الكشف . أما الدركس السادس كحتى العاشر، ككذلك الدرساف التاسع عشر 

ادات أىم التخصصات الطبية . كبُ باقي الدركس ت٧د زيارات للبسعاؼ كالعشرين فقد كانت بُ عي
 كالأشعة كات١ختبر كالتنونً...كالصيدلية كالتغذية كالعلبج الطبيعي.
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التقونً كات١راجعة: ىناؾ ستة اختبارات: اثناف منهما بُ القسم الأكؿ كالباقي بعد كل تٜسة دركس 
 من القسم الثاني.

) كبُ ات١لحق الأكؿ: مرشد ْهات للمعلم بُ بداية القسم الأكؿ (صفحة إرشات ات١علم : ت٧د توجي
 .  ات١علم ، حيٍ ت٧د إرشادات للمعلم مصنفة بُ أحد عشر بابان

كبُ ات١لحق الثاني ت٧د حلولان لاختبارات القسم الأكؿ . أما ات١لحق الأختَ ففيو ثبت بات١فردات 
 مع نطقها باتٟرؼ اللبتيتٍ كمعانيها باللغة الإت٧ليزية.  كالتعبتَات الواردة بُ الكتاب مرتبة ألفبائينا،

 العربية للعاملتُ في المجاؿ الطبي -ْ

 : د. محمد عبدات٠الق محمد فضلالدؤلف
 ىػ)ُّْٔالناشر: مركز النشر العلمي ، جامعة ات١لك عبدالعزيز ، جدة  (

، لتقرير قبوؿ يبدأ الكتاب باختبار شامل لتحديد مستول الدارس ، يشتمل على مائة سؤاؿ 
 الدارس بُ البرنامج من عدمو.

 

نقرأ بُ مقدمة الكتاب: "كت٭تول الكتاب على اثنتي عشرة كحدة ، يتألف كل منها من سبعة 
دركس ، تعابِ مهارات اللغة الأربع: (الاستماع ، التحدث، القراءة ، الكتابة) ، بالإضافة إبٔ دركس بُ 

شاطات لغوية متنوٌعة. كقد استهلت كل كحدة تٔجموعة الأىداؼ التًاكيب كقواعد النحو كات١فردات،  كن
 التي عاتٞتها."  (مقدمة الكتاب ، صفحة ز).

حيٍ إف الكتاب بُ المجاؿ ، فقد جاءت موضوعات الوحدات كعناكينها لتنسجم مع ذلك ، 
: الفحوصات الطبية ، التمريض ، أقساـ ات١ستشفيات ..."  حيٍ ت٧د مثلبن

 ربع كحدات درسنا للمراجعة بعنواف "اختبر نفسك".كذلك ت٧د بعد كل أ
 العربية للدبلوماسيتُ -ٓ

 

 : د.محمد عبدات٠الق محمد فضل كد. ت٥تار الطاىر حستُ الدؤلفاف
 ىػ).ُّْٔالناشر: مركز النشرالعلمي ، جامعة ات١لك عبدالعزيز ، جدة (

الذين اجتازكا اختبار تٖديد  نقرأ بُ مقدمة الكتاب أنو "موجٌو بالدرجة الأكبٔ للدارستُ الراشدين
 ات١ستول (اختبار التسكتُ) الذم أعًد خصيصنا للبدء بُ دراستو... "
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يبدأ الكتاب باختبار شامل لتحديد مستول الدارس ات١شار إليو أعلبه يشتمل على مائة سؤاؿ 
 تقريبنا.

هارات اللغة "كت٭تول الكتاب على اثنتي عشرة كحدة ، يتألف كل منها من سبعة دركس ، تعابِ م
الأربع: (الاستماع ، التحدث، القراءة ، الكتابة) ، بالإضافة إبٔ دركس بُ التًاكيب كقواعد النحو ، 
كدركس ثقافية بعنواف (جولة بُ بلد عربي) ، كنشاطات لغوية. كقد استهلت كل كحدة تٔجموعة أىداؼ 

 نركـ تٖقيقها."  (مقدمة الكتاب ، صفحة ز).
للمراجعة : كاحد بعد كل أربع كحدات. كما ينتهي الكتاب تٔسرد لأىم ىناؾ ثلبثة اختبارات 

 ات١صطلحات الواردة بُ الكتاب ، مرتبٌة ألفبائينا مع مقابلبتُا باللغة الإت٧ليزية.
 تت  أخرل: -ٔ

(التي  سلسلةالعربية للعالممن  ص الكتاب الرابعيصتٗ إضافة إبٔ ماسبق ، تٕدرالإشارة إبٔ أنو بً
 ات٠امس لرجاؿ ات١اؿ كالأعماؿ. الكتاب للعاملتُ بُ المجاؿ الدبلوماسي ، كما خصصبقنا) تٖدثنا عنها سا

 ثالثنا: السلاسل / الكت  الدتخصصة:
 :القراءة العربية الديسٌرةسلسلة  -ُ

 ات١ؤلف: عادؿ محمد شعباف ، تٖت إشراؼ د. ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ. 
 الرياض. الناشر: عمادة شئوف ات١كتبات ، جامعة ات١لك سعود ،

أكؿ عمل عربي أعد بُ ضوء دراسات شيوع الألفاظ  التي تتكوف من ثلبثة أجزاء تعد السلسلة
العربية ، حيٍ بتٍ بُ ضوء الدراسة التي قاـ بها د. داكد عبده ت١عهد اللغة العربية تّامعة ات١لك سعود، 

اكيب العربية البسيطة قدر ىػ. كما ركعي بُ تأليف الكتاب استخداـ التً ُّٔٗكنشرىا ات١عهد بُ العاـ 
 الإمكاف.

 يشتمل الكتاب الأكؿ على الألف كلمة الأكثر شيوعنا بُ العربية.
 أما الثاني فيشتمل على الألف الثانية .
 كيشتمل الثالٍ على الألف الثالثة.

 
من حيٍ ا﵀تول راعى ات١ؤلف تقدنً موضوعات بُ الثقافة الإسلبمية كالثقافة العربية العامة 

 وضوعات ذات الصبغة العات١ية ، بصورة متوازنة.كات١
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 :القواعد العربية الديسرةسلسلة  -ِ
 ات١ؤلفوف: د. ت٤مود إتٝاعيل صابّ ، محمد الرفاعي الشيخ ، إبراىيم السيد

 الناشر: دار جامعة ات١لك سعود للنشر ، الرياض.
كبلغة سهلة (ركعي فيها  تتكوف السلسلة من ثلبثة مستويات . كتقدـ النحو العربي بصورة ميسٌرة 

 الالتزاـ بالكلمات الشائعة حسب دراسة داكد عبده التي نشرىا معهد اللغة العربية تّامعة ات١لك سعود).
 درسنا.  ِْيتكوف كل كتاب من 

 :النحو العربي الدبرم  للتعليم الذابٌكتاب  -ّ

 صابّ د. ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ ، محمد رفاعي الشيخ ، كدفع الله أتٛد الدؤلفوف:
 ـ)ُٕٖٗىػ/َُْٕ(دار جامعة ات١لك سعود للنشر ، الرياض. الناشر:

ا بُ تعليم النحو العربي عن طريق التعليم الذابٌ ، حيٍ يتيح للدارس تعلم  يعتبر الكتاب رائدن
 أسس النحو العربي بنفسو ، كفق نظاـ التعليم ات١برمج.

 :تعلم الصرفي العربي بنفسككتاب  -ْ

 اعيل صيتٍ ، محمد رفاعي الشيخ ، كدفع الله أتٛد صابّد. ت٤مود إتٝ الدؤلفوف:
 ـ)ُٖٖٗدار ات١ريخ للنشر، الرياض ( الناشر:

يعتبر ىذا الكتاب مكلملبن للكتاب السابق بُ تعليم قواعد اللغة العربية ، كىومعتٍ بتعليم علم 
 الصرؼ العربي بطريقة التعليم الذابٌ ات١برمج.

 العربية أصواتها كحركفها:كتاب  -ٓ

ناصف مصطفى عبدالعزيز كمصطفى أتٛد سليماف ، تٖت إشراؼ د. ت٤مود إتٝاعيل الدؤلفاف: 
 صابّ

 عمادة شؤكف ات١كتبات ، جامعة ات١لك سعود ، الرياض الناشر:
يهدؼ الكتاب ، كما ىو كاضح من عنوانو ، إبٔ تعليم حركؼ العربية كأصواتُا : القراءة كالكتابة 

ستفادة من التحليل التقابلي بتُ أصوات العربية كاللغات الأخرل ، كما قد الأكلية . كيتميز الكتاب بالا
يكوف أكؿ كتاب تٞأ إبٔ تدريبات الثنائيات الصغرل ، لتدريب الطلبب على التمييز بتُ الأصوات 

 كاتٟركؼ ات١تشابهة.
 يرتبط بأية سلسلة معينة فهو صابّ للظركؼ التعليمية ات١ختلفة. لاحيٍ إف الكتاب 

 في تعليم أصوات العربية لغتَ الناطقتُ بها دركس -ٔ
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 د. عبدالرتٛن بن إبراىيم الفوزاف.الدؤلف: 
 ـ)َُِّىػ/ ُّْْالعربية للجميع ، الرياض ( الناشر:

 
يشتمل الكتاب على ثلبثتُ درسنا ، يعابِ كل منها زكجنا أك عددنا قد يصل إبٔ أربعة أصوات بُ 

من التدريبات تٖت تٜس ت٣موعات : أكلان : استمع كأعًد، حالات قليلة . كيشتمل كل درس على عدد 
ثانينا: استمع كلاحظ الفرؽ بتُ صوتتُ مع ملبحظة تأثتَذلك على ات١عتٌ، ثالثنا: استمع كردٌد ملبحظنا 
الفرؽ بتُ الكلمتتُ بُ النظق، رابعنا: استمًع كأعود. أما المجموعة ات٠امسة فتشمل تسعة تدريبات متنوعة ، 

 ا تنتهي بتدريب على قراءة آيات قرآنية.كغالبنا م
 

كيتميز الكتاب بتًكيزه على الأصوات العربية  بُ ضوء الثنائيات أك المجموعات التي ت٘ثل مشكلبت 
 للدارستُ من غتَ العرب. كما يصاحب الكتاب قرص مدمج ﵀تول دركس الكتاب.

 
هات  لتدريس الأصوات" ، ك"توجيهات للمعلمتُ ت٧د مقدمة لتدريس الأصوات العربية  ، ك "موجًٌ

للمعلٌم بُ كيفية عرض الدركس ككيفية إجراء التدريبات"  حيٍ ت٧د شرحنا موجزنا لتدريس كل نوع من 
 التدريبات ات١ختلفة بُ دركس الكتاب. (انظر الصفحات ز إبٔ ظ بُ مقدمة الكتاب.)

   
 لدتوسط )من غتَ الناطقتُ بالعربية(التعبتَ الدوجٌو ، للمبدئتُ ك التعبتَ الدوجو للمستول اكتابا  -ٕ

 طو محمد ت٤مودالدؤلف: 
 دار جامعة ات١لك سعود للنشر، الرياض.الناشر: 

يعتبر الكتاباف الأكؿ من نوعهما لتعليم الكتابة للمبتدئتُ من غتَ الناطقتُ بالعربية ، من بٍ كاف 
كموجٌهة ، لتأخذ بيد الدارس غتَ  عنوانو . كقد صمما لتدريس التعبتَ الكتابي بُ صورة تدريبات مقيندة

العربي إبٔ مبادلء التعبتَ الكتابي. كنقرأ بُ التعريف بالكتاب الثاني أف ات٢دؼ منو "مساعدة الطالب 
الناطق بالعربية بُ كتابة التعبتَ بلغة سهلة بسيطة تْيٍ يقوده التعبتَ ات١وجو لينطلق منو إبٔ التعبتَ 

 اتٟر..." 
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 كحاسوبية: برام  إذاعيةرابعنا: 
 ىيا نتكلم العربية -ُ

 ات١ؤلفوف: أ.د. ت٤مود إتٝاعيل صابّ ، ناصف مصطفى عبدالعزيز ، د. ت٥تار الطاىر حستُ.
 الناشر: مكتبة التوبة ،  الرياض.

بدأ البرنامج منذ أكثر من عشرين عامنا بُ صورة حلقات إذاعية بثتها إذاعة الرياض (القسم 
"تكلم العربية" . كقد أعيد نشره بُ ثلبثة كتيبات ، تٯثل كل   Speak Arabicالإت٧ليزم) تٖت مسمى  

منو دكرة إذاعية . كتتكوف الكتيبات من تٙانية كأربعتُ درسنا. يبدأ كل درس تْوار معو ترتٚة للنص باللغة 
زية ، الإت٧ليزية ، بٍ قائمة بات١فردات الأساسية. يلي ذلك تعليقات كمعلومات ثقافية كت٨وية باللغة الإت٧لي

 بٍ تدريبات ت٨وية. كينتهي بعدد من ات١فردات الإضافية. 
كملحق بكل كتاب حلوؿ التدريبات الواردة بُ دركسو كمسردنا بالألفاظ مع مقابلبتُا باللغة  
 الإت٧ليزية.

 .CDعلى أقراص مدت٣ة  ىذا كبصحبة كل كتيب التسجيلبت الصوتية الكاملة للدركس
 Arabic on Airالعربية على الذواء  -ِ

 : د. ت٥تار الطاىر حستُ ، بإشراؼ كمراجعة د. ت٤مود ا﵀مود  الدؤلف
 : العربية للجميع ، الرياضالناشر

كما ىو كاضح من العنواف ، أعد ىذا البرنامج ليكوف برنات٣نا إذاعيىا ، كىو كسابقو يصلح 
ود بن عبدالله ا﵀مود (من للتدريس الصفي كذلك . كلدينا النسخة الإت٧ليزية ، التي ترجم مادتُا د/ ت٤م

 معهد اللغويات العربية تّامعة ات١لك سعود).
)، نقرأ كصفو  CDصوتينا (بُ صورة قرص مدمج  يتكوف البرنامج من ستة كثلبثتُ درسنا مسجلبن 

 كما يلي:
 مدخل كت٘هيد ت١وضوع الدرس. -

 حوار يستهدؼ تقدنً موقف من مواقف اتٟياة اليومية الشائعة. -

 فاظ التي استخدمت بُ اتٟوار كمعانيها.سرد لأبرز الأل -

 ملحوظات تشرح بعض القضايا التي كردت بُ اتٟوار كتعزز باستخداـ لغة كسيطة. -

 ت٣موعة من التدريبات ات١تنوعة لتعزيز ات١دخلبت اللغوية. -
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 ت٣موعة من ات١فردات ذات العلبقة بالدرس كمعانيها. -

  
 ريبات الواردة فيو.كتٮتتم البرنامج بُ الكتاب ات١صاحب تْلوؿ التد

 العربية التفاعلية: -ّ

 معهد اللغة العربية ، جامعة ات١لك سعود.الإعداد : 
ا بُ ات١ملكة العربية السعودية  لتعليم اللغة العربية عن طريق  يعتبر ىذا البرنامج اتٟاسوبي عملبن رائدن

. كيبدك أنو يقتصر على  الشابكة (الإنتًنت) ، كىو من إنتاج معهد اللغة العربية تّامعة ات١لك سعود
 ات١رحلة ات١بتدئة من الدارستُ. كىو برنامج مفتوح تٞميع الراغبتُ فيو.

 : Arabic-Online العربية على الإنتًنت -ْ

 : اتٞامعة الإلكتًكنية السعودية ، الرياض.الإعداد 
 

من اتٞامعة نورد أدناه ات١علومات الأساسية حسب ما كرد بُ النشرة التعريفية بالبرنامج الصادرة 
 .)َُِٔ( الإلكتًكنية السعودية

 الدستويات الدراسية: 
يستند البرنامج بُ تقسيمو للمستويات الدراسية إبٔ الإطار الأكربي ات١رجعي ات١شتًؾ للغات 

Common European Framework of Reference for Languages كيقدـ ات١هارات اللغوية الأربع ،((
راءة، كالكتابة)، كعناصر اللغة: (الأصوات كات١فردات كالتًاكيب) بطريقة (الاستماع، كالكلبـ، كالق

تكاملية، معتمدا نظاـ الوحدة الدراسية. كما يراعي الكفايات اللغوية، كالاتصالية، كالثقافية، معتمدا 
 أسلوب التدرج حسب مستول ات١تعلم. 

ساعة، من خلبؿ منصة تعليمية لشركة كتٯزج البرنامج ما بتُ التعليم الذابٌ كالافتًاضي على مدار ال
 عات١ية رائدة بُ تعليم اللغات كتعلمها (ركزيتا ستوف).

، باختبار تٖديد ات١ستول، الذم ت٭دد   Arabic-Online.netالإنتًنتكيبدأ برنامج العربية على 
دخل الصوبٌ للدارس ات١ستول ات١لبئم لو. بٍ يشرع بُ تعلم العربية عند مرحلة ما. كيستهل البرنامج بات١

متضمنا عرضا تفصيليا لأصوات العربية كنطقها، كاتٟركؼ العربية كأشكات٢ا الكتابية بكافة اكضاعها 
كحالاتُا،  كما يتضمن البرنامج ستة عشر مستول كاختبارات تٖصيلية بُ نهاية كل مرحلة تعليمية قسمت 

 على ست مراحل. 
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 اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها معتمدة من كتٯنح من ت٬تاز البرنامج بنجاح شهادة الكفاية بُ
 اتٞامعة السعودية الإلكتًكنية.
 الساعات الدراسية:

درسان  ُْٔكحدة تتوزع على  ٔٗلقد بً توزيع ات١ستويات إبٔ كحدات تعليمية يصل عددىا إبٔ 
، بُ ت٣موع درسان خيصصت للمدخل الصوبٌ ِٖدرسان لكل مستول، ك ِْتعليميان يتلقاىا ات١تعلم، تٔعدؿ 

 ُِساعة منها ىي تعلٌم ذابٌ، ك ْٖساعة لكل مستول،  َٔساعة، بنحو  َٖٗساعات تعليمية يبلغ 
 ساعة تكوف ضمن فصوؿ افتًاضية.

 مكونات الدرس:

كيتضمن كل مستول بُ البرنامج ست كحدات، تشتتمل كل كحدة على أربعة دركس تعليمية، 
كالأت٪اط كالتًاكيب، كالقراءة، كا﵀ادثة، الكتابة، بالإضافة إبٔ  تتضمن فيديو الاستماع الرئيسي، كات١فردات،
 َِّ,ٔملف صوبٌ،  َََ,ُِفيديو رئيسي تفاعلي، ك ٕٔٗتدريبات متنوعة، كتشتمل الدركس على 

 تدريب.  َٕٔ,َُصورة تعليمية، ك
 خامسنا: معاجم للدارستُ من غتَ الناطقتُ بالعربية:

 . معجم سياقي للمفردات الشائعة :معجم الطلاب  .وسف حيمور ي د. ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ ك -
 .(ُْٗٗ) مكتبة لبناف :بتَكت 

 

 :بتَكت  . معجم الأمثاؿ العربية. ناصف عبدالعزيز ك مصطفى سليماف  د ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ ك -
 .(ُْٗٗ) مكتبة لبناف

 
معجم في  :  الدكنز العربي .ناصف عبدالعزيز ك مصطفى سليماف  د. ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ ك  -

  .)ُٓٗٗ( مكتبة لبناف :بتَكت  . ... الدتًادفات كالدتجانسات

 

الدعجم السياقي للتعبتَات  .ت٥تار الطاىر حستُ كعوض الدكش  د. ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ ك -
 .) ُٔٗٗ( مكتبة لبناف :بتَكت  . الإصطلاحية
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لقاموس العربي الإنجليزم ات٥تار الطاىر حستُ كناصف عبدالعزيز   أ.د. ت٤مود إتٝاعيل صابّ ك -
 )َُِٓ( .. الرياض: مكتب التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج عربي(-مع مسرد إنجليزممصوٌر للأطفاؿ )

 
الدعجم د. عبدالرتٛن بن إبراىيم الفوزاف كد. ت٥تار الطاىر حستُ ك د. محمد عبدات٠الق محمد فضل.  -

ية بتُ يديك" في تعليم اللغة عربي )مصوٌر( مصاح  لسلسلة "العرب-العربي بتُ يديك: عربي
 ـ).ََِٓىػ/ ُِْٓالرياض: العربية بتُ يديك ( .العربية لغتَ الناطقتُ بها

 
جدير بالذكر أف معهد تعليم اللغة العربية تّامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية أصدر معاجم  -

 ة.للمستويات الأربع بُ ات١عهد (معجم لكل مستول)،  كىي مشركحة باللغة العربي
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 الأعماؿ السعودية في خدمة الباحثتُ كمعلمي اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا

 
 د. ت٤مود إتٝاعيل صابّ

 أستاذ اللسانيات التطبيقية ، جامعة ات١لك سعود
 

 مؤلفات منسوبو معهد اللغة العربية بجامعة الدلك سعود
 مراجع علمية للمعلمتُ كالباحثتُ:

 منشورات الجامعة: - أ
 البصرية بُ تعليم اللغة ات١عينات  -
 اختبارات اللغة (طبعتاف)  -
 ات١فردات الشائعة بُ اللغة العربية  -
 اتٕاىات حديثة بُ تعليم اللغة العربية -
 علم اللغة كصناعة ات١عاجم -
 علم الأصوات التطبيقي: تعليم النظاـ الصوبٌ للغة العربية. -
 علم اللغة النفسي -
 أجزاء. ّتعليم العربية لغتَالناطقتُ بها ، السجل العلمي للندكة العات١ية الأكبٔ ل -
 تت  متًجمة : -
 التقابل اللغوم كتٖليل الأخطاء -
 النظرية التكاملية بُ تدريس اللغات كنتائجها العملية -
 تطبيقيات اتٟاسب الآبٕ بُ اكتساب اللغة الثانية  -
 أساسيات التقييم بُ التعليم اللغوم -

 تطوير مناىج تعليم اللغة  -

 اء الاختباراستًاتيجيات أد -

 نظريات تعلم اللغة الثانية  -

 مقدمة بُ علم اللغة التطبيقي -



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول
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 التفاعل النصي -

 

 ب( تت  منشورة خارج الجامعة:
 معجم الطالب السياقي  (مكتبة لبناف ناشركف ، بتَكت ) -
 معجم الأمثاؿ العربية (مكتبة لبناف ناشركف ، بتَكت ) -
 اطقتُ بها ( مكتب التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج ، الرياض)مرشد ات١علم بُ تدريس اللغة العربية لغتَ الن  -
 دليل ات١علم بُ استخداـ البطاقات كالصور بُ تعليم اللغة (مكتب التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج ، الرياض) -
 إضاءات بُ اللغة العربية. (الناشر : ات١ؤلف د/ سعبد الرتٛن الفوزاف). -
 العربية (دار أمية ، الرياض) التقنيات التًبوية بُ تعليم اللغة -

 الألعاب اللغوية بُ تعليم اللغة العربية (دار ات١ريخ ، الرياض) -
 .قائمة معجمية بألفاظ القرآف الكرنً كدرجات شيوعها ( مكتبة لبناف ، بتَكت ) -
 معجم مصطلحات علم اللغة اتٟديٍ (مكتبة لبناف ، بتَكت) -
  الناطقتُ بها (ات١نظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ ، ات١رجع بُ تعليم اللغة العربية لغتَ -

 تونس)      
 

 مؤلفات منسوبي معهد تعليم اللغة العربية بجامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلامية 
 مراجع للمعلمتُ كالباحثتُ: 

 دليل البحوث ات١تممة للماجستتَ بُ معهد تعليم اللغة العربية -
 اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها . قضايا كتٕارب بُ تعليم -
 قراءات بُ علم اللغة التطبيقي -
 علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية -
 علم اللغة النفسي -
 .مناىج البحٍ بُ اللغة ات١رحلية ت١تعلمي اللغات الأجنبية -
 (الناشر : ات١ؤلف د. عبدالعزيز العصيلي)النظريات اللغوية كالنفسية كتعليم اللغة العربية  -
 طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل (الناشر: ات١ؤلف د. عبدالعزيز العصيلي) -
 من خصائص اللغة العربية (اتٞمعية السعودية للغة العربية، الرياض) -
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 الدراسات اللغوية للمرحلة الثانوية (كزارة التًبية كالتعليم السعودية) -
 ت أخرل (جامعة أـ القرل )أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغا -
 الاختبارات اللغوية (نشر ات١ؤلف د. إبراىيم أبو حيمد) -
 علم اللغة السياسي (معهد اللغة العربية تّامعة ات١لك سعود). -
 
 مؤلفات منسوبي معهد تعليم اللغة العربية في جامعة أـ القرل  -

 مراجع للمعلمتُ كالباحثتُ: -

 سو،مداخلو،طرؽ تدريسوتعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل،أس -
 الأخطاء اللغوية التحريرية لطلبب ات١ستول ات١تقدـ  -
 التمهيد بُ الاكتساب اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، -
 قائمة مكة للمفردات الشائعة -
 برنامج تعليم العربية للمسلمتُ الناطقتُ بلغات أخرل بُ ضوء دكافعهم -
 ربية لغتَ الناطقتُ بهاالأسس ات١عجمية كالثقافية لتعليم اللغة الع -
 دليل عمل بُ إعداد ات١واد التعليمية لبرامج تعليم العربية -
 الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، إعداده، تٖليلو، تقوتٯو -
 ات١رجع بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ، جزءاف -
 تْوث لغوية كأدبية -
 تقابلية العربية كات٢وسا نظرات -
 تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها : ات١عاجم -
 ات١هارات اللغوية كمستوياتُا: تٖليل نفسي لغوم (دراسة ميدانية). -

 
 مرتز الدلك عبدالله الدكلي لخدمة اللغة العربية بالرياض:

 تٕاريب تعليم اللغة العربية بُ أمريكا الشمالية: عرض كتقونً -
 بُ القارة الآسيويةتٕارب بُ تعليم اللغة العربية  -
 تٕارب بُ تعليم اللغة العربية بُ أكربا: عرض كتقونً -
 تعليم اللغة العربية عن بيعد: الواقع كات١أموؿ -
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 جهود ات١ملكة العربية السعودية بُ خدمة اللغة العربية. -
 دليل ثقافة اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا -
 دليل متعلمي العربية للناطقتُ بغتَىا -
 لغة العربية للناطقتُ بغتَىادليل معلم ال -
 عات١ية الأتّدية العربية  -
 اللغة العربية بُ أسبانيا -
 اللغة العربية بُ الصتُ -
 اللغة العربية بُ ات٢ند -
 اللغة العربية بُ إندكنيسيا -
 مائة سؤاؿ عن اللغة العربية. -
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 تيف نعرؼ جودة تت  تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػها ؟

 
 بن إبراىيم الفوزاف د. عبد الرتٛن

 جامعة ات١لك سعود

 
 مستَة تأليف تت  تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها :

ظل التعليم العربي لغتَ الناطقتُ بها أستَ تعليمو للناطقتُ بها ردحا من الزمن، فكانت الكتب 
ئهم، أك قريبة منها؛ ات١ستخدمة بُ تعليم العربية لغتَ أىلها ىي نفسها التي يستخدمها العرب بُ تعليم أبنا

البدايات ىي البدايات كات١نطلقات ىي ات١نطلقات كالتًكيز ىو التًكيز، ككاف تعليم العربية خارج الوطن 
العربية تابعا لتعليم الدين الإسلبمي، يعطى جزءا يستَا من الوقت؛ لتعليم القراءة، كقراءة القرآف خاصة، 

 ،بصعوبة اللغة العربية ات١تعلمتُ كمن ىنا جاء إحساسالنورانية؛ كقد يكتفوف بالقاعدة البغدادية أك القاعدة 
 . لا يناسبهم لا تدرجا كلا تكاملب ئاكحق ت٢م أف يشعركا بذلك لأنهم أعطوا شي

كبٓ تتغتَ اتٟاؿ إلا مع بداية القرف ات٠امس عشر ات٢جرم؛ حيٍ بدأت الكتب ات١عدة لغتَ 
صصتُ. كلكن ىذه الانطلبقة اتٞيدة توقفت عن التجديد الناطقتُ بها ترل النور على أيدم بعض ات١تخ

كالتطوير لأكثر من عقد من الزمن، كبُ أكاسط العقد الثالٍ من ىذا القرف بدأ الاىتماـ تٔا تٮص تعليم 
العربية لغتَ الناطقتُ بها من جديد، كما إف بدأ العقد الرابع من ىذا القرف حتى بدأ التنافس بتُ ات١راكز 

ليف السلبسل كالكتب لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، كبدأ تطوير بعض السابق كالكتاب بُ تأ
 منها، بعض ىذه الكتب انطلقت أصيلة ، كبعضها انطلق ت٤اكيا بعض الكتب ات١شهورة.

كجاءت ثورة التأليف اتٞديدة استجابة للثورة اتٞديدة لتعليم اللغة العربية على الطريقة 
اللغات، كبدأ التعليم التقليدم للغة العربية لغتَ أىلها ينحسر متأثرا بالنجاح الكبتَ  الصحيحة بُ تعليم

الذم تٖققو ات١راكز اتٟديثة؛ ت٦ا اضطر أصحاب القدنً إبٔ التنوير كت٤اكاة تلك ات١راكز التي أثبتت ت٧احا 
 باىرا على مستول اتٞودة بُ ات١خرجات مع توفتَ الأكقات.

راكز كات١عاىد على تأليف الكتب كالسلبسل بُ تعليم اللغة العربية لغتَ كقد تسابق الكتاب كات١
الناطقتُ بها، كبٓ تكن كلها على مستول كاحد من اتٞودة، كبدت بعض الأثار السلبية بُ بعضها؛ فقد 
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بادر بعضهم تٓوض غمار التأليف دكف خبرة سابقة، كبدكف ات١ركر بالتجربة الفعلية بُ تعليم العربية لغتَ 
لناطقتُ بها على الطريقة الصحيحة، ككاف من نتيجة ذلك حدكث بعض الضعف كالقصور بُ بعض ىذه ا

كبادرت بعض ات١عاىد إبٔ اختيار بعض ما طرح بُ الساحة، كبٓ يوفق بعضهم إبٔ الاختيار اتٞيد  ات١ؤلفات.
 لنقص بُ خبرتو بُ ىذا ات١يداف، 

كتب فيو ىو اختيار الأجود، كحينما يكتفي  كميداف العربية حينما لا يكوف معيار اختيار ال
دكر النشر كات٢يئات كات١راكز على  بتُ ات١ؤلفتُ، ككذلك بتُركح التنافس  نكوف قد قتلنا كل مركز تٔا لديو
ىو  كتابو  ف يكوفلأ يسعىكل كاحد ؛  الأفضل  سعيا إبٔبُ اتٞودة  وايتنافس ، كالأصل أفإنتاج الافضل

الشركات الغربية كت٬عل ات١ؤلفتُ يسعوف إبٔ التطوير ، كىذا ما تستَ عليو  لعربيةىذا تٮدـ اللغة اك  ، فضلالأ
. كبات١قارنة تأخذ الأحسن كالأحدث مراكزىمتنافس لا توقف عن التطوير لأف كأصحاب اللغات اتٟية، 

بهم يطرأ عليها بتُ كتب تعليم اللغة الإت٧ليزية كتعليم اللغة العربية من زاكية التطوير، نرل بونا شاسعا ، فكت
 التغيتَ كالتحديٍ ت١نافسة الأخرين، بينما بُ ات١قابل كتبنا يندر حدكث التطوير عليها.

الكتب التي كغتَت٫ا ك كسفورد أكامبرج ك   مثل : الغربيةكاتٞامعات كىكذا تعمل ات١ؤسسات 
 كميوىيدنباستمرار ؛ ت٧د أنهم يطوركنو  ،من منتجاتُم كغتَىان شنتًاكاأنتجتها ىيدكم موزايك 

 تٗتارناضجة  التعليمية، التي بدكرىاات١ؤسسات ف؛ للتنافس على كسب لأنهم يواكبو  كىكذا؛ ككنيوموزاي
 .كزىم ا شتهر مر تكل مزيدا من الطلببالأفضل للمتعلم ليكسبوا 

 
 تيف نحقق الجودة في تأليف تت  تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها كفي اختيارىا :

ض ات١عايتَ كالأسس التي تساعد كلب من أصحاب مراكز تعليم العربية نقدـ بُ ىذه الورقة بع
لغتَ الناطقتُ بها بُ اختيار الكتب ات١ناسبة، كتساعد من يريد خوض غمار التأليف ليستَ صحيحا بُ 
عملو. ىذه ات١عايتَ كالأسس التي ينبغي أف تتوفر بُ الكتاب ليكوف جيدا، كما ينبغي أف يعلمها من يريد 

الكتب ت٦ا بُ الساحة العربية ؛ ليكوف اختياره صحيحا. كمن الأمور ات١ساعدة ت١ن يريد اختيار اختيار 
 الكتب أك إعدادىا :

 
 تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها. ميداف برة بُت٭تاج إبٔ ات٠ - ُ
o برة بُ تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها بُ فصوؿ حقيقية.ات٠ 
o كلاسيما ما تٮص تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها.التخصص بُ علم اللغة التطبيقي ، 
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o  .الاطلبع على عدد كبتَ من كتب تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها 
o .معرفة تٝات كصفات الكتاب اتٞيد 
o .خبرة بُ كيفية عرض ات١هارة ككيفية التدريب عليها 
o  ُالتًكيز على اتٞانب الوظيفي للغةخبرة ب 
o  ُككل تدريب ككل صورة ككل شكل ... مدل كظيفية كل بندخبرة ب 
o .خبرة بُ قياس التدرج كالتكامل 
o  ُتدريبات.المدل كفاية خبرة ب 
o قق الغمر اللغوم / الانغماس اللغوم.ت٭ خبرة بُ كيف 
 
 ، كمنها :برة بُ منطلقات الكتابت٭تاج إبٔ ات٠ - ِ
o لغة العربية كآدابها خارج تعليم اللغة ، لا التعليم عنها. كلنا أمل بُ أف يفصل كثتَ من أقساـ ال

 الوطن العربي برنامج تعليم العربية لغة ثانية عن التخصص الأكادتٯي بُ اللغة العربية.
o الصحيحةاللغة العربية الفصحى  تعليم. 
o .تعليم العربية بالعربية، دكف استخداـ لغة كسيطة كترتٚة 
o .التًكيز على اتٞانب الوظيفي للغة 
o بالشكل، كلاسيما بُ بداية التعليم، كيستحسن الاستمرار فيو. ضبط ات١ادة اللغوية كنصوصها 
o .توظيف ا﵀تول العربي الإسلبمي توظيفا مناسبا، لا إفراط كلا تفريط 
o .تٖقيق درجة كافية من التدرج بُ عرض ات١ادة اللغوية كالتدريب عليها 
o تٖقيق درجة كافية من التكامل بتُ عناصر اللغة كمهاراتُا كالتدريب عليها. 
 

  :برة بُ أسس ت٭تاج إبٔ ات٠  - ّ
o .اختيار فريق التأليف 
o إعداد كثيقة التأليف 
o تٖديد الشرت٭ة ات١ستهدفة 
o البناء على مبدأ التدرج 
o البناء على مبدأ التكامل 
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o بناء الكتاب كتقسيمو 
o اختيار مداخل الكتاب 
o اختيار نصوص الكتاب 
o اختيار ات١وضوعات كات١واقف 
o لإسلبمي كطريقة عرضواختيار ا﵀تول الثقابُ ا 
o   ًكل عنصر من عناصر اللغةتقدن 
o   ًمهارات اللغةمهارة كل تقدن 
o اختيار أنواع التدريبات 
o إعداد مصاحبات الكتاب 
o إخراج الكتاب 
 

كلكن ىػذا بل ىو ت٥ل ، كقبل ات٠تاـ : نأسف للبختصار الشديد بُ بعض النقاط كقد يكوف ت٥لب، 
 .ما تٝح بو الوقت

اير عنػػواف ات١ػػؤت٘ر ( نظػػرة ت٨ػو ات١سػػتقبل ) نأمػػل أف يشػػهد ات١سػػتقبل القريػػب نهضػػة كبُ ات٠تػاـ: كت٦ػػا يسػػ
علميػػة كقفػػػزة بُ جػػودة كتػػػب تعلػػيم العربيػػػة لغػػػتَ النػػاطقتُ بهػػػا؛ ت٠دمػػة عشػػػاقها كمتعلميهػػا، كلتػػػوفتَ اتٞهػػػود 

 كالأكقات، كقفزت أيضا بُ جودة ات١علمتُ كالطرؽ.
 لا تبتٌة كالبعد عن الانطباعات العاطفية التي اتٟياديكت٦ا يوصى بو عند اتٟكم على الكتب 

السلبمة من الأخطاء ليست من ف ؛ات١آخذ لا يسلم منها كتاب إطلبقا، كالتيقن بأفٌ على أساس علمي 
 أعماؿ البشر.
 كيأبى الله العصمة لكتاب غتَ كتابو كات١نصف من اغتفر قليل خطأ ات١رء بُ كثتَ صوابو  
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 )ُملحق (
 لاسل الحديثة في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػها:بعض الكت  كالس

 )ِ-ُ، محمد أيوب، مكتبة سنا، فرنسا، (أتعلم العربية .ُ
، ناصف مصطفى عبد العزيز ، ت٥تار الطاىر  ت٤مود إتٝاعيل صابّ ،أجزاء )  ْ( ،  أحب العربية .ِ

 ق .ُِّْحستُ ، مكتب التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج ، الرياض ، 
 )ٖ-ُ، اتٟبيب العفاسي، ( عربية كأتعلمهاأحب ال .ّ
 )ِ-ُ، د. اتٟبيب العفاس، شباب بلب حدكد، (أحب اللغة العربية .ْ
) التدريبات ٓ-ُ، نعماف الشريف، مؤسسة ات٠دمات الاسلبمية، الطالب (الآفاؽ بُ اللغة العربية .ٓ

 ق ُّْْ، )ٓ-ُ) ات١علم  (ٓ-ُ(
 بُ الإسلبمي، قطر ، ) سلسلة فنار ، مركز قطر الثقا ٓ – ُ، ( إقرأ  .ٔ
 )ّ-ُ، مهدم علوش، مطبعة جامعة ييل، (اىلب كسهلب العربية الوظيفية .ٕ
 ق ُّْْ) سلسلة معهد عربي لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ٔ-ُ، ( بياف .ٖ
أجػػػػزاء ) ، أ.د. ت٤مػػػػود  ّ( ،  تعلػٌػػػم العربيػػػػة ( للؤطفػػػػاؿ كالناشػػػػئتُ النػػػػاطقتُ باللغػػػػات الأخػػػػرل ) .ٗ

 ق . ُِْٖ، ت٥تار الطاىر حستُ ، ناصف مصطفى عبد العزيز ،  بّإتٝاعيل صا
 ـ .ََِّ، حافظ جويرك ، عابٓ ات١عرفة ، أجزاء )  ْ( ،  تعلٌم العربية .َُ
 ، كدليل ات١علم ، دكلة قطر .أجزاء )  ْ( ،  تعلٌم العربية .ُُ
 ، السيد عبد العاؿ كآخراف ، كزارة الثقافة ، القاىرة . تعلٌم العربية .ُِ
، توفيػػػق الشواشػػػي كآخػػػركف ، كزارة التًبيػػػة كالتعلػػػيم ، دكلػػػة قطػػػر ، قسػػػم اللغػػػة العربيػػػة  بيػػػةتعلػػػم العر  .ُّ

 ـ .ُِٖٗق ، َُِْللناطقتُ بغتَىا ، 
 ، ت٤مود البطل، أكادتٯية ات١لك، الأردفتعلم العربية .ُْ
 ( للؤطفػػاؿ ) سلسػػلة مػػن الركضػػة إبٔ نهايػػة الابتػػدائي ، شمػػيم أتٛػػد عبػػد الغفػػار تعلػػم اللغػػة العربيػػة .ُٓ

) ، ِ-ُق ، اتٟضػػػػانة  (ُّْٕ - ُّْٓكت٤فػػػػوظ الػػػػرتٛن حفػػػػيظ الله ، دار السػػػػلف، ات٢نػػػػد ، 
 )ٓ-ُالسابع)، تعلم الكتابة  ( -)، التمهيدم، (الأكؿِ-ُالركضة  (

 ـ .ُٕٗٗ، د.عبد الله عباس الندكم ، دار الشركؽ ، القاىرة ،  تعلٌم لغة القرآف الكرنً .ُٔ
 ق .ُُْٔلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة ، ايسيسكو ، ، ات١نظمة الإس )ّتعلٌموا العربية ( .ُٕ
 ، معهد تعليم الأجانب اللغة العربية ، دمشق .  تعليم الأجانب اللغة العربية .ُٖ
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 ، محمد أبو الليل ، البرازيل .تعليم العربية  .ُٗ
مكػة  )، معهد اللغة العربية، جامعة أـ القػرل، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بػها ( الكتاب الأساسي .َِ

 ق .َُْْات١كرمة ، 
 ـ ، دار النور أت١انيا الغربية.ُّٖٗىػ َُّْ، سيف الدين شحادة ، تعليم العربية للمبتدئتُ  .ُِ
 ، إبراىيم سليماف أتٛد ت٥تار، ماليزيا تعليم اللغة العربية لاغراض علمية بكلية الطب .ِِ
 علي محمد الفقي ، مكة . تعليم اللغة العربية لغتَ العرب ، .ِّ
 أتٛد شلبي ، القاىرة . ة العربية لغتَ العرب كفقان لأحدث الطرؽ ،تعليم اللغ .ِْ
 ، عبد الفتاح رمضاف عبد العاؿ ، الدار الوطنية اتٞديدة . تعليم اللغة العربية للؤجانب .ِٓ
 أبو أكيس ت٤مود. –سعاد ات٠وبٕ  –، صابر ات١شربُ  التكلم .ِٔ
التػػدريبات )  -لتمهيػػدم ( الطالػػب، صػػابر ات١شػػربُ، كسػػعاد ات٠ػػوبٕ، كأبػػو أكيػػس ت٤مػػود، ا الػػتكلٌم .ِٕ

 ـ َُِْالتدريبات )، دار النيل، القاىرة،  -الثالٍ (الطالب -كالأكؿ 
 ـ َُُِ)، أكداـ، استانبوؿ،  ِ-ُ، ت٤مود سليماف (  تكلٌم .ِٖ
جامعػػػة ات١لػػػك سػػػعود ككزارة الإعػػػلبـ أجػػػزاء )  ّ( ، مػػػنهج لتعلػػػيم العربيػػػة بالراديػػػو ،  تكلػػػم العربيػػػة .ِٗ

 السعودية .
) أ.د. خالػد بػن عبػد العزيػز الػػدامغ، د. تٚعػاف بػن سػعيد القحطػاني، أ.د. صػػابّ ٕ-ُ، (تواصػل  .َّ

 بن عبد العزيز النصار
 .الصتُقوشوىا،  :فيلتأأجزاء )  ّ(   اتٞديد بُ اللغة العربية ، .ُّ
 –ق، د. تٚعػاف بػن سػعيد القحطػاني  ُّْْ، سلسلة مركز ات١لك فهد الثقابُ بسراييفو، جسور  .ِّ

 إشراؼ د. خالد بن عبد العزيز الدامغ . –إماموفيتش  أديسا إماموفيتش
 ، عبد اتٟق عباس ، ات١كتبة العلمية ، لاىور ، باكستاف.الدركس العربية على طريقة ا﵀ادثة  .ّّ
، ؼ. عبػػػد الػػػرحيم ، اتٞامعػػػة الإسػػػلبمية، أجػػػزاء )  ّ(  ، دركس اللغػػػة العربيػػػة لغػػػتَ النػػػاطقتُ بػػػػها .ّْ

 ق .ُُْٗات١دينة ات١نورة ، 
 ، فؤاد ت٣لي ، كالبرفيسور منصور ، لندف . بُ العربية دركس .ّٓ
، الػػدكتور اتٟبيػػب العفػػاس ، دار الطباعػػة كالنشػػر شػػباب بػػلب  أجػػزاء ) ْ( ،  سلسػػلة أتعلػػم العربيػػة .ّٔ

 ق.ُِْٗحدكد ، باريس ، فرنسا ، 
 .ق ُِْٓ، أمتَة مدحت ات١صرم ، القاىرة ، مصر ،  سلسلة اقرأ لتعليم العربية للناطقتُ بغتَىا .ّٕ
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 كتب ) مع دليل ات١علم كتاب كاحد ، غرناطة للنشر كالتوزيع . ٓ ،  ( سلسلة الأمل  .ّٖ
مػؤمن توفيػػق  –محمد سػعيد الأبػرش  –عػامر كليػد السػباعي  –، محمد صػبحي عػبس  سلسػلة اللسػاف .ّٗ

) ِ-ُ) ، الأكؿ  (ِ-ُ) ، ات١بتػدئ  (ِ-ُـ ، التمهيدم ( ََُِالعناف، مركز اللساف الأـ ، 
 ) ، ات١تقدـ، كتاب التدريبات، دليل ات١علم.ِ-ُ، ات١توسط  (

، الػػػدكتور زىػػػدم صػػػبرم ات٠واجػػػا ، دار صػػػبرم للنشػػػر كالتوزيػػػع ، الػػػرياض ،  سلسػػػلة بػػػراعم اتٞزيػػػرة .َْ
 ق .َُْٓ

 ـ ََِٖ) جامعة ت٤مود قشغارم غارم، الشرقية، ْ-ُ( سلسلة تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا .ُْ
ا ) ، معهػػد تعلػػيم اللغػػة العربيػػة ، جامعػػة الإمػػاـ محمد بػػن جػػزء ْٓ، (   سلسػػلة تعلػػيم اللغػػة العربيػػة .ِْ

 ق .َُْٖسعود الإسلبمية، الرياض ، 
معهػد تعلػيم اللغػة العربيػة التػابع لػوزارة التعلػيم السػورية،  سلسلة تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهػا .ّْ

 دمشق.  د. حازـ علواني كعفاؼ سبع الليل كرحاب تٛادة كفاطمة أستَ .
كتػب ) لكػل مػن الطالػب  ٓ ، (  جامعة إفريقيا العات١ية لتعليم اللغة العربية للنػاطقتُ بغتَىػا سلسلة .ْْ

د.  –أ. حسػػن يوسػػف تٓيػػت  –أ. عبػػد البػػاقي ات١بػػارؾ البشػػتَ  –د. عػػز الػػدين كظيػػف  كات١علػػم ، 
 معهػػػد اللغػػػة العربيػػػة ، جامعػػػة إفريقيػػػاإشػػػراؼ أ. د. عمػػػر الصػػػديق عبػػػد الله،  –آدـ إبػػػراىيم أتٛػػػد 
 العات١ية ، السوداف .

، جامعػػة آؿ البيػػػت ، ات١فػػػرؽ ، سلسػػلة جامعػػػة آؿ البيػػػت لتعلػػيم اللغػػػة العربيػػػة لغػػتَ النػػػاطقتُ بػػػػها  .ْٓ
 ق.ُُْٗالأردف ، 

التًبويػة،   للخػدمات العػربي التًبويػة، ات١ركػز للخػدمات العػربي ، ات١ركػزالعربيػة اللغػة حديقػة بُ سلسلة .ْٔ
 )ٖ-ُكندا، (

 ، باتٝة اليعقوبي ، لبناف اللغة العربيةالطريقة اتٟديثة لتعليم  .ْٕ
( جػػػػزآف )، د. عبػػػػد الػػػػرزاؽ اسػػػػكندر ، جامعػػػػة العلػػػػوـ  الطريقػػػػة العصػػػػرية بُ تعلػػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة .ْٖ

 ىػ ُُّْالإسلبمية، كراتشي ، باكستاف ، 
، كراتشي ، طريقة جديدة بُ تعليم العربية .ْٗ  ق ُُّْ، محمد أمتُ ات١صرم، مكتبة دار العلوـ
، د. ياستُ كد. خلوؽ ، معهد الأفق اتٞديد بُ تعليم ( تٜسة كتب )  بية الكوليجيةالعرب : العر  .َٓ

 العربية ، بكتُ، الصتُ .
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، الػػدكتور نػػدكس عبػػد اتٟػػارس ، كليػػة الدراسػػات الإسػػلبمية ، اتٞامعػػة ا﵀مديػػة  العربيػػة الأساسػػية  .ُٓ
 ـ .َََِمالانج ، 

ف ، سػػػليم حكػػػيم ، اتٟػػػاج حسػػػيتٍ آدمػػػر، ، الػػػدكتور محمد بػػػديع شػػػري العربيػػػة اتٞديػػػدة بُ نيجػػػتَيا .ِٓ
 ـ .ُُٕٗ

 ـ .َََِأجزاء ) ، فرحة البيطار ، دار العلم للملبيتُ ، بتَكت ، لبناف ،  ْ، (  العربية السهلة .ّٓ
، الػػػػدكتور ام. نػػػػزار الػػػػدين ، أم. بػػػػدر الػػػػدين ، كليػػػػة بٌ. ؾ . للعلػػػػوـ كالفنػػػػوف  العربيػػػػة ات١عاصػػػػرة .ْٓ

 ـ .ََِّبكولاـ، فاثيما للطباعة ، 
كتػػػب ) ، مسػػػتويات ، بػػػدءا مػػػن التمهيػػػدم ، دار غرناطػػػة للنشػػػر كات٠ػػػدمات  ٕ ( عربيػػػة ات١يسػػػرة ال .ٓٓ

 ـ .ََِٖ،  ِالتًبوية ، ط
، محمد الأكؿ أبو بكر، دار سػبكتـً للطباعػة كالنشػر ، إباداف إكيػرم، لاغػوس العربية ات١يسرة اتٞديدة .ٔٓ

 ـ .ََِِ، 
 ىرة .، السيد يعقوب بكر كآخركف ، القا العربية بالراديو .ٕٓ
للمعلػػم كمعجػػم . د. عبػػد الػػرتٛن بػػن أجػػزاء )  ْ( للطالػػب ك أجػػزاء )  ٖ( ،  العربيػػة بػػتُ يػػديك .ٖٓ

إبػػػراىيم الفػػػوزاف ، كد. ت٥تػػػار الطػػػاىر حسػػػتُ ، كد. محمد عبػػػد ات٠ػػػالق محمد فضػػػل، العربيػػػة للجميػػػع ، 
 ق ُِْْ، ُمؤسسة الوقف الإسلبمي، ط

مرشػد للمعلػم، د. ت٦ػدكح نػور الػدين، دار الأنػدلس أجزاء ) ك  ْ، ( العربية جسر للثقافة الإسلبمية .ٗٓ
 ات٠ضراء، جدة.

 ، الأمم ات١تحدة ، نيويورؾ . العربية بُ الأمم ات١تحدة .َٔ
 ) ات١عهد الوطتٍ للئنتاجية كالتنمية الصناعية ، اتٞزائر. ْك  ِك  ُ،(  العربية بُ ات١ؤسسة .ُٔ
واعػػدة ، مطبعػػة ات١نظمػػة العربيػػة للتًبيػػة ، عبػػد المجيػػد عطيػػة ، محمد م العربيػػة لأبنػػاء العػػرب ات١هػػاجرين .ِٔ

 ق .َُْٕكالثقافة كالعلوـ ، تونس ، 
، عبػػػد اتٟػػػارس ، اتٞامعػػػة ا﵀مديػػػة مػػػالانج ، كليػػػة الدراسػػػات  العربيػػػة لدراسػػػة العلػػػوـ الإسػػػلبمية  .ّٔ

 ـ ََِّالإسلبمية ، 
 )ّ-ُ، حساف عطوني، فرنسا، (العربية لغة حيٌة .ْٔ
ية لبرامج تعليم العربية ، إشراؼ : أ.د. ت٤مػود فهمػي حجػازم، ، أعضاء اللجنة الوطن العربية لغتنا .ٓٔ

 ق . ُُِْكزارة التًبية كالتعليم ، تٚهورية جزر القمر الاتٖادية الإسلبمية ، 
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، أ.د. ت٤مػػػود كامػػػل الناقػػػة ، أ.د. رشػػػدم أتٛػػػد طعيمػػػة ، ات١نظمػػػة الإسػػػلبمية للتًبيػػػة  العربيػػػة لغػػػتي .ٔٔ
 ق .ُِِْكالعلوـ كالثقافة ، ايسيسكو ، 

، ( جػػػزآف ) ، د. نػػػزار أباظػػػة ، دار الثقافػػػة كالػػػتًاث كدار الفكػػػر ، دمشػػػق ،  العربيػػػة لغػػػتَ أبنائهػػػا .ٕٔ
 ق .ُِْٔسوريا، 

كتػػػػػب ) ، د. مصػػػػػطفى حسػػػػػن الػػػػػريس ، الأزىػػػػػر ، ت٣مػػػػػع البحػػػػػوث  ٓ ،  (  العربيػػػػػة لغػػػػػتَ العػػػػػرب .ٖٔ
 الإسلبمية ، مطبعة ات١صحف الشريف ، يدرس بُ معهد الدراسات ات٠اصة بالأزىر . 

 ، د. أتٛد تٝتَ بتَس ك د. عبد الله سويد. الدار العربية للكتاب .  العربية لغتَ العرب .ٗٔ
، د. نػػزار أباظػػة كأسػػامة مػػراد . معهػػد الفػػتح الإسػػلبمي بدمشػػق . دار الفكػػر،  العربيػػة لغػػتَ العػػرب .َٕ

 ق .ُِْْ
 ، د.توفيق برح . العربية لغتَ العرب .ُٕ
 ـ.ََِْية الإسلبمية كالبحوث ، كتَلا ، ات٢ند ، أجزاء ) ، تٞنة التًب ٕ، (  العربية للؤطفاؿ .ِٕ
 ، ناصػػػف مصػػػطفى عبػػػد العزيػػػز ، ت٤يػػػي الػػػدين صػػػابّ ، إشػػػراؼ : أجػػػزاء ) ْ( ،  العربيػػػة للحيػػػاة .ّٕ

 ق .َُِْ، جامعة ات١لك سعود ،  ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ
لػك عبػػد ، د. محمد عبػػد ات٠ػالق محمد غضػػل كد. ت٥تػار الطػػاىر حسػن، جامعػػة ات١العربيػة للدبلوماسػيتُ .ْٕ

 قُّْٔالعزيز، جدة، 
 ، د. إبراىيم يوسف السيد كناصف عبد العزيز كت٥تار الطاىر حستُ . العربية للراشدين .ٕٓ
 )ْ-ُ، د. اتٟبيب العفاس، شباب بلب حدكد، (العربية للشباب .ٕٔ
( برنامج متكامل لتعليم العربية للناطقتُ بغتَىا ) ، إسلبـ يسػرم علػي ، كليػد السػيد  العربية للعابٓ .ٕٕ

 ، إيهػػػاب عبػػػد الرشػػػيد سػػػليماف ، كآخػػػركف ، مركػػػز الػػػديواف لتعلػػػيم العربيػػػة للنػػػاطقتُ بغتَىػػػا ، محمد
 ق .َُّْالقاىرة ، مصر ، 

، كغتَت٫ػػػا، ، د. حسػػػن بػػػن محمد الشػػػمراني ، د. محمد عبػػػد ات٠ػػػالق محمد فضػػػل  )ٓ-ُالعربيػػػة للعػػػابٓ ( .ٖٕ
 ىػ . ُّّْجامعة ات١لك سعود ، 

، الػػػدكتور راشػػػد بػػػن عبػػػد الػػػػرتٛن  طػػػبي مػػػن النػػػاطقتُ بلغػػػات أخػػػرلالعربيػػػة للعػػػاملتُ بُ المجػػػاؿ ال .ٕٗ
 ق .ُُْٖالدكيش، كآخركف ، مطابع جامعة ات١لك سعود، الرياض ، 

، د. محمد عبػد ات٠ػالق محمد غضػل، جامعػة ات١لػك عبػد العزيػز، جػػدة، العربيػة للعػاملتُ بُ المجػاؿ الطػبي .َٖ
 ق ُّْٔ
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 خركف، سلطنة عماف .، أتٛد التًكي كآ العربية للعمانيتُ العائدين .ُٖ
، راشػػد بػػن عبػػد الػػرتٛن الػػدكيش كآخػػركف ، جامعػػة العربيػػة للمبتػػدئتُ مػػن النػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل .ِٖ

 ق .ُِْْات١لك سعود ، الرياض ، 
 كزارة ات١عارؼ السعودية.أجزاء ) للمعلم ،  ٔ( للطالب ك أجزاء )  ٔ( ،  العربية للناشئتُ .ّٖ
، ت٥تػػار الطػػاىر حسػػتُ ، مكتبػػة  العربيػػة للؤطفػػاؿ )علػػم طفلػػك العربيػػة ( مػػنهج أساسػػي بُ تعلػػيم  .ْٖ

 ق .ُُْْالعبيكاف ، الرياض ، 
، سلسػػػلة تٚعيػػػة النجػػػاة ات٠تَيػػػة، أ. مرشػػػدة رزكؽ ، إشػػػراؼ لطيقػػػة ناصػػػر السػػػعيد،  علمػػػتٍ العربيػػػة .ٖٓ

 ق ُّّْ
، السػػػعيد محمد بػػػدكم ، فتحػػػي علػػػي  الكتػػػاب الأساسػػػي بُ تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة لغػػػتَ النػػػاطقتُ بػػػػها .ٖٔ

س ، معهد ات٠رطوـ الدكبٕ للغة العربية للناطقتُ بغتَىا ، ات١نظمة العربية للتًبيػة كالثقافػة كالعلػوـ يون
 ق .َُّْ، تونس ، 

، كرستن بركستاد ، ت٤مود البطل ، عباس التونسي ، ( لغة أجزاء )  ّ( ،  الكتاب بُ تعلم العربية .ٕٖ
 كسيطة ) .

 ق ُّّْلعربية لغتَ الناطقتُ بها، ) سلسلة معهد عربي لتعليم اللغة أ-ُ، ( كنوز .ٖٖ
 ـ.ُٖٓٗ، خسوس ريوسا ليدك ، ات١عهد الإسباني العربي للثقافة مدريد،  كنوز القواعد .ٖٗ
، مؤسسػة  اللغة العربيػة ( سلسػلة لطػلبب ات١رحلػة الابتدائيػة كات١توسػطة مػن غػتَ النػاطقتُ بالعربيػة ) .َٗ

 ق .ُِِْيلوب ، مصر ، اتٟرمتُ ات٠تَية، اللجنة التعليمية ، مطابع التجارية، ق
 ،  للثاني الثانوم بتًكيا . اللغة العربية .ُٗ
، كي . بي . ايس . عيم ، قسم مناىج التًبية الإسلبمية كالأخلبؽ، ماليزيا  اللغة العربية الاتصالية .ِٗ

 ـ .ََِْ، 
ـ، ُٕٓٗ، زكػػي عبػػد ات١لػػك  اللغػػة العربيػػة ات١عاصػػرة لطلبػػة ات١رحلػػة ات١توسػػطة باتٞامعػػات الأمريكيػػة .ّٗ

 لدار التونسية للنشر .ا
اللغػػة العربيػػة لأغػػراض أكادتٯيػػة ، مبػػادئ كأصػػوؿ الكتابػػة الإبداعيػػة كالبحػػٍ العلمػػي للدارسػػتُ مػػن  .ْٗ

 ، إبراىيم أتٛد الفارسي ( مصرم ) ، ماليزيا . غتَ العرب
-ُِٗٗ، د. حسػاـ ات٠طيػب ، كآخػركف ، منشػورات جامعػة تشػرين  اللغة العربية لغتَ ات١ختصػتُ .ٓٗ

 ـ .ُّٗٗ
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أجػزاء ) تٛيػد ت٥لػف ات٢يػتي ، كآخػركف ، اتٞامعػة ات١ستنصػرية   ٓ، (  غة العربية لغػتَ النػاطقتُ بػػهاالل .ٔٗ
 ببغداد.

، ( جزآف ) ، ككتاب مرشد ات١علم ، الاتٖاد العات١ي للمدارس العربية  اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػها .ٕٗ
 الإسلبمية الدكلية .

 يوسف جبر ، مكتبة ات١نار الزرقاء ، الأردف . ، أتٛد اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها .ٖٗ
، د. أتٛد القماطي، إدارة النشر كات١طبوعات، جامعة  الفاتح، ليبيا  اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػها .ٗٗ

 ـ. ََُِ، 
 ، عبد اتٞواد علبـ كآخراف ،القاىرة، مصر اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػها .ََُ
عبػػػػد اللطيػػػػف أتٛػػػػد الشػػػػويرؼ ، كآخػػػػركف ، تٚعيػػػػة الػػػػدعوة  ، اللغػػػػة العربيػػػػة لغػػػػتَ النػػػػاطقتُ بهػػػػا .َُُ

 ق .ُِْٖالإسلبمية العات١ية ، طرابلس ، اتٞماىتَية العظمى ، 
 )ِ-ُ، الاتٖاد العات١ي للمدارس العربية الإسلبمية الدكلية، (اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػها .َُِ
، اتٞامعة ات١ستنصرية ببغداد، العػراؽ، ، تٛيد ت٥لف ات٢يتي كآخركف اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػها .َُّ
)ُ-ٓ( 
، محمد ت٤مود الدركبٕ ، كآخركف ، جامعة آؿ البيت،  اللغة العربية للدراسات الإسلبمية كالقانونية .َُْ

 ق .ُِِْالأردف ، 
، راجي راحوني ، جامعة متشجن الأمريكية، مركز دراسات الشرؽ  اللغة العربية للشؤكف التجارية .َُٓ

 ـ . ُُٕٗقيا ، آف آربر ، متتشجن ، الأدنى كشماؿ إفري
، محمد نصػػر الػػدين بػػن محمد ىاشػػم ، جفػػر الػػدين بػػن فيلػػوس، كػػوالا ،  اللغػػة العربيػػة للصػػف الرابػػع .َُٔ

 ـ ََِٓماليزيا ، 
الثػػػػػانوم، اللجنػػػػة الوطنيػػػػػة لتػػػػأليف الكتػػػػػاب، كزارة التًبيػػػػػة،  ) ّ – ُاللغػػػػة العربيػػػػػة للصػػػػفوؼ ( .َُٕ

 ق ُُّْالسنغاؿ، 
الإعػػػدادم، اللجنػػػة الوطنيػػػة لتػػػأليف الكتػػػاب، كزارة التًبيػػػة،  ) ْ – ُؼ (اللغػػػة العربيػػػة للصػػػفو  .َُٖ

 ق ُِّْالسنغاؿ، 
 ـ .ََُِ، سيد علي ،  اللغة العربية للمبتدئتُ .َُٗ
أجػػػزاء ) ، الاتٖػػػاد العػػػات١ي للمػػػدارس العربيػػػة الإسػػػلبمية الدكليػػػة ،  ٗ، (  اللغػػػة العربيػػػة للناشػػػئتُ .َُُ

 . قُُْٖمكتبة الإسكندرية للنشر كالتوزيع ، 
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 ، عمر فركخ، لبنافلغة القرآف .ُُُ
 )ّ-ُ، ت٣مع اللغة العربية الأردني، كزارة التعليم بالأردف، (لغتنا العربية .ُُِ
 ، اللجنة التًبوية للغة العربية ، برئاسة : إبراىيم العزنكي ، دار سبيل الرشاد . لغتي اتٞامعة .ُُّ
مركػػز البحػػوث كالإعػػلبـ كالإنتػػاج ، سلسػػلة لتعلػػيم اللغػػة العربيػػة لغػػتَ النػػاطقتُ بهػػا ،  لغػػتي العربيػػة .ُُْ

 ـ .ََِٔالتًبوم، كزارة التًبية الوطنية كالتعليم العابٕ تّمهورية جيبوبٌ ، مطبعة بيطا ، تونس ، 
 ، تٝر القاضي ، دار الفكر اللبناني ، بتَكت ، لبناف . لغتي فرحي بُ القراءة .ُُٓ
يػػػس ، أكبػػػو حسػػػتُ ، دار النػػػور ، ، زكػػػريا إدر  ات١أدبػػػة الأدبيػػػة لطػػػلبب العربيػػػة بُ إفريقيػػػا الغربيػػػة .ُُٔ

 ـ .َََِأكتشي، نيجتَيا ، 
، جعفػػر درغػػوثي ، ت٧يػػة ات٠طيػػب ، دار النهضػػة، ت٣موعػػة ات١ختصػػر ات١فيػػد بُ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة .ُُٕ

 ق .ُِْٔدمشق ، سوريا ، 
، إسػػلبـ يسػػرم علػػي ، مركػػز الػػديواف لتعلػػيم العربيػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا ، القػػاىرة ،  ا﵀ادثػػة العربيػػة .ُُٖ
 ق .ُِْٓ،  ُصر ، طم
 )ِ-ُ، د. عمراف تٛزة ، ات٧لو أرابيك قرافك، (مفتاحك إبٔ العربية .ُُٗ
 ) ، جامعة محمد ات٠امس ، ات١غرب . ات١نار ( دركس مكثفة بُ تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بػها .َُِ
 ، جامعة محمد ات٠امس، ات١غربات١نار .ُُِ
 )ْ-ُسنا، فرنسا، (، مكتبة مناىج معهد تعليم الغة العربية كالعلوـ الشرعية .ُِِ
) عبػػد الػػرزاؽ عيسػػى العمػػتَم، كزارة الأكقػػاؼ كالشػػؤكف الإسػػلبمية، ّ-ُ، ( مػػنهج اللغػػة العربيػػة .ُِّ

 )ْ-ُالكويت، (
 الصتُ  تأليف : خبيلبنق، ،  منهج اللغة العربية الأساسي بُ ات١درسة الإعدادية .ُِْ
 ـ .ُّٔٗ، داكد عطية عبده ، خيٌاط ، بتَكت ،  منهج بُ تعليم اللغة العربية .ُِٓ
، د. عزيز اتٟسيتٍ كالأسػتاذ عبػد  ات١يسٌر بُ تعليم اللغة العربية لأبناء اتٞالية الإسلبمية بُ ات١هجر .ُِٔ

 ق .ُُْٗالله بناني، ات١نظمة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة (الإيسيسكو ) ، 
 )ْ-ُ، أكدنً، تركيا، (ت٨ب العربية .ُِٕ
 )ْ-ُ، ت٤مود الشافعي، جناح كتب ، (نوف كالقلم .ُِٖ
) ، كمعػو كتػاب للمعلػم، أمػر ُِ-ُُ-َُ-ٗ، ( أربعػة كتػب للثانويػة بتًكيػا  ىيا نػتعلم العربيػة .ُِٗ

 ـ .ََِٗالله أشلر ، كآخركف ، 
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 بهالغتَ الناطقتُ العربية المحادثة  اتتسابصعوبات 

 غتَسوف التًتية جامعةدراسة كصفية على طلاب 
 

 د. ىاني إتٝاعيل محمد
 دأستاذ اللغة العربية ات١ساع

 تركيا –جامعة غتَسوف  كلية العلوـ الإسلبمية
 

 د. مصطفى سركاف عبد السلبـ
 أستاذ علوـ التًبية ات١ساعد
 تركيا –كلية التًبية جامعة غتَسوف 

 ملخص البحث:
اتٞانب التطبيقي ا﵀ادثة إذ ت٘ثل  ؛تٯثل تعلم ا﵀ادثة ىدفا أساسيا ت١تعلمي اللغة العربية من غتَ الناطقتُ بها

ساب اللغة كتعلمها، فات٢دؼ الأكؿ من تعليم اللغات كتعلمها ىو إكساب ات١تعلم القدرة على لاكت
التواصل مع متحدثي اللغة ات٢دؼ، كيواجو الطلبب الأتراؾ صعوبات بُ اكتساب ا﵀ادثة العربية بالرغم 

 إنهم يواجهوف كالقواعد، إلامن قدرتُم على الفهم كالاستيعاب كتٖصيلهم قدرنا مناسبنا من ات١فردات 
صل أحيانا إبٔ العجز التاـ بُ ، قد تملحوظة بُ توظيف ىذه ات١كتسبات اللغوية بُ ا﵀ادثة صعوبات

 ات١واقف الطبيعية كالتلقائية.
الإجابة على التساؤؿ الرئيسي الذم  إبٔ إجراء ىذه الدراسة إذ تُدؼ الدراسة إبٔ تُىذا ما دفع الباحث
اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربية لدل الطلبب الأتراؾ؟ كذلك من خلبؿ  : ما صعوباتتضمنتو؛ ألا كىو

بناء أداة استبياف كإجرائها على الطلبب الذين يدرسوف اللغة العربية بُ كلية العلوـ الإسلبمية تّامعة 
 .ف الاستبياف من تٙانية ت٤اكر تٔجموع مائة كثلبث فقراتتكوٌ غتَسوف التًكية، كقد 
على الرغبة الشديدة لدل الطلبب الأتراؾ بُ تعلم اللغة العربية، بيد أف طرؽ كقد أسفرت الدراسة 

التدريس التقليدية، كتغليب اتٞانب ات١عربُ على اتٞانب التطبيقي بُ قاعات الدراسة، بالإضافة إبٔ عدـ 
ة ا﵀ادثة توظيف التكنولوجيا كالوسائل اتٟديثة بُ العملية التعليمة ت٘ثل صعوبات جوىرية بُ اكتساب مهار 

كتنميتها لدل الطلبب الأتراؾ، كىو ما ينبغي العمل على تفاديو من خلبؿ استخداـ طرؽ التدريس 
اتٟديثة، كالتًكيز على اتٞانب العملي، بدلا من النظرم، مع الإفادة من التطور التكنولوجي كالوسائل 

 كالأنشطة ات١صاحبة.  ةسااتٟديثة بُ قاعات الدر 
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 الدقدمة: .ُ
كزارة تكسب اللغة العربية مزية جديدة، إذ أصدرت بُ تركيا  َُِٕ/َُِٔلعاـ الدراسي ة امع بداي

، من الصف الثاني الابتدائياعتبار طلبب لالتًبية كالتعليم التًكية قرارنا بإدراج اللغة العربية مادة اختيارية ل
بُ ت٥تلف ات١راحل كىو ما يشتَ بوضوح إبٔ مدل الإقباؿ على اللغة العربية لدل الطلبب الأتراؾ 

التعليمية، سواء التعليم ما قبل اتٞامعي أك اتٞامعي، كىو ما يعكس الاىتماـ الشعبي كالرتٝي باللغة العربية، 
  كالرغبة اتٞات٤ة بُ تعلمها كاكتساب مهاراتُا.

ي آيار ف اعتنقػػوا الإسػػلبـ، ففػػكاىتمػػاـ الأتػػراؾ بتعلػػيم اللغػػة العربيػػة لػػيس كليػػد اللحظػػة، بػػل ىػػو قػػدنً منػػذ أ
) ّّٔ : ََِٗ ,Kartalcıkـ استخدموا اتٟركؼ العربية لكتابػة اللغػة التًكيػة بُ القػرف العاشػر ات١ػيلبدم (ِِٗ

 ,Ergin. (بات تعلمهػا أساسػا لتػوبٕ ات١ناصػب القياديػة بُ الدكلػةكظلت العناية باللغػة العربيػة تتنػامي حػتى 

ُٕٕٗ :ٕٔ( 
بُ اتٟركؼ اللبتينية بدلا من العربية لكتابة اللغة التًكية  كاستبداؿتعلم اللغة العربية  حظربالرغم من ك 

كما إف أتيحت ت٢م الفرصة حتى تدفقوا بتعلم العربية كتعليمها،  شغوفتُفإف الأتراؾ ظلوا العهد الأتاتوركي 
حيٍ إف عدد مدارس  ىو ما تؤكده الإحصائيات الرتٝيةبُ تعلمها كالالتحاؽ بات١دارس التي تدرسها، ك 

طالبا كطالبة، بينما بلغ  ِِْٓٗٓمدرسة يدرس فيها  ُُٔٗكات٠طباء للمرحلة الإعدادية بلغ الأئمة 
طلبب كطالبات،  َِٕٕٓٔمدرسة يدرس فيها  ُُْٗعدد مدارس الأئمة كات٠طباء للمرحلة الثانوية 
ة ن كزارة التًبيالصادر ع َُِٔ/َُِٓ للعاـ الدراسي  ىذا طبقا للئحصاء الوطتٍ للتًبية كالتعليم

بأف اللغة العربية بُ مدارس الأئمة  علما) َِٖ ,ٖٔ : َُِٔ ,Milli Eğitim Bakanlığı(كالتعليم التًكية 
، أم أف ت٣موع الطلبب الذين يدرسوف اللغة العربية بشكل ة إجبارية على تٚيع الطلببكات٠طباء ماد

لب عن الطلبب الذين طالبا كطالبة، ىذا فض َََُُِٓإلزامي بُ التعليم ما قبل اتٞامعي حوابٕ 
 يدرسونها اختياريا بُ غتَ مدارس الأئمة كات٠طباء.

كلية طبقا لإحصاء المجلس الأعلى للتعليم بُ   ُّكبُ ات١رحلة اتٞامعية بلغت كليات العلوـ الإسلبمية 
 ةكطالب طالبا َِْٗٗ كلية للئت٢يات بها  ِٓطالبا كطالبة، بالإضافة إبٔ  ٖٓٗٔبها  َُِٓ/َُِْ

)YÖK, Öğretim Yılı Yükseköğretim İstatistikleri َُِْ-َُِٓ (   مع الوضع بُ الاعتبار أف ىناؾ
 عربية مثل كليات التًتٚة كاللغات على سبيل ات١ثاؿ.كليات أخرل تدرس اللغة ال
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مػػػا يتطلػػػب تضػػػافر اتٞهػػػود للئفػػػادة مػػػن ىػػػذا الإقبػػػاؿ غػػػتَ ات١سػػػبوؽ بُ الارتقػػػاء باللغػػػة العربيػػػة تعلمػػػا  ىػػػو ك 
ستويات ات١تعلمتُ لأعلى ات١ستويات، كلن يتحقق ىػذا إلا باكتسػاب ات١هػارات اللغويػة كالنهوض تٔ ،كتعليما

 الأربعة الأساسية: الاستماع كا﵀ادثة كالقراءة كالكتابة.
 الدراسة: أنذية ُ-ُ

أت٫ية خاصة بُ تعلم اللغات بصفة عامة كبُ تعلم  ، فللمحادثة﵀ادثةجاءت أت٫ية ىذه الدراسة من أت٫ية ا
اللغة العربية بصفة خاصة، ت٦ا يستوجب الاىتماـ بها، فهي ت٘ثل أىػم الغػايات ات١نشػودة مػن دراسػة اللغػات 
إذ ت٘ثل اتٞانب التطبيقي لاكتساب اللغة كتعلمها، فمثلب حينمػا نقػوؿ (فػلبف يعػرؼ اللغػة الإت٧ليزيػة مػثلب) 

 أف نسبة عالية ت٦ن يقبلوف على تعلم ) بالإضافة إبُُٔٓ: ُٖٓٗيتبارد إبٔ الأذىاف أنو يتحدثها (الناقة، 
 اللغة العربية تُدؼ أكلا إبٔ التمكن من الكلبـ كالتحدث بها.

من تعليم اللغات ىو إكساب ات١تعلم القدرة على التواصل مع  –كإف بٓ يكن الأختَ  –فات٢دؼ الأكؿ 
إف بٓ يكن الاتصاؿ  –متحدثي اللغة ات٢دؼ، فيكاد الإتٚاع بتُ علماء اللغة ينعقد على أف الاتصاؿ 

) كمع ذلك فإف ات١شكلة ُّٓ: ََِْىو ات٢دؼ الرئيسي من استخداـ اللغة (طعيمة،  –كالتفاعل 
 الرئيسية التي تواجو متعلمي اللغة العربية كمعلميها؛ معا ىي كيفية تٖقيق ىذا ات٢دؼ ات١نشود.

 مشكلة الدراسة:  ِ-ُ

على الفهم كالاستيعاب لعربية بالرغم من قدرتُم يواجو الطلبب الأتراؾ صعوبات بُ اكتساب ا﵀ادثة ا
ىذه إنهم يواجهوف صعوبة ملحوظة بُ توظيف إذ كتٖصيلهم قدرنا مناسبنا من ات١فردات كالقواعد، 

محمد لذا يرل إبٔ العجز التاـ بُ ات١واقف الطبيعية كالتلقائية، أحيانا صل ، قد تبُ ا﵀ادثة اللغوية ات١كتسبات
بُ تعلم اللغة ) أف أكبر صعوبة تواجو الطلبب الأتراؾ  َُِٓ: ي، عبد القادر محمدأكرد بُ: عل(يالار 

كىو ما يتطلب استكشاؼ ىذه الصعوبات التعبتَ الشفهي كالكتابي،  بُ للمفرداتالعربية ىي توظيفهم 
 كأدكات تْثية منضبطة، حتى يتستٌ علبجها كتقدنً ات١قتًحاتعلى مقاييس علمية،  اعتمادناكتٖديدىا 

 العملية كالعلمية لتفاديها كحلها. 
 أىداؼ الدراسة: ّ-ُ

اكتساب مهارة ا﵀ادثة لدل الطلبب الأتراؾ  التي تكتنف تُدؼ الدراسة إبٔ التعرؼ على الصعوبات
الذين يدرسوف اللغة العربية بُ كلية العلوـ الإسلبمية تّامعة غتَسوف التًكية، كتصنيف ىذه الصعوبات 

إت٬اد كسائل علمية مساعدة ات١تخصصتُ كات١هتمتُ بُ وبتها، ت٦ا يسهم بُ بيعتها كدرجة صعكفقا لط
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، كذلك من خلبؿ إعداد أداة علمية تقيس كإعداد برامج عملية للتغلب عليهالتفادم ىذه الصعوبات 
 من غتَ الناطقتُ بالعربية بُ اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربية.  الطلببصعوبات التي يواجها ال
 :أسئلة الدراسة ْ-ُ

ىو: ما ىي صعوبات اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربية لدل الطلبب ك سؤالا رئيسيا، ألا  افطرح الباحث
 الأتراؾ؟ كتفرع من ىذا السؤاؿ عدة أسئلة فرعية على النحو التابٕ:

 ؟من عدمهاأىداؼ تعلم ا﵀ادثة العربية ما الصعوبات ات١تعلقة بوضوح 
 ؟اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربيةمتحانات بُ صعوبات التي تٯثلها التقونً كالاالما 

 ؟ا﵀ادثة العربية بُ مادةالكتاب ات١قرر  الناتٕة منما ىي الصعوبات 
 ما الصعوبات الناتٕة من ات١تعلمتُ بُ اكتسابهم ت١هارة ا﵀ادثة العربية؟

 الصعوبات الناتٕة من ات١علم؟ما 
 ما الصعوبات الناتٕة من بيئة التعلم؟

 الناتٕة من طبيعة اللغة نفسها؟ ما الصعوبات
 ما الصعوبات الناتٕة من طرؽ التدريس؟

 الدراسات السابقة: .ُ
على دراسة ميدانية أفردت صعوبات ا﵀ادثة العربية بالبحٍ كالدراسة، فضلب عن أف  افبٓ يطلع الباحث

ات تعرضت ت٢ا تكوف ىناؾ دراسة أفردت صعوبات ا﵀ادثة العربية للطلبب الأتراؾ، بيد أف ىناؾ دراس
، الدشاتل التي تواجو في تعليم اللغة العربية كالدقتًحات) َُِِ ،(الديابتٚلة لا تفصيلب، مثل دراسة 
ت٘هيد كثلبثة أقساـ، القسم الأكؿ ت٭توم على ات١شكلبت اللغوية،  شملت علىكىي أطركحة ماجستتَ 

 لأختَ فيشمل على تقييم الاستبياف.كالقسم الثاني يشمل ات١شكلبت غتَ اللغوية، أما القسم الثالٍ كا
كبٓ يستوعب ات١هارات اللغوية الأساسية، بل اقتصرت ات١شكلبت اللغوية عنده على الصعوبات الصوتية، 
كالصعوبات النحوية، كات١شكلبت الكتابية، كمشكلبت الدلالة، كصعوبات القراءة، فأغفل مهارة 

انب الصوبٌ فقط، كيرجع السبب بُ ذلك إبٔ اتساع نطاؽ الاستماع، كبٓ يتناكؿ من مهارة ا﵀ادثة إلا اتٞ
 افالأطركحة، فقد اىتم الدياب برصد مشكلبت تعلم اللغة العربية بصفة عامة، كمع ذلك فقد أفاد الباحث

 من ىذه الأطركحة بُ بناء الاستبانة كتقسيم ت٤اكرىا.
ت تعلم اللغة العربية للطلاب بناء استبياف لقياس صعوبا) َُُِ ،كتعد دراسة (اتٞنزكرم كعبد الغتٍ

من الدراسات ذات الصلة بالدراسة اتٟالية، إلا أنها تتقاطع من دراسة الدياب بُ  غتَ الناطقتُ بالعربية
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بصفة عامة لكنها اختلفت عن دراسة الدياب بُ أنها تناكلت ا﵀ادثة كبٓ العربية نها شملت صعوبات اللغة أ
سمت الدراسة على الصعوبات التالية إبٔ صعوبات الكتابة، تقتصر على الصعوبات الصوتية كقد ق

كصعوبات الفهم ات١سموع ات١قركء، كصعوبات النطق، كصعوبات الكلبـ، كصعوبات النحو، كصعوبات 
 الصرؼ.

تطوير مهارة المحادثة ) َُِِ ,Yaqubكمن الدراسات النظرية التي تعرضت لصعوبات تعلم ا﵀ادثة دراسة (
، كىي دراسة باللغة الإت٧ليزية تناقش ية: مقتًح لتكامل الدنت  كالعملية التعليميةلدل متعلمي العرب

 .صعوبات تعلم مهارة ا﵀ادثة لدم متعلمي اللغة العربية بُ جامعات نيجتَيا
 مصطلحات الدراسة: .ِ

اشٍتىدَّ وبة عي صي ات١عجم الوسيط صعيبى : تعرؼ ات١عاجم اللغوية الصعوبة بأنها الشدة كالعسر، ففي الصعوبة
 دكف ت٭وؿ عائق أك ) بأنها مشكلةٕ:َُُِ عرفها جبايب (، كقد تنوعت تعريفاتُا الاصطلبحية فرسي كعى 

) ىي حالة تتعارض مع قدرة ُٗ:َُُِات٢دؼ، كبُ قاموس الأسرة للمصطلحات التًبوية ( تٖقيق
معجم  ) بَُُّ: ََِِ( Richards & Schmidtالطالب على التعلم، بينما ريتشارد كسكميدت 

ثر بُ جهة معينة بُ عملية لتدريس اللغة كعلم اللغة التطبيقي يشتَاف إبٔ أنها عقبة تؤ  Longmanلوت٧ماف 
 بُ التعلم.الطبيعية كعلى جانب ت٤دد لدل ات١تعلم مقارنة بقدراتو التعلم، 
كعليها ما ت٢ا ما كسبت ﴿: يعرفها ات١عجم الوسيط بأنها التصرؼ كالاجتهاد كبُ القرآف الكرنً اتتساب
[ كبُ الاصطلبح ىي عملية تعلم كتطوير اللغة كما جاء بُ تعريف ِٖٔ]البقرة: من الآية  ﴾اكتسبت

Richards & Schmidt )ََِِ :ِْٖ سواء أكاف ىذا التعلم بُ الفصوؿ الدراسية أـ أثناء التعرض (
 ).ٕ:ََِٗجاس، كسلينكر، الطبيعي للغة (

 منهجية الدراسة: .ّ
 لرتمع الدراسة: ُ-ْ
كىي الكلية الوحيدة التي الدراسة من طلبب كلية العلوـ الإسلبمية تّامعة غتَسوف التًكية،  ت٣تمعوف يتك

 فيها يتوزعوف على النحو التابٕ:طلبب كلأف الكلية حديثة فإف التيدرس فيها اللغة العربية باتٞامعة، 
طالبا،  ّْطالبة ك ّْلبمية، ة الأكبٔ بكلية العلوـ الإسطالبا كطالبة يدرسوف بالسن )ٕٕكسبعوف ( سبع

كت٧حوا بُ الامتحانات  َُِٓ/َُِْ درسوا اللغة العربية بُ الصف التحضتَم العاـ ات١اضيكتٚيعهم 
 أسبوعيا. ت١دة ساعتتُىذا العاـ مادة البلبغة العربية  كيدرسوفالدراسية، 
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 تَم ىذا العاـربية بُ الصف التحضطالبا كطالبة يدرسوف اللغة الع )ُٕٓمائة كتٜس كسبعوف (
 ات١سائية، مقسموف على النحو التابٕ: الفتًةبُ  ٕٗالصباحية،  الفتًةبُ  َُٔ منهم ،َُِٔ/َُِٓ
، طالبا )ٕٓتٜس كسبعوف (بُ الفتًة ات١سائية، ك  ْْالصباحية ك الفتًةبُ  ٔٔ منهن طالبة )ََُمائة (
 َّ(يدرسوف  –طلببا كطالبات  –بُ الدراسة ات١سائية، كتٚيعهم  ّٓبُ الفتًة الصباحية، ك َْ منهم

كلا يوجد أم اختلبؼ بتُ الفتًتتُ الصباحية كات١سائية بُ ساعات ت١ادة ا﵀ادثة،  )ٔ(ساعة) أسبوعيا منها 
 ات١نهج أك الساعات الدراسية.

 : توزيع ت٣تمع الدراسة من حيٍ الذكور كالإناثُاتٞدكؿ 
 مالصف التحضتَ  الصف الأكؿ

 إناث ذكور إناث ذكور

ّْ ّْ 
 (صباحي) َْ (صباحي) ٔٔ
 (مسائي) ّٓ (مسائي) ْْ

 عينة الدراسة: ِ-ْ
من  ُِٔ) من الصف الأكؿ كُٓطالبا كطالبة بً اختيارىم عشوائيا، ( )ُْْ(شملت عينة البحٍ على 

 ، منهمطالبا ٗٓالطلبب الذكور  إتٚابٕ عددككاف ، بٓ يذكركا صفهم الدراسي )ّ( التحضتَم بُ حتُ
 ْٖ عدد الطالبات الإناث) طالبا بُ الصف التحضتَم، بينما ُٓصف الأكؿ ك() طلبب بُ الٕ(

حتُ أف ىناؾ بُ  ) طالبة بُ الصف التحضتَم،ٕٓ) طالبات بُ الصف الأكؿ، ك(ٖمنهم ( ،طالبة
  .دد فيها النوعبٓ ت٭ي كاحدة استبانة 

 : توزيع عينية الدراسة من حيٍ الذكور كالإناثِجدكؿ 
 التًاكمية النسبة نسبة اتٟقيقيةال النسبة التكرار 

 
 ٕ.ٖٓ ٕ.ٖٓ ّ.ٖٓ ْٖ إناث

 َ.ََُ ّ.ُْ َ.ُْ ٗٓ ذكور

  َ.ََُ ّ.ٗٗ ُّْ الإتٚابٕ
   ٕ.َ ُ غتَ ت٤دد 

   َ.ََُ ُْْ الإتٚابٕ
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 : نسبة الذكور للئناث بُ عينة الدراسةُالشكل 
  

 النوع

 النوع

 إناث ذتور

ػرار
لتكػ
ا
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 أداة الدارسة: ّ-ْ
بلغ ت٣موع فقراتُا مائة كثلبث فقرات، بً توزيعها ، لتحقيق أىداؼ الدراسةخاصة  استبانة افصمم الباحث

 .التابٕ اتٞدكؿ، كما موضح بُ على تٙانية ت٤اكر على النحو التابٕ
 : يوضح عدد الفقرات بُ كل ت٤ورّجدكؿ 

 عدد الفقرات عنواف المحور ترتي  المحور
 ُُ الأىداؼ الأكؿ
 ٔ التقونً الثاني
 ٖ لكتابا الثالث
 ّْ ات١تعلم الرابع
 ُّ ات١علم الخامس
 ٕ بيئة التعلم السادس
 ٕ طبيعة اللغة السابع
 ٖ طرؽ التدريس الثامن

 

 
تْيٍ أف  Likret Sacle )ٓإبٔ  ُكقد كيضع أماـ كل فقرة معيار تدرت٬ي مكوف من تٜس درجات (من 

 )ّ، كالدرجة (أك لا أكافق نادرا ت٘ثلها كلمة) ِة (، كالدرجأك لا أكافق ت٘اما أبدا ت٘ثلها كلمة) ُالدرجة (
 دائما ثلها كلمة) ت٘ٓ، كالدرجة (أك أكافق غالبا ت٘ثلها كلمة) ْ، كالدرجة (ما أك إبٔ حد أحيانات٘ثلها كلمة 

أك أكافق ت٘اما، كذلك كفقا لنوع الفقرة ات١طلوب تقييمها من قًبل الطالب، كقد اقتصر على الدرجات دكف 
كل فقرة، كبً التنويو على ات١قابل للدرجات من كلمات بُ رأس كل صفحة من   ـالدالة عليها أماالكلمات 

 )ُصفحات الاستبانة. (انظر ات١لحق رقم
 مصادر، ىي: تٜسةتٚع فقرات الاستبانة على  بُ افالباحثكقد اعتمد 

 كمنهػاات اللغويػة الأربعػة، أدبيات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ، التي تناكلت صعوبات تعلػم ات١هػار  .ُ
 ا﵀ادثة.

 الأدكات ات١ستخدمة بُ أتْاث كدراسات سابقة ذات صلة تٔشكلة الدراسة. .ِ
 الشخصية، كىي خبرة تنيف عن أربعة عشر عاما بُ تدريس اللغة العربية، منها تُالباحثإحدل خبرة  .ّ

 . بها بُ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ أعواـ سبعة
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كقد ، ستبياف على عدد عشرين طالبا كطالبةالباحثاف بإجراء أداة الا حيٍ قاـ، تطلبعيةالعينية الاس .ْ
، كقد أخذ سؤالا مفتوحا حوؿ صعوبات اكتساب ا﵀ادثة من كجهة نظر الطالببُ نهايتها تضمنت 

 بعتُ الاعتبار ملبحظات الطلبب كاقتًاحاتُم.
ت٤كمتُ، الأكؿ منهم أستاذ  لى أربعةعيرضت عحيٍ أف الأداة ، ملبحظات ا﵀كمتُ كتوصياتُم .ٓ

اللغة العربية للطلبب الأتراؾ، كىو عربي، كالثاني كالثالٍ أستاذاف مساعداف دكتور علم اللغة كيدرس 
فهو أستاذ اللغة التًكية بُ كلية يدرساف أيضا اللغة العربية للطلبب الأتراؾ، كت٫ا تركياف، أما الأختَ 

 فيما يأبٌ:لبحظات ا﵀كمتُ التًبية كىو تركي، كقد ات٨صرت م
 ت٦ا ت٬عل ات١عتٌ كاضحا كمباشرا. لغوياتعديل صياغة بعض الفقرات  -
، فعلى سبيل ات١ثاؿ  الإت٬ابي الاستفسارالسلبي إبٔ  الاستفسارتعديل صياغة بعض الفقرات من  -

؛ فصارت على النحو مناسبةغتَ الدرجات ات١خصصة لأنشطة ا﵀ادثة ) ُٔكانت صياغة الفقرة (
 .الدرجات ات١خصصة لأنشطة ا﵀ادثة مناسبةالتابٕ: 

 تقسيم بعض الفقرات إبٔ أكثر من فقرة، حتى لا تشمل أكثر من استفسار. -
 .مع ات١عتٌ ات١قصود من الفقرة تغيتَ بعض الفقرات من ت٤ور إبٔ ت٤ور، تٔا يتلبءـ -
 لصورة النهائية لأداة الاستبياف.السادة ا﵀كمتُ بُ إعداد اكتوصيات الباحثاف تّميع ملبحظات  التزـكقد 

كما   – ترضعي قد كلأف الطلبب ات١فحوصتُ كلهم من الأتراؾ فقد ترتٚت الاستبانة إبٔ اللغة التًكية، ك 
 ميعكتّملبحظاتُم كل على ت٤كمتُ أتراؾ بُ صيغتها التًكية لإبداء الرأم فيها، كقد أيخذ ب –ذكرنا آنفا 
 .، خاصة اللغوية منهاتوصياتُم

 :النتائ  كمناقشتهاض عر  .ٓ
كقػػد أسػػفر تٖليػػل البيػػانات علػػى  ،بُ تٖليػػل البيػػانات SPSSبػػبرنامج التحليػػل الإحصػػائي  افاسػػتعاف الباحثػػ
  :النتائج التابٕ
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تعلػم المحادثػة العربيػة مػن  المحور الأكؿ: الأىداؼ، كىػو يبػتُ الصػعوبات الدتعلقػة بوضػوح أىػداؼ -
 عدمها.

 كؿ: يوضح نتائج ا﵀ور الأْجدكؿ 

 الانحراؼ الدعيارم الدتوسط المجموع الأىداؼفقرات لزور  ـ
 ََّّٖ,ُ ّٕٕٓ,ّ ُّٕ ىدبُ من تعلم ا﵀ادثة إتقاف الكتابة باللغة العربية ُ

 ََُْٗ, ُّٔٗ,ْ ُّْ ىدبُ من تعلم ا﵀ادثة فهم القرآف الكرنً ِ

 َُّٕٖ,ُ ُْٓٔ,ّ ُّْ ىدبُ من تعلم ا﵀ادثة قراءة قصص الصحابة  ّ

 ُُٕٖٕ,ُ ِّٕٖ,ّ ُِْ ىدبُ من تعلم ا﵀ادثة التعبتَ عن مشاعرم كأحاسيسي للمتحدثتُ العرب ْ

 ُّْٕٗ, ُِّٗ,ْ ُّْ ىدبُ من تعلم ا﵀ادثة أف أفهم ات١تحدثتُ بالعربية ٓ

 ْٖٖٓٗ, ُِٗٗ,ْ َُْ ىدبُ من ا﵀ادثة التعبتَ عن أفكارم كآرائي ٔ

 َٖٓٗٓ, ُْٔٗ,ْ ُّْ سلبميةىدبُ من ا﵀ادثة أف أقرأ ات١توف الإ ٕ

 ِٕٕٗٗ, ُِٖٔ,ْ ُّْ ىدبُ من تعلم ا﵀ادثة القدرة على التواصل مع متحدثي اللغة العربية ٖ

 ِّّّٖ,ُ ٕٕٓٓ,ّ ُِْ ىدبُ من تعلم ا﵀ادثة أف أفهم ما أشاىده كأتٝعو بُ الفضائيات العربية ٗ

ُ
 َِِّٓ,ُ ُٕٕٗ,ّ ُْْ  ىدبُ من تعلم ا﵀ادثة أف يفهم ات١ستمع العربي حديثي َ

ُ
ُ 

 َُْٕٔ,ُ ََّٗ,ْ ُْْ ىدبُ من تعلم ا﵀ادثة أف أتٖدث العربية بطلبقة

 
بات١هارات الثلبثة الأخرل الكتابة كالقراءة العربية كقد اتضح من النتائج التباس أىداؼ تعلم ا﵀ادثة 

% فحتُ ٕٗبنسبة  ّٗ.ّوسط مرجح مرتفع متوسطو مت، فقد  حصلت تٚيع ات١هارات على كالاستماع
كإت٪ا ىي من أىداؼ ات١هارات ) ليست من أىداؼ ا﵀ادثة العربية، ٗ، ٕ، ٓ، ّ، ِ، ُأف الفقرات (

) من أىداؼ مهارة القراءة، ٕ، ّ، ِ) من أىداؼ مهارة الكتابة كالفقرات (ُاللغوية الأخرل، فالفقرة (
لا يفرقوف بتُ  الطلببيؤكد على أف  ما) من أىداؼ مهارة الاستماع، كىو ٗ، ٓبُ حتُ أف الفقرتتُ (

لأربعة، فأىداؼ ا﵀ادثة الرئيسية تتًكز بُ أف يفكر ات١تعلم باللغة العربية كيتحدث أىداؼ ات١هارات اللغوية ا
ا النظاـ الصحيح بها بشكل متصل كمتًابط معبرا عن نفسو كأفكاره تعبتَا مفهوما ككاضحا، مستخدمن 

 .)ِْ :ُِْٓ(الفوزاف،  لتًاكيب اللغة
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الػػتي نشثلهػػا التقػػو  كالامتحػػانات في اتتسػػاب مهػػارة التقػػو ، كىػػو يبػػتُ الصػػعوبات المحػػور الثػػاني:  -
 المحادثة.

 ا﵀ور الثاني نتائج: يوضح ٓجدكؿ 

 الانحراؼ الدعيارم الدتوسط المجموع فقرات لزور التقو  ـ

 ُِٖٖٔ,ُ ُّّٔ,ّ ُّٗ الامتحاف بُ ا﵀ادثة يعتمد على حفظ الكلمات كاتٟوارات ُِ

 ِِِْٖ, ُّٗٓ,ْ ُُْ امتحانات ا﵀ادثة بُ الكلية تٖريرية  ُّ

 َٕٖٔٔ,ُ ّّْٗ,ِ ُُْ امتحانات ا﵀ادثة بُ الكلية شفويةت٬ب أف تكوف  ُْ

 ْٖٔٓٔ,ُ ُّْٖ,ّ َُْ الدرجات ات١خصصة للواجبات ات١نزلية مناسبة ُٓ

 َََّٕ,ُ ٖٕٖٔ,ّ َُْ الدرجات ات١خصصة لأنشطة ا﵀ادثة مناسبة ُٔ

 َُِْٓ,ُ َّٖٖ,ِ ُِْ الدرجات ات١خصصة ت١ادة ا﵀ادثة قليلة ُٕ
 

 
من خلبؿ استقراء ىذه النتائج اتضح أف نظاـ الامتحانات كالتقونً يعتمد على النظاـ الكتابي لا 

% مع أف الأصل بُ َٗما يقارب  ّٓ,ْوسط مرجح مت) على ُّالشفاىي، فقد حصلت الفقرة رقم (
% من ٖٓ، كما أف نسبة ت مهارة ا﵀ادثة أف تكوف شفاىية لتدريب الطلبب على ا﵀ادثةامتحانا

 ْٗ,ِوسط مرجح مت) ُْالطلبب يرغبوف بُ أف تكوف الامتحانات شفاىية، فقد حققت الفقرة رقم (
كىي نسبة جيدة خاصة أنها من كجهة نظر الطلبب، كما يرغبوف بُ زيادة نسبة الدرجات ات١خصصة ت١ادة 

 %.ٔٓبنسبة  ّٖ,ِ) على ُٕات١رجح للفقرة ( ات١توسط﵀ادثة حيٍ بلغ ا
 مهػػارةبالصػػعوبات الػػتي نشثلهػػا الكتػػاب الدقػػرر في اتتسػػاب  متعلػػق كىػػوالكتػػاب، المحػػور الثالػػث،  -

 المحادثة.
 : يوضح نتائج ا﵀ور الثالٍٔجدكؿ 

 الانحراؼ الدعيارم الدتوسط المجموع فقرات لزور الكتاب ـ
 ُِٕٓٔ,ُ َُْٔ,ّ ُّْ كتاب ا﵀ادثة تتماشى مع الثقافة التًكية  موضوعات ُٖ
 ُّٗٓٔ,ُ ْٕٕٔ,ِ ُِْ كتاب ا﵀ادثة شكلو جذاب ُٗ

 ِِٕٗٓ,ُ َِٓٔ,ّ ُْْ كتاب ا﵀ادثة ألفاظو صعبو َِ

 ََُّْ,ُ ُٕٕٗ,ّ ُْْ كتاب ا﵀ادثة حجمو كبتَ ُِ

 َُْٖٓ,ُ َّٗٗ,ّ ُّْ بالعربية موضوعات كتاب ا﵀ادثة تفيد بُ التواصل مع الناطقتُ ِِ

 َُٕٖٓ, َّّٖ,ْ ُْْ ألفاظ كتاب ا﵀ادثة شائعة الاستعماؿ ِّ

 َُْٓٗ, َِٖٗ,ْ ُّْ تٖتوم موضوعات كتاب ا﵀ادثة على مواقف من اتٟياة اليومية ِْ

 ََُْٓ,ُ ٖٖٓٗ,ّ ُْْ موضوعات القراءة كا﵀ادثة متًابطة ِٓ
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) ِْ، ِّ، ِِ، ُٖللطلبب حيٍ حصلت الفقرات ( ب مناسبناور يتضح أف ت٤تول الكتابُ ىذا ا﵀
، كما أف موضوعات كتاب ا﵀ادثة متسقة مع ٗ,ّ% ما يعادؿ ٖٕوسط مرجح مرتفع نسبتو متعلى 

 %.ٕٕما يعادؿ  ٖٗ,ّوسط مرجح مت) على ِٓموضوعات القراءة حيٍ حصلت الفقرة (
وسط مرجح مت) على ُٗفقد حصلت الفقرة رقم (إبٔ تطوير  افل الكتاب كإخراجو الفتٍ ت٭تاجكٍ بينما شى 
كىي نسبة منخفضة إبٔ حد ما، كما أف كم الكتاب كحجمو ت٭تاج إبٔ تٖستُ % ٓٓما نسبتو  ٕٕ,ِ

% كىي نسبة مرتفع إبٔ ٕٓما نسبتو  ٕٗ,ّوسط مرجح مت) حصلت على ُِكتطوير حيٍ أف الفقرة (
 .حد ما

الكتاب صعبة، كىذه الصعوبة ناتٕة من أف ات١فردات  % من الطلبب يركف أف ألفاظُٔبُ حتُ أف نسبة 
كاكتسابها  تعلم اللغة شرطا مهما من شركطكالكلمات جديدة على الطلبب، كنسبة الصعوبة ىذه 

على بىتٌ تزيد قليلب عن مستول قدرة  تٖتوم) فإف فرضية الإدخاؿ تتطلب أف ِِّ: ُْٗٗ(براكف، 
أم تزيد قليلب عن  ُستول (أ) فإف اللغة الداخلة ينبغي أف تكوف أ+ات١تعلم اتٟالية، فإف كاف ات١تعلم بُ ات١

) ِ(أ+فلب تٖقق تٖديا لو كلا تكوف صعبة جدا ) َ(أ+مستواه الفعلي فلب تكوف قريبة جدا من مستواه 
 .فتفوؽ قدراتو كتنهك قواه

 لعربيةفي اتتسابهم لدهارة المحادثة ا الطلابيناقش الصعوبات الناتجة من  :المحور الرابع -
 : يوضح نتائج ا﵀ور الرابعٕجدكؿ 

 الدتوسط المجموع فقرات لزور الدتعلم ـ
الانحراؼ 
 الدعيارم

 ََِٕٔ,ُ ْْْٗ,ِ ُْْ أمتلك اتٞرأة كالشجاعة لأتٖدث باللغة العربية خارج الصف ِٔ

 ُّْْٕ,ُ َِٖٖ,ِ ُِْ أعد الدرس مسبقا بُ البيت  ِٕ

 ِّْْٗ,ُ ُّٕٔ,ّ ُْْ بالعربيةأشعر باتٟياء كات٠جل عند التحدث  ِٖ

 َُُٖٗ,ُ ُّٕٗ,ّ ُّْ أكاظب على حضور دركس ا﵀ادثة ِٗ

 ُِٖٕٓ,ُ َٕٗٗ,ْ ُّْ أساتذبٌ على ات١بادرة بالإجابة يشجعتٍ َّ

 ِِْٖٕ,ُ ْْٕٕ,ّ ُُْ امتحاف ا﵀ادثة يسبب بٕ قلقا كخوفا شديدين ُّ

 ِْْٖٕ,ُ ّْٗٓ,ّ ُِْ أشعر بأف اللغة العربية صعبة كلا تٯكن تعلمها ِّ

 ََُٕٔ,ُ ََٕٗ,ّ ُُْ أستمتع بالتحدث باللغة العربية ّّ

 ُّٓٓٔ,ُ َُْٗ,ّ ُّْ أمارس التحدث باللغة العربية مع نفسي  ّْ

 َََُُ,ُ َُْٔ,ّ ُُْ أمارس التحدث باللغة العربية مع أصدقائي ّٓ

 ِْْٓٔ,ُ ّٔٔٗ,ّ ُِْ لدم رغبة بُ تعلم اللغة العربية ّٔ

 َٕٕٓٓ,ُ ُِٖٔ,ْ ُِْ جبابٌ ات١نزليةأؤدم كا ّٕ

 َََُٓ,ُ ََْٕ,ْ ُِْ أذاكر لأت٧ح بُ الامتحاف  ّٖ
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 َُُّّ,ُ َِٖٗ,ّ ُْْ أذاكر لأتعلم اللغة العربية كأستخدمها بُ حيابٌ ّٗ

 ُِٕٔٓ,ُ َٕٔٔ,ّ ُِْ التحدث باللغة العربية صعب َْ

 اقع التواصل الاجتماعيأشارؾ بُ صفحات أك ت٣موعات لتعلم اللغة العربية على مو  ُْ
ُِْ 

ِ,ْْٖٗ ُ,ُِّٔٔ 

 َُْٖٔ,ُ ََْٕ,ّ ُِْ أشارؾ بُ ت٣موعات على الواتس أب باللغة العربية ِْ

 ِِّٖٗ,ُ ِٗٔٓ,ّ ُْْ عن فرص للتحدث بالعربيةأتٍْ  ّْ

 ََُْٕ,ُ ُٖٓٗ,ّ ُّْ أحاكؿ أف أتكلم بنفس الطريقة التي يتكلم بها العرب ْْ

 ُُٕٔٔ,ُ َُّٗ,ّ ُْْ لمات كاتٞمل اتٞديدة حتى أحفظهاأكرر بصوت مرتفع الك ْٓ

 ُِّٖٗ,ُ ِٗٗٗ,ِ ُُْ أحاكؿ أف أفكر باللغة العربية ْٔ

 ُِّْٓ,ُ َُْٖ,ِ ُُْ أقرأ باللغة العربية من أجل ات١تعة ْٕ

 ّّْْْ,ُ َِْٔ,ِ ُْْ أذاكر بُ كقت الامتحانات فقط  ْٖ

 ُِّْٓ,ُ ٕٖٓٔ,ّ ُْْ  بُ تعلم ا﵀ادثة كل فتًة مستوامأقارف بتُ  ْٗ

 َُُِٔ,ُ ّٕٕٔ,ّ ُُْ أشعر بأف مستوام بُ ا﵀ادثة يتحسن باستمرار َٓ

 ُِْٗٓ,ُ َُْٕ,ّ َُْ أحدث نفسي كأشجعها على ت٦ارسة العربية كالتحدث بها ُٓ

 ِّّٖٓ,ُ ُِِْ,ّ َُْ أتعاكف مع زميل بٕ بُ تعلم ا﵀ادثة  ِٓ

 ُِْٗٗ,ُ ُِٔٓ,ِ ُّٗ عربيةأشعر بأنتٍ لا أستطيع تعلم اللغة ال ّٓ

 َْٕٗٓ,ُ ِْٖٗ,ِ ُّٖ تعلم ا﵀ادثة لا يفيدني بُ السنوات الدراسية القادمة  ْٓ

 َِِْٓ,ُ ََٕٗ,ْ ُُْ دخلت كلية العلوـ الإسلبمية بناء على رغبتي ٓٓ

 ّْٕٔٓ,ُ ُِّْ,ّ َُْ أستحي من ات٠طأ أماـ زملبئي ٔٓ

 َِّٕٗ,ُ ُِٖٔ,ّ َُْ أستحي من ات٠طأ أماـ أستاذم ٕٓ

 ُّّٖٗ,ُ ُْٕٓ,ِ َُْ أجيب عن أسئلة الدركس الأخرل شفهيا باللغة العربية ٖٓ

 ِِّٕٔ,ُ ٖٕٔٓ,ّ َُْ أسأؿ الأستاذ عن الكلمات كاتٞمل التي لا أفهمها ٗٓ

 ّّٕٗٔ,ُ ُِٔٓ,ّ ُّٗ أعتقد أف تعلم النحو كالصرؼ مهماف بُ تعلم ا﵀ادثة َٔ

 ُِّْٗ,ُ ِٗٓٔ,ّ ُّٗ ادثة أستفيد من دركس القراءة بُ ا﵀ ُٔ

 ََُُِ,ُ ِّْٗ,ّ َُْ أستفيد من دركس النحو كالصرؼ بُ دركس ا﵀ادثة ِٔ

 َِِٖٓ,ُ ُْْٕ,ّ َُْ تفيدني ا﵀ادثة بُ دركس الكتابة ّٔ

 َُِّٕ,ُ َِٖٖ,ّ ُّٗ أشارؾ بُ أنشطة ا﵀ادثة داخل الصف ْٔ

 َُّّٖ,ُ ٖٖٓٗ,ِ ُُْ أقرأ نصوصا باللغة العربية ٓٔ

 ُّْْٕ,ُ ُِْٗ,ِ َُْ أشاىد أفلبما باللغة العربية ٔٔ

 ُّّٗٔ,ُ ٖٔٓٗ,ِ ُّٗ أستمع إبٔ أغافو باللغة العربية ٕٔ

 ِِٗٗٓ,ُ ََٓٗ,ُ َُْ أشارؾ بُ مسابقات اللغة العربية ٖٔ

فقرة، كىو أكثر ا﵀اكر فقرات، كذلك لأف ات٢دؼ الأكؿ  ّْمن ات١لبحظ بداية أف فقرات ىذه ا﵀ور 
يسي من التعلم ىو ات١تعلم ذاتو، كقد اتضح من خلبؿ نتائج ا﵀ور أف الصعوبات الرئيسية التي تٖيل كالرئ
، ِٖكاكتسابو ت١هارة ا﵀ادثة ترتبط باتٞانب النفسي كالوجداني، حيٍ اتضح من الفقرات ( الطالببتُ 
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ا ينعكس سلبيا على ) أف الشعور بات٠جل كات٠وؼ تٯثلبف ىاجسا كبتَا لدل ات١تعلمتُ ت٦ٕٓ، ٔٓ، ُّ
تقريبا كىي نسبة مرتفعة إبٔ حد  %ٕٔ ما يعادؿ ّ,ّ ات١رجح ات١توسطعملية التعلم، حيٍ بلغت نسبة 

 ما.
كجود فكرة مسبقة عن تعلم  ؛كمن العوامل النفسية التي أظهرت النتائج أثرىا على اكتساب مهارة ا﵀ادثة

) ّٓ، َْ، ِّفقد حصلت الفقرات ( ،لا تٯكن تعلمهامفادىا أف اللغة العربية لغة صعبة  ؛اللغة العربية
% كللؤسف الشديد أف كسائل الإعلبـ العربية ككثتَ من ات١تخصصتُ ٓٔما يعادؿ  ِ,ّحصلت على 

 الٍقيرٍآفى  يىسَّرٍناى  كىلىقىدٍ ﴿ يركجوف ت٢ذه ات١علومة ات٠اطئة التي تٗالف القرآف كالسنة كالواقع، فقد قاؿ الله تعابٔ
أم سهلنا لفظو كيسرنا معناه ت١ن أراده ليتذكر الناس، كما قاؿ: [ ُٕ]القمر: ﴾ميدَّكًرو  مًنٍ  هىلٍ فػى  للًذكًٌٍرً 
توًً كىليًػىتىذىكَّرى أيكليو الٍأىلٍبىابً ﴿ بػَّريكا آياى هي ﴿[ كقاؿ تعابٔ: ِٗ]ص:  ﴾كًتىابه أىنػٍزىلٍنىاهي إلًىيٍكى ميبىارىؾه ليًىدَّ فىإًت٪َّىا يىسَّرٍناى

ابلًًسىانًكى لتًػي  رى بوًً الٍميتَّقًتُى كىتػينٍذًرى بوًً قػىوٍمنا ليدًّ  ﴾للًذكًٌٍرً  الٍقيرٍآفى  يىسَّرٍناى  كىلىقىدٍ ﴿[ قاؿ ت٣اىد: ٕٗ]مرنً:  ﴾بىشًٌ
كما أكرد ابن كثتَ عن الوراؽ أف قولو تعابٔ ،   قراءتو، كقاؿ السدم: يسرنا تلبكتو على الألسنناَّ وَّ يعتٍ ىى 
فا﵁ تعابٔ تكفٌل بإعانة كل  )ْٖٕ/ٕ: ُٗٗٗ(، عاف عليوفيي  ن طالب علمو ىل م ﴾ميدَّكًرو  مًنٍ  فػىهىلٍ ﴿

طالب علم يريد أف يفهم القرآف الكرنً كيعرؼ معانيو، كلن يتحقق ىذا إلا بتعلم لغة القرآف الكرنً، كىذا 
كمعرفتها فرض كاجب، فإف فهم ما دفع ابن تيمية إبٔ القوؿ بوجوب تعلم اللغة العربية، حيٍ قاؿ: 

(ابن تيمية،  كما لا يتم الواجب إلا بو فهو كاجب اللغة العربية، كتاب كالسنة فرض، كلا يفهم إلا بفهمال
كىذا الارتباط ات١قدس بتُ اللغة العربية كالدين ىو ما يفسر رغبة الطلبب اتٞات٤ة بُ تعلم  )ِٕٓ: ُٗٗٗ

بُ اكتساب ا﵀ادثة العربية،  لببالطاللغة العربية، فقد أظهرت نتائج ىذا ا﵀ور على رغبة شديدة لدم 
 %ْٕبنسبة  ِٕ,ّوسط مرجح مت) حصلت على ٓٓ، َٓ، ْٕ، ّٗ، ّٔ، ّّحيٍ أف الفقرات (

كمن جانب آخر أظهرت النتائج تفاعل الطلبب كتنوع الاستًاتيجيات التي يستخدمونها بُ اكتساب .
تسابهم ىذه ات١هارة حيٍ حصلت مهارة ا﵀ادثة، كتْثهم عن كسائل كاستًاتيجيات جديدة تساىم بُ اك

، ُٔ، ٗٓ، ٖٓ، ِٓ، ُٓ، ْٗ، ْٔ، ْٓ، ْْ، ّْ، ِْ، ُْ، ّٕ، ّٓ، ّْ، ِٗالفقرات (
% تقريبا، كىي نسبة ْٔما يعادؿ  ُٖ,ّوسط مرجح مت) على ٖٔ، ٕٔ، ٔٔ، ٓٔ، ْٔ، ّٔ، ِٔ

 جيدة، تدؿ على رغبة ات١تعلمتُ بُ اكتساب مهارة ا﵀ادثة العربية.
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 ة من قًبىل الدعلم في اتتساب مهارة المحادثة.تجوبات الناعكيتعلق من الصالدعلم، س، المحور الخام -
 : يوضح نتائج ا﵀ور ات٠امسٖجدكؿ 

 الات٨راؼ ات١عيارم ات١توسط المجموع فقرات ت٤ور ات١علم ـ

 َُّٖٕ,ُ ّٕٓٓ,ِ َُْ أشعر بالرىبة كات٠وؼ من ات١علمتُ ٗٔ

 ُُٖٕٕ,ُ ِّْٕ,ّ ُُْ لطلبب بالرفق كاللتُيتسم ات١علموف بُ معاملتهم مع ا َٕ

 َِِّٕ,ُ ِْٖٕ,ّ ُّٗ ات١علموف يشجعونتٍ على التحدث باللغة العربية ُٕ

 ِّٖٖٖ,ُ َٔٗٔ,ّ ُّٗ الأستاذ يصبر عليٌ حتى الانتهاء من الإجابة ِٕ

 ُّّْٔ,ُ َِِٗ,ُ ُُْ ات١علم يوتٓتٍ كيسخر متٍ عند ات٠طأ بُ التحدث ّٕ

 َُّّْ,ُ َُٕٔ,ّ َُْ ذبٌ جيدةعلبقتي مع أسات ْٕ

 ُُِْٖ,ُ ُّٕٓ,ّ َُْ يثتٍ على الأستاذ عند الإجابة الصحية ٕٓ

 ِّْْٔ,ُ ْٕٓٓ,ّ ُّٗ أعرؼ السب من النشاط الذم يكلفتٍ بو ات١علم بُ درس ا﵀ادثة ٕٔ

 ِِّٕٓ,ُ ٖٕٕٔ,ُ َُْ الأساتذة يهددكف الطلبب كيرىبونهم ٕٕ

 ّٔٔٔٓ,ُ ِّّٓ,ِ ُّٔ ات١درس يتكلم بلغة غتَ عربية ٖٕ

 ُُِِْ,ُ ُْٕٕ,ُ ُّٖ ات١درس يتكلم بلغة عربية ركيكة ٕٗ

 ّّّٓٓ,ُ ََّٔ,ِ ُّٗ ات١درس يتكلم بسرعة كلا نفهمو َٖ

 ُِِْٖ,ُ ُُْٖ,ّ ُُْ يوضح لنا ات١علم كيفية استًاتيجيات كطرؽ تعلم ا﵀ادثة ُٖ

 
 )َٖ، ٕٗ، ٖٕ، ٕٕ، ّٕ، ٗٔ( فقرات سلبية، ىي الفقرات ٔفقرة منها  ُّت٬مع ىذا ا﵀ور 
 ،ُٕ، َٕ% بينما حصلت الفقرات الإت٬ابية (َْوسط مرجح منخفض متوسطو متكحصلت على 

% ، كىو ما يؤكد على أف ُٕوسط مرجح مرتفع بلغت نسبتو مت) على ُٖ، ٕٔ، ٕٓ، ْٕ، ِٕ
دثة، إذ أف ات١علمتُ كلا ت٘ثل صعوبة بُ اكتساب مهارة ا﵀ا ،م علبقة طيبةتُكأساتذ الطلببالعلبقة بتُ 

كىو ما على ت٦ارسة اللغة العربية كالتحدث بها، كلا تٯارسوف عليهم أم ضغط،  الطلببيقوموف بتشجيع 
فمن كاجبات ات١علم أف يتقبل الطلبة يؤكد التزاـ ات١علمتُ بأخلبقيات ات١هنة كات١سئوليات ات١نوطة بهم، 

، كأدائها على رسالتو تٖقيق ا يسهم بشكل بارز بُت٦كىو ) ّّ: ََُِكيعاملهم باحتًاـ كنزاىة (مهاني، 
 الوجو الأكمل.
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 ةصػعوبالػتي قػد تدثػل كىو متعلػق بالصػعوبات الناتجػة مػن بيئػة الػتعلم بيئة التعلم المحور السادس،  -
 في اتتساب مهارة المحادثة.

 : يوضح نتائج ا﵀ور السادسٗجدكؿ 
 التعلم فقرات لزور بيئة ـ

المجمو 
 الدتوسط ع

راؼ الانح
 الدعيارم

ٖ
ِ 

توجد بالكلية أنشطة مصاحبة للغة العربية كات١سابقات كالألعاب 
 ُّٗ كالرحلبت 

ُ,ْٖٖ
ٗ 

ُ,َُِّْ 

ٖ
 ُّٖ الساعات ات١خصصة لدركس ا﵀ادثة بُ الأسبوع كافية ّ

ّ,َٖٕ
َ 

ُ,ِّْٕٓ 

ٖ
 ُّٗ توجد مكتبة للغة العربية توفر احتياجات الدراسة ْ

ِ,ّْٖ
ٓ 

ُ,ّّْٕٖ 

ٖ
ٓ 

 ُّٓ عمل لغات ت٣هز للتدريب كات١مارسةيوجد م
ُ,ٖٗٓ
ِ 

ُ,َّْْٓ 

ٖ
 ُّٕ مقاعد الفصل لا تٯكن تشكيلها كتغيتَ أماكنها ٔ

ِ,ْْٕ
ٓ 

ُ,ّٖٖٓٔ 

ٖ
 َُْ عدد الطلبب بُ الصف كثتَ ٕ

ِ,ِٕٖ
ٔ 

ُ,ُِِٖٓ 

ٖ
 ُُْ بُ صفي لوحات باللغة العربية ٖ

ِ,ََٗ
ٕ 

ُ,َٖٕٓٓ 

 
 ّٖخصصة ت١ادة ا﵀ادثة كافية، حيٍ حصلت الفقرة رقم تكشف نتائج ىذا ا﵀ور على أف الساعات ات١

) إبٔ ٖٓ، ِٖ% بينما تشتَ الفقرتاف (ُٔبنسبة  َٖ,ّما بلغ  وسط مرجح مرتفع إبٔ حدمتعلى 
إبٔ الأنشطة ات١صاحبة كات١سابقات كالألعاب كالرحلبت، كحاجتهم إبٔ الوسائط  الطلببحاجة 

من  ٖٖ.ُ% تٔا يساكم ّٕعلى  ِٖقد بلغت نسبة الفقرة التكنولوجية، ت٨و معامل اللغة اتٟديثة، ف
% ّٗبنسبة  ٖٗ,ُوسط مرجح متعلى  ٖٓات١رجح، كىي نسبة منخفضة فيما حصلت الفقرة  ات١توسط

 وسط مرجح. متكىي نسبة منخفضة أيضا، كمع ذلك فإف باقي فقرات ا﵀ور حصلت على 
% إبٔ ْٓوسط مرجح تراكحت نسبتو بتُ تمبُ حتُ أف باقي الوسائل التعليمية ات١عينة حصلت على 

ٖٓ.% 
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كيتعلػػق بالصػػعوبات الناتجػػة مػػن طبيعػػة اللغػػة نفسػػها، الػػتي قػػد تدثػػل طبيعػػة اللغػػة، المحػػور السػػابع،  -
 صعوبة في اتتساب مهارة المحادثة.
 يوضح نتائج ا﵀ور السابع َُجدكؿ 

 الدتوسط المجموع اللغة فقرات لزور طبيعة ـ
الانحراؼ 
 الدعيارم

 َُُِْ,ُ َُٓٗ,ّ ُِْ أجد صعوبة بُ نطق الكلمات العربية ٖٗ

 ََُٖٓ,ُ ّّٔٔ,ّ ُّْ أجد صعوبة بُ تركيب تٚلة عربية صحيحة َٗ

 ُُْٖٗ,ُ ْٕٗٔ,ّ ُِْ أعرؼ الفرؽ بُ اتٞملة الفعلية بتُ اللغة التًكية كاللغة العربية ُٗ

 َُْٖٓ,ُ َْٖٔ,ّ ُّْ العربيةأعرؼ الفرؽ بُ اتٞملة الاتٝية بتُ اللغة التًكية كاللغة  ِٗ

 َُِِٓ,ُ ُْٖٔ,ّ ُُْ أعرؼ الفرؽ بُ الإضافة كالنعت بتُ اللغة التًكية كاللغة العربية ّٗ

 َّّٕٓ,ُ ِِّٖ,ِ ُّْ أجد صعوبة بسبب اختلبؼ اتٕاه الكتابة ْٗ

 ِّّّّ,ُ ِْٕٓ,ِ ُِْ أجد صعوبة بسبب اختلبؼ رسم اتٟركؼ الأتّدية ٓٗ

 
ور أف اتٕاه الكتابة كاختلبؼ رسم اتٟركؼ لا تٯثل صعوبة كبتَة بُ اكتساب اللغة، بينت فقرات ىذا ا﵀

 ِٕ,ِوسط مرجح متعلى  ٓٗ% كالفقرة ٔٓبنسبة  ّٖ,ِعلى  ْٗات١رجح للفقرة  ات١توسطحيٍ بلغ 
صعوبة كبتَة  َٗ، ٖٗ% كىي صعوبة تٯكن تٕاكزىا بالتدريب كات١مارسة، بينما مثلت الفقرتاف ْٓبنسبة 
% على ٕٔبنسبة  ّٔ,ّ% ك ُٔبنسبة  َٗ,ّوسط مرجح متكتساب اللغة، حيٍ حصلب على بُ ا 

التوابٕ، كىو ما يعد صعوبة متوسطة بُ اكتساب مهارة ا﵀ادثة ت٬ب التًكيز على حلها بالتدريب ات١ستمر 
 ابتداء من ت٥ارج اتٟركؼ كانتهاء بتنغيم اتٞملة. ،على النطق الصحيح
وسط مرجح متوسط متلا ت٘ثل صعوبة حيٍ أنها حصلت على ) ّٗ، ِٗ، ُٗ( بُ حتُ أف الفقرات

ت٭ظى بالاىتماـ كالعناية أكثر  ،، كىو ما يؤكد على أف اتٞانب النظرم بُ العملية التعليمية%َٕنسبتو 
من اتٞانب التطبيقي كالعملي، كىو ما تٯثل تٖدم ت٬ب العمل على تٕاكزه، من خلبؿ التًكيز على اتٞانب 

، فاكتساب اللغة لا يكوف من خلبؿ التعلم عن اللغة بل ات١عربُ العملي أكثر من اتٞانب النظرمالتطبيقي ك 
 من خلبؿ تعلم اللغة.
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المحور الثامن كالأختَ، كىو متعلق بالصعوبات الناتجة من طرؽ التدريس كأساليبو، التي قػد تدثػل  -
 صعوبات في اتتساب مهارة المحادثة.
 ر الثامن: يوضح نتائج ا﵀و ُُجدكؿ 

الات٨راؼ  ات١توسط المجموع التدريس فقرات ت٤ور طرؽ ـ
 ات١عيارم

 ِّّْٓ,ُ َّْٗ,ِ ُِْ نستخدـ الوسائل التعليمية مثل جهاز العرض/اتٟاسوب بُ درس ا﵀ادثة ٔٗ

 ُُِٗٔ,ُ َُّٗ,ّ ُُْ تٯثل بعض التلبميذ اتٟوار داخل الفصل ٕٗ

 ِّٔٔٓ,ُ َّْٗ,ّ ُِْ ا يشعرني بات١لليكرر الأستاذ طريقة التدريس بُ كل درس ت٦ ٖٗ

 ِّْٖٗ,ُ ُُُٓ,ّ ُّٗ يقوـ الأستاذ بعمل أنشطة للمحادثة داخل الفصل ٗٗ

 ِٕٖٗٔ,ُ ََٖٕ,ّ ُُْ يتًجم الأستاذ اتٟوار من العربية إبٔ التًكية ََُ

 ِْٖٔٔ,ُ َِِِ,ّ ُّٓ طرؽ تدريس ا﵀ادثة تقليدية  َُُ

 ّٖٓٗٗ,ُ ِْٖٗ,ِ َُْ طرؽ تدريس ا﵀ادثة غتَ مشوقة َُِ

 ُُّٕٓ,ُ ِٕٕٔ,ِ ُّٕ ات١علم لا يلزمنا بالتحدث باللغة العربية  َُّ

 
يتضح من ىذا ا﵀ور ضركرة تطوير طرؽ التدريس كأساليبو، كضركرة استخداـ التكنولوجيا اتٟديثة بُ 

حصلت عليها العملية التعليمية، كتطوير الإجراءات كالاستًاتيجيات، كىو ما يتضح من النسب التي 
% كىي نسبة منخفضة ْٗبنسبة  ْٗ,ِوسط مرجح متعلى  )ٔٗ(فقرات ا﵀ور، فقد حصلت الفقرة 

 الطلبببُ ا﵀ور السادس، ت٦ا يؤكد رغبة  )ٖٓ(كقد توافقت ىذه النسبة مع الفقرة رقم ما،  إبٔ حد
 كحاجتهم إبٔ توظيف التكنولوجيا بُ الصف كدركس ا﵀ادثة.

على توظيف التكنولوجيا فحسب بل ت٭تاجوف إبٔ تنوع طرؽ التدريس  بالطلبكلا تتوقف رغبة 
،  َْ,ّ(على النحو التابٕ ) َُِ، َُُ، ٖٗ( ات١رجح للفقرات ات١توسطكاستًاتيجياتو حيٍ جاء 

% فالتنوع بُ طرؽ التدريس كالاستًاتيجيات يدفع الشعور بات١لل ٖٓما متوسطو  )ْٖ,ِ،  َِ,ّ
 كالتشويق. ادثة من خلبؿ ات١تعةكيساعد بُ اكتساب مهارة ا﵀

على خطأ شائع بُ تعليم اللغات يتمثل بُ تعليم اللغة عن طريق لغة كسيطة، أك ما  )ََُ( كأكد الفقرة
يسمى بطريقة القواعد كالتًتٚة كىي طريقة تقليدية انتقدىا الكثتَكف من ات١تخصصتُ، فقد حصلت الفقرة 

 %ُٔبنسبة  َٕ,ّوسط مرجح متعلى 
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طلببو على اتٟديٍ باللغة العربية، حيٍ بلغت الفقرة لعلى عدـ إلزاـ ات١علم  )َُّ(الفقرة  هأكدكما 
يكتسبوف جانبا  الطلبب% كىو تؤكد ما أسفرت عنو نتائج ا﵀ور السابع بُ أف ِٓبنسبة  ِٔ,ِنسبة 

ا طلببهم على كيفتقدكف اتٞانب التطبيقي العملي، كىو ما يستوجب من ات١علمتُ أف يلزمو  ،معرفيا نظريا
 ي تتحوؿ معرفة اللغة إبٔ مهارة مكتسبة.؛ كت٦ارسة اللغة داخل الفصل كخارجو

كاىتماما، فقد  الطلببأف الأنشطة داخل الصف تلقى قبولا لدل  )ٗٗ، ٕٗ(كيتضح من الفقرتتُ 
بنسبة  ُٓ.ّحصلت على  )ٗٗ(% بُ حتُ أف الفقرة ٕٔبنسبة  ّٗ,ّعلى  )ٕٗ( حصلت الفقرة

 ييفضل العمل على الارتقاء بها إبٔ نسب أعلى.بة متوسطة % كىي نسّٔ
 أىم التوصيات كالنتائ  .ٔ
كالصعوبات مهارة ا﵀ادثة، سب ىذه الدراسة أت٫ية خاصة إذ أنها تتناكؿ أىم مهارات اكتساب اللغة، تتك

اء على بن التي تكتنف اكتسابها لدل الطلبب الأتراؾ، مع تقدنً اتٟلوؿ العملية لتذليل ىذه الصعوبات
بُ حقل تعلم  توظيفهاخاصة بُ  أت٫ية ىذه النتائجكىو ما يضفي على ، الدراسة النتائج التي توصلت إليها

، يطمح الباحثاف إبٔ عن عدة نتائج اللغة العربية لدل الطلبب عامة كالأتراؾ خاصة، فقد أسفرت الدراسة
 :ىذه النتائج ما يلي أىمن منها كالأخذ بها بعتُ الاعتبار، كم كات١عنيتُ ات١ختصتُإفادة 
رغبة الطلبب الأتراؾ بُ تعلم اللغة العربية كاكتساب مهارة ا﵀ادثة، فقد تبتُ من نتائج الدراسة  .ُ

شديدة لدل الطلبب بُ تعلم اللغة العربة توظيفها بُ حياتُم اليومية، كىو ما يتطلب من الرغبة ال
ذه الرغبة كالإفادة منها بُ تٖفيز الطالب على ات١علمتُ كالقائمتُ على العملية التعليمية توظيف ى

 .، كىو جانب مهم أسفرت النتائج على اتٟاجة ات١لحة إليوت٦ارسة اللغة كالتدريب على التحدث بها
بُ قاعات  ب على اتٞانب التطبيقي العلميسة أف اتٞانب النظرم ات١عربُ يغلي أثبتت الدرافقد  .ِ

كىو ما يفسر ما  عليم اللغة،عن اللغة أكثر من ت التعليمكأف ات١درستُ أثناء الشرح إبٔ  ،التدريس
توصلت إليو النتائج من استخداـ لغة كسيطة بُ العملية التعليمية، فالاىتماـ باتٞانب ات١عربُ على 
حساب اتٞانب التطبيقي يدفع ات١علمتُ إبٔ استخداـ اللغة الوسيطة، مع أف اكتساب ات١هارات 

زـ تغليب اتٞانب التطبيقي العملي على اتٞانب النظرم ات١عربُ، كالاستغناء اللغوية كا﵀ادثة منها يستل
 عن اللغة الوسيطة قدر ات١ستطاع إف بٓ يكن نهائيا.

النتائج ات١هم التي توصلت إليها الدراسة أف تركيج ات١فهوـ ات٠اطئ بصعوبة تعلم اللغة العربية من ك  .ّ
ة ا﵀ادثة، كىو مفهوـ ركٌج لو الكثتَ من أبناء كاكتساب مهاراتُا؛ لو أثر سلبي على اكتساب مهار 

 العربية تباىيا كتفاخرا، كبثو بُ الأصل الاستعمار لصرؼ النشء كالشباب عن تعلم لغتهم كإتقانها
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، كىو ما يستوجب من ات١ختصتُ كات١هتمتُ التصدم لو كمواجهتو علميا كعمليا )ُٓ، َُِٕمحمد: (
ات١قارف، كتقدنً ت٪اذج من بتُ الطلبب الذين أتقنوا العربية أك كالإفادة من الدراسات بُ علم اللغة 

 تعلموىا، كالتذكتَ دائما بأف العربية لغة كأم لغة تٯكن تعلمها بيسر كسهولة.
كمن الأمور التي ت٬ب أخذىا بُ عتُ الاعتبار توظيف التكنولوجيا اتٟديثة، بُ قاعات الدرس،  .ْ

لعصر كرغبة الطلبب بُ استخدامها، فقد تبتُ من كالإفادة منها حيٍ أنها تتناسب مع ركح ا
اكتساب اللغة، بالرغم من أف الدراسة التقصتَ بُ استخداـ الوسائل التكنولوجية كات١عامل اللغوية بُ 

فالطلبب تٯكنهم كتوفر بيئة لغوية افتًاضية،  التكنولوجيا اتٟديثة تيعد بديلب عن غياب البيئة اللغوية،
اللغات كت٦ارسة التبادؿ اللغوم مع الطلبب العرب الراغبتُ بُ تعلم اللغة  الدخوؿ إبٔ مواقع تعلم

 أك الإفادة من مواقع التواصل الاجتماعي بُ تكوين صداقات مع أقرانهم من الشباب العربي. ،التًكية
 كأظهرت النتائج أف التنوع بُ طرؽ التدريس كاستخداـ الاستًاتيجيات اتٟديثة بُ التعليم كالتعلم، ت٦ا .ٓ

كسر الرتابة كات١لل، كىو ما ينعكس إت٬ابيا على تٖصيل الطلبب يسهم بُ تٖقيق ات١تعة بُ التعلم، ك 
د ازدياد معرفتنا عن بع –لقد أصبح ات١علموف كالباحثوف على إدراؾ قوم كاكتسابهم مهارة ا﵀ادثة، ف

إبٔ يوتوبيا مطلقة من  أنو لا توجد طريقة تعليم كحيدة تؤدم –اكتساب اللغة الثانية بُ السبعينيات 
كإف أفضل طريقة لتلبية احتياجات الطلبب  )َُِ: ُْٗٗبراكف، النجاح بُ تعليم اللغة الثانية (

على اختلبفاتُا ىي أف يقدـ ت٤تول ات١نهج بصورة متنوعة، فالتنويع ىو القاطرة التي يصل من خلبت٢ا 
مها؛ حيٍ إف تنويع التدريس يتطلب ات١تعلموف إبٔ ات١علومات كات١هارات كات١فاىيم ات١طلوب تعل

، ت٦ا يعتٍ مشاركة إت٬ابية من قبل الطلبب بُ عمليات التخطيط، كاتٗاذ القرارات كعمليات التقييم
ابتكار طرؽ متعددة للطلبب فرصا متكافئة لفهم كاستيعاب ات١فاىيم كاستخدامها بُ مواقف اتٟياة 

 .)ِْ: ََِٖاليومية (كوجك، كآخركف: 
اللبفتة للنظر التباس أىداؼ مادة ا﵀ادثة بات١هارات اللغوية الأخرل، فالغاية من مادة كمن النتائج  .ٔ

فالكلبـ ىو الشكل الرئيسي للبتصاؿ اللغوم بالنسبة ا﵀ادثة ىي تٖقيق الكفاءة التواصلية للطلبب، 
: ُُٗٗكاستخداماتُا (مدكور، للئنساف، كعلى ذلك يعتبر الكلبـ أىم جزء بُ ات١مارسة اللغوية 

) كلا ريب أف الطلبقة اللغوية مقدمة على الصحة اللغوية بُ مادة ا﵀ادثة، كعلى ات١علم قبوؿ َُٕ
اتٞمل التي ينتجها الطلبب ما دامت تؤدم ات١عتٌ كتٖقق التواصل، كلا يقطع استًسات٢م بُ الكلبـ، 

نتائج الدراسة،  كيكتفي بالتصحيح كالتعقيب بعدـ إت٘اـ الطالب حديثو، كيقودنا ىذا إبٔ إحدل
كىي خوؼ الطلبب كرىبتهم من ت٦ارسة اللغة كالوقوع من ات٠طأ، ففي تقديرنا أف اتٟرص على 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ْٕ 

الصحة اللغوية كعدـ الوقوع بُ ات٠طأ ىو العامل الرئيسي بُ ىذه الرىبة، كعلى ات١علمتُ أف يقنعوا 
  الأخطاء أمر طبيعي.الطلبب بأف اكتساب اللغة لن يكوف إلا بات١مارسة كات٠طأ، كأف الوقوع بُ

كبُ ات٠تاـ يتطلع الباحثاف إبٔ أف يتم تطبيق ىذه الدراسة كنتائجها بُ اتٟقل اتٞامعي، كما يوصياف بإجراء 
 ، ككذلك بُ اتٞامعات كالكليات النظتَة.ات١زيد من الدراسات ات١يدانية بُ باقي ات١هارات اللغوية
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 لأطفاؿ الناطقتُ بغتَىاتعليم العربية ل

 ىبة عبد اللطيف إبراىيم شنيك
 اتٞامعة الأردنية / مركز اللغات

Heba_shannikm@yahoo.com 
 

 الدلخص
تركـ الدراسة الكشف عن أبرز ملبمح تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، حيٍ بً 

تعلٌم اللغة العربية، كقد تكوف ت٣تمع  استخداـ ات١نهج الوصفي الإحصائي ت١عرفة اتٕاىات الأطفاؿ ت٨و
الدراسة من الأطفاؿ  بُ ات١دارس الدكلية بُ ت٤افظة عماف العاصمة، كبً اختيار العينة بالطريقة القصدية من 
الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية، كبً تطبيق أداة الدراسة عليهم، كقد أظهرت نتائج الدراسة أف اتٕاىات 

ة العربية للناطقتُ بغتَىا كاف متوسط ات١ستول، كأظهرت النتائج عدـ كجود فركؽ الأطفاؿ ت٨و تعلٌم اللغ
ذات دلالة إحصائية بُ اتٕاىات الأطفاؿ ت٨و تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا يعزل للجنس كللؤصل، 

ا يعزل للعمر، ككجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ اتٕاىات الأطفاؿ ت٨و تعلٌم اللغة العربية للناطقتُ بغتَى
 ) سنوات.َُ-ٖكقد كانت الفركقات لصابّ الفئة العمرية (

كتوصلت الدراسة إبٔ بعض التوصيات منها: ضركرة العناية باتٞانب التكنولوجي بُ تعليم اللغة 
العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، كضركرة إعداد مناىج ييراعى فيها ميوؿ الأطفاؿ كاحتياجاتُم  من تعلٌم 

 العربية، كأف تكوف ات١تعة ىي الأساس بُ تعليم العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا.  اللغة
 اتٕاىات الأطفاؿ، الناطقتُ بغتَ اللغة العربية، تعلم اللغة العربية.الكلمات الدفتاحية: 
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 الدقدمة:  .ُ
ة عن سؤاؿ تٙة جدؿ كاسع بتُ اللغويتُ الذين يبحثوف بُ اكتساب اللغة الثانية للؤطفاؿ بُ الإجاب

متى ت٬ب أف نبدأ بتعليم الأطفاؿ اللغة الثانية، فبعضهم يعتقد أف البدء بتعليم اللغة الثانية بُ سن مبكرة 
أفضل، لأف الطفل بُ ىذه ات١رحلة من العمر أقدر على اكتساب أكثر من لغة دكف أف يؤثر ذلك على لغتو 

ذه ات١رحلة، لا يرقى إبٔ عمليات التحليل الأـ، كالسر بُ ذلك أف تكوين الطفل، كنضجو العقلي بُ ى
كالبحٍ، إذ بٓ تتجمع بعد لديو أدكات التحليل، كات١ناقشة، كالفهم، كالنقد، إت٪ا يكتفي بُ ىذه ات١رحلة 
بتلقي ات١فردات كات١بادئ البسيطة، كيقوـ تْفظها دكف تٖليل، كىذا يتيح الفرصة  للطفل الناطق بغتَ العربية 

اللغة نفسها، كليس كأنو ابن لغة ثانية، تْيٍ تكوف لكنتو كلكنة ابن اللغة، خلبفنا إذا ما لتعلم العربية كابن 
تعلمها بعد انقضاء الفتًة اتٟرجة، إذ ستغلب عليو لكنة اللغة الأـ؛ بسبب اعتياد جهاز اكتساب اللغة 

 لديهم على أصوات اللغة الأكبٔ.
 

 مشكلة الدراسة: 
 ع تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا بٓ ييعنى تتلخص مشكلة الدراسة بُ أف موضو 

العربية  اكتساب اللغة كتعليم اللغة بالبحٍ كالدراسة رغم أت٫يتو، فلب ت٧د إلا إشارات عابرة بُ ثنايا كتب
 للناطقتُ بغتَىا بشكل عاـ.

 
 أسئلة الدراسة:

 ت٭اكؿ البحٍ الإجابة عن الأسئلة الآتية:
 اىات الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ اللغة العربية ت٨و تعلمها؟". : "ما اتٕالسؤاؿ الأكؿ
: ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ات١توسطات اتٟسابية لتقديرات أفراد عينة السؤاؿ الثاني

الدراسة (الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ اللغة العربية) بُ فقرات الاستبانة ككل كات١تعلقة باتٕاىاتُم ت٨و تعلم اللغة 
 ية تيعزل ت١تغتَ (جنس الطالب، كالفئة العمرية، كالأصل)؟"العرب

 
 أنذية الدراسة:

تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ من جانبتُ الأكؿ: أنها تركز على ت٣اؿ  البحٍ بُ تنبثق أت٫ية الدراسة 
 ككشف اللثاـ عن، الذم بٓ ت٭ظ بالاىتماـ الذم حظي بو صنوه تعليم العربية للكبار الناطقتُ بغتَىا
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الأمر الذم سوؼ يساعد بعوف الله على تسهييل مهمة  اتٕاىات الأطفاؿ الناطقتُ بغتَىا ت٨و تعلمها
فتح المجاؿ أماـ كما تتجلى أت٫يتو بُ أف ىذه الدراسة ست،  تعلمهم على ات١ؤسسات كالأساتذة كالوالدين

 بغتَىا، كاتٟد من الصعوبات الدراسات ات١ستقبلية للبحٍ بُ تعليم مهارات اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ
 .التعليمية تهمالتي تعتًم عملي

 
 : أىداؼ الدراسة

أثناء ىدفت الدراسة التعرؼ إبٔ أبرز ات١شكلبت التي تواجو الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية بُ 
يات ات١تبعة ستًاتيجات١هارات الأربعة (الاستماع، كالقراءة، كا﵀ادثة، كالكتابة)، كالوقوؼ على أىم الإتعلمهم 

التعرؼ إبٔ اتٕاىات الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ علبكة على ذلك بُ تعليم العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، 
 اللغة العربية ت٨و تعلمها.

 
 الدراسة: منه 

تنطلق ىذه الدراسة من ات١نهج الوصفي الإحصائي للتعرؼ على اتٕاىات الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ 
 .ميهااللغة العربية ت٨و تعل

 
 الدراسات السابقة: .ِ

بٓ تٕد الباحثة رغم ت٤اكلتها ات١كثفة دراسات خاصة كمنفصلة بُ مضمار تعليم اللغة العربية 
للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، كإت٪ا كجدت أجزاء متفرقة قليلة بُ بعض كتب اكتساب اللغة، كتعليم اللغة 

العربية لغتَ الناطقتُ بها ( النظرية كالتطبيق) لعلي العربية للناطقتُ بغتَىا، كمثاؿ ذلك: كتاب تعليم اللغة 
مدكور كإتٯاف ىريدم، إذ تٖدث بُ الفصل الثالٍ عن تصميم منهج اللغة العربية للتلبميذ غتَ الناطقتُ 
بها، كتطرؽ فيو إبٔ مبادئ تٗطيط منهج اللغة العربية للؤطفاؿ غتَ الناطقتُ بها، كخصٌص الفصل السادس 

معلم اللغة العربية للؤطفاؿ غتَ الناطقتُ بها، حيٍ اشتمل على طبيعة ات١عرفة  للحديٍ عن كفايات
كالكفايات اللغوية اللبزمة ت١علم اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، كخصائص معلم اللغة الثانية 

المجتمع كالكفايات  للؤطفاؿ، كالكفاية ات١هنية اللبزمة ت١علم اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، كطبيعة
الثقافية اللبزمة ت١علم اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، كتكنولوجيا الإنتًنت كمعلم اللغة العربية 
للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، كالكفايات الثقافية اللبزمة ت١علم اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، كمدخل 
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جنبية، كمدخل الأنشطة كدكر معلم اللغة الأجنبية للؤطفاؿ. كت٧د بُ  الأنشطة كتعليم الأطفاؿ اللغة الأ
كتاب اكتساب اللغة الثانية لسوزاف جاس كلارم سلينكر حديثنا عن اكتساب اللغة الأكبٔ كالثانية عند 
الطفل بُ الفصل الرابع من اتٞزء الأكؿ، إذ تٖدٌث عن اكتساب اللغة الأكبٔ عند الطفل، كنظريات التعلم، 

تساب اللغة الثانية عند الطفل، كدراسات ترتيب ات١ورفيم بُ لغة الطفل الثانية. كت٧د بُ كتاب مبادئ كاك
تعلٌم كتعليم اللغة لدكجلبس براكف بُ الفصل الثالٍ مقارنة كمقابلة بتُ اكتساب اللغة الأكبٔ كالثانية عند 

ت الدراسة الاعتبارات ات١عرفية، الصغار كالكبار، كدكر الفتًة اتٟرجة بُ الاكتساب اللغوم، كتناكل
 كالانفعالية، كاللغوية التي تؤثر بُ اكتساب اللغة الثانية لدل الأطفاؿ كالكبار.

 
 مشكلات تعليم اللغة العربية للأطفاؿ الناطقتُ بغتَىا:

إف الكشف ات١بكر عن الصعوبات التي تٖوؿ دكف اكتساب اللغة العربية، يسهم بُ كضع خطة 
لذلك قامت الباحثة برصد أىم ات١شكلبت التي تواجو الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية بُ  مناسبة لعلبجها،

تعليم ات١هارات الأربعة (الاستماع، كا﵀ادثة، كالقراءة،  كالكتابة)، كأتبعتها تّملة من اتٟلوؿ التي تعتُ على 
 حل ىذه ات١شكلبت، كاتٟدٌ منها.

 
 أكلا: الاستماع:

فنوف اللغة، ت٬ب تدريب الأطفاؿ عليو منذ كقت مبكر، فالاستماع الدقيق  يعتبر الاستماع فننا من
دم إبٔ تعويق الكلبـ عن القياـ بوظيفتو، كمن يؤ أمر جوىرم بُ الاتصاؿ، فضعف القدرة على الاستماع 

 بٍ فشل عملية الاتصاؿ، كتتلخص مشكلبت الاستماع لدل الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية بالآبٌ:
ا من الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية لا يفهموف ما يسمعوف، فهم يدركوف الأصوات كيلبحظونها، ) أف كثتَن ُ

 كلكن دكف فهم أك تفستَ للصوت.
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) عدـ معرفة ات١علم بطبيعة الاستماع باعتباره نشاطنا فكريان تامنا، كالنشاط الفكرم بُ عملية القراءة، ِ
التلميذ ما يسمع كيتذكره، كباعتبار أف الغاية العظمى  كباعتبار أف الاستماع ت٭دث فقط عندما ينظم

 .ُلكل اتصاؿ _تٔا بُ ذلك الاستماع_ ىي الفهم الذم يعتبر العملية الرئيسية بُ التفكتَ
) افتًاض أف الطفل تٯكن أف ينمو كمستمع جيد دكف تعلم مقصود، فإذا كاف قادرنا على السماع، فإنو ّ

 .ِماع يفتًض أف يكوف قادرنا على الاست
 ) تشجيع ات١علمتُ للتلبميذ على الاستماع دكف مساعدتو على تنمية كتطوير مهارات الاستماع لديو.ْ
) قلة البحٍ العلمي الذم أيجرم على ميداف الاستماع، كعدـ تدريب ات١علمتُ على تدريسو، كعدـ ٓ

 توفتَ أدكات موضوعية لقياسو، كمن بٍ تقونً مستول الطلبة فيو.
 لتلبميذ عن ات١علم، أما لعدـ ارتباط ات١علم تٔيوؿ التلبميذ، أك لصعوبة ت٤تول الاستماع.) انصراؼ أ
) عدـ التحمل: ليس من ات١فركض أف يبعٍ الاستماع اتٞيد على الراحة كلا يكلف التلميذ أم جهد، ٕ

ستماع، كمن فالاستماع يتطلب الكثتَ من ات١ستمع، كإذا بٓ يكن ات١ستمع مثابرنا كصابرنا فلن ت٭دث الا
ىنا كانت أت٫ية إعداد ات١ستمع نفسو لعملية الاستماع كتوطيدىا على التحمل كالإنصات كات١تابعة 

 .ّكالتفاعل 
) البلبدة: ت٭تاج الاستماع اتٞيد إبٔ كل النشاط العقلي للمستمع، كلذلك ينبغي أف ت٭ٍ نفسو دائمنا ٖ

ة الرئيسة، كإدراؾ مكوناتُا من الأفكار اتٞزئية، على فهم اتٟديٍ، كاتباع ات١عاني، كتٖليل تركيب الفكر 
كلا يكتمل نشاط ات١ستمع إلا إذا كاف قادرنا بعد الاستماع على إعطاء ملخص كاؼو ت١ا تٝعو
ْ. 

كتٯكن اتٟد من ىذه ات١شكلبت عن طريق إعداد برامج ت١ساعدة الأطفاؿ على الإصغاء الفعٌاؿ، 
صص نصاب أعلى من الاستماع  كأف يبذؿ ات١علموف جهودىم الصادقة لتنمية مهارات ىذه العملية، كأف تٮي

                                           

: ُسسها، مهاراتُا، تدريسها، تقوتٯها، دار ات١ستَة،(ط)، ات١فاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، إََِٔينظر طعيمو، رشدم، (  ُ
ِّٕ( 

 )ِّٕ( نفسوينظر ات١رجع  ِ
: ُ)، ات١فاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، أسسها، مهاراتُا، تدريسها، تقوتٯها، دار ات١ستَة، (طََِٕينظر طعيمو، رشدم، ( ّ

َّٕ( 
أسسها، مهاراتُا، تدريسها، تقوتٯها، دار ات١ستَة، )، ات١فاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، ََِٕينظر  طعيمو، رشدم، ( ْ
 )َّٕ: ُ(ط
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بُ برامج تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، كينبغي أف ندرؾ أيضنا أف الأطفاؿ ليسوا متساكيتُ 
بُ الاستعداد للبستماع، كمن بٍ فكل منهم ليس بالضركرة ت٤تاجنا إبٔ نفس الدرجة من مهارة الاستماع، 

فغتَ مطلوب أف يصل كل التلبميذ إبٔ مستول كاحد بُ مهارة الاستماع، كىنا ينبغي أف يبدأ ات١علم  كبالتابٕ
مع ات١ستويات الدنيا بُ الاستماع، كيقودىم بالتدريج إبٔ ات١ستويات العليا، كتٯكن أف يتم ذلك إذا عمل 

ار كبتَ ت١ا يقولو الطفل، كمساعدتو ات١علم على تُيئة ات١ناخ النفسي ات١لبئم للبستماع بُ الصف، كإعطاء اعتب
على اختيار ات١ستول ات١ناسب ت٠براتو كميولو، كتشجيع التلبميذ على الاستماع للكلمات اتٞديدة مع 

 .الإشارة إبٔ الفركؽ كالتشابهات الصوتية بُ الكلمات
 

 ثانينا: المحادثة
ة كالاستماع اتٞانب الشفهي من تعتبر ا﵀ادثة الفن الثاني من فنوف اللغة الأربعة، كت٘ثل ا﵀ادث

 ف اللغة بُ أساسها نظاـ صوبٌ.إاللغة، كت٢ذا اتٞانب موقعو الكبتَ بُ الأداء اللغوم، إذ 
كلقد أثبتت العديد من الدراسات أف تعلم القراءة كالكتابة يتم من خلبؿ اتٟديٍ، كأف الكلبـ أمر 

ف نبدأ بتعليمهم القراءة، كثبت أف أالأفكار قبل أساسي بالنسبة للؤطفاؿ، لبناء ثركة كبتَة من ات١فردات ك 
الطفل إذا تعلم دكف خلفية كافية بُ اللغة ات١تكلمة، فإف القراءة ستفقد أت٫يتها كفائدتُا، كإذا كانت القراءة 
تنمو من اتٟديٍ، فلب ت٬ب أف ت٧بر الطفل بُ ات١رحلة الأكبٔ على تعلم القراءة، إذا بٓ يكن لديو أنشطة  

 .ٓلكلبـكافية بُ ا
 كتكمن أىم مشكلبت ا﵀ادثة بُ تعليم الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية بالآبٌ:

 ق، ح، أ، ع، ؾ، ؽ، ض، د.التداخل بُ نطق بعض الأصوات، كعدـ التمييز بينها مثل: )ُ
 .ٔانصراؼ الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية عن ا﵀ادثة لأسباب نفسية مثل: ات٠جل، كالتهيب )ِ
ات التعبتَ، كبيعدىا بُ الاغلب عن ميوؿ الأطفاؿ، كعدـ إحساسهم بوظيفتها، سوء اختيار موضوع )ّ

 كجدكل تعلم اتٟديٍ منها.

                                           

 )ِّٖ(صنفسو ينظر ات١رجع  ٓ
(الفصيح كالعامي) بُ تعليم اللغة العربية  تأثتَ الازدكاجية اللغوية )،َُِِ( ينظر الفاعورم، عوني، توفيق القفعاف، ٔ

 )ٕ،ّٗ:ُللناطقتُ بغتَىا، ت٣لة دراسات،(
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قلة ا﵀صوؿ اللغوم عند الأطفاؿ، إذ لا يكوف لديو رصيد لغوم يسمح لو با﵀ادثة بُ حدكد  )ْ
 ات١وضوع ات١طركح أك القضية ات١ثارة.

مثل: التذكتَ كالتأنيٍ، كت٘ييز العدد، كاتٟاؿ، كنظاـ  ات٠لط بتُ ات٠صائص اللغوية بُ التعبتَ الشفهي )ٓ
 . ٕالفعل كأزمنتو، كغتَ ذلك ت٦ا يلزـ ات١تكلم بالعربية 

 عدـ إدراؾ الفرؽ بُ النطق بتُ اتٟركات القصتَة، كاتٟركات الطويلة. )ٔ
 .ٖصعوبة التعبتَ عن الأفكار باستخداـ النظم الصحيحة لتًكيب الكلمة بُ العربية )ٕ
 تَ بالعربية، كالتحدث بها بشكل متصل، كمتًابط لفتًات زمنية مقبولة.صعوبة التفك )ٖ
 .ٗظاىرة إلصاؽ (اؿ التعريف) بنوعيها: الشمسية كالقمرية، كالنطق باللبـ، كعدـ النطق بها   )ٗ
 .َُاستعماؿ تراكيب اللغة الأكبٔ بُ استعمات٢م للغة الثانية  )َُ

ىتماـ، كيهيأ لو اتٞو ات١ناسب، كلا تكوف ىذه إف قدرة الطفل على ا﵀ادثة تتأصل عندما ت٭ظى بالا
التهيئة إلا باتٕاىات ات١علم ت٨وه، كت٨و الأفكار كات١وضوعات، فإذا ما أدرؾ الطفل أف ما ييبديو من آراء 

 سيعامل باحتًاـ، كاطمأف إبٔ استجابات الآخرين لكلبمو، فإنو سوؼ يتعلم الكلبـ.
، بإعطاء تلبميذه الثقة بُ قدراتُم على أف يقولوا ما يفكركف كتٯكن للمعلم أف تٮلق جونا مناسبنا      

فيو، كيشعركا أف من حقهم أف يكوف ت٢م رأيهم الذم يدافعوف عنو، كينبغي على ات١علم أف يبدأ تٔحتول 
مناسب ت١يوؿ الأطفاؿ كقدراتُم، كأف يراعي اىتماماتُم كما يرتبط بعات١هم، كأف يتدرج بُ موضوعات 

ف طبيعة ا﵀ادثة تٗتلف من مستول لآخر، ففي ات١ستويات الأكبٔ تدكر ا﵀ادثة حوؿ شؤكف إا﵀ادثة، إذ 
اتٟياة اليومية، بٍ تتدرج لتصبح حوؿ موضوعات كصفية إبٔ أف تصل إبٔ ات١وضوعات التجريدية التي يكثر 

                                           

)، الصعوبات التي تواجو الناطقتُ بغتَىا بُ مهارة الكلبـ من استعماؿ اللغة َُِْبورابٕ، (ينظر كامي، أبو ياسر م ٕ
-ِِالوسيطة بُ التدريس، مؤت٘ر الأنساؽ اللغوية كالسياقات الثقافية بُ تعليم اللغة العربية، مركز اللغات، اتٞامعة الأردنية، 

 )ُْ: ُ، (َُِْابريل ِْ
 )ُٓص( نفسوينظر ات١رجع  ٖ
)، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا مشكلبت كحلوؿ، ت٣لة دراسات، َُِِر الفاعورم، عوني، خالد أبو عمشة، (ينظ ٗ
)ّ:ِّ ،ٖ( 
 )ُّٔ: ُ)، اكتساب اللغة الثانية، ترتٚة ماجد اتٟمد، النشر العلمي كات١طابع، (طََِٗجاس، سوزاف، لارم سلينكر، ( رينظ  َُ
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لدل التلبميذ من ، كتتباين فيها كجهات النظر، كأف يسعى ات١علم إبٔ تنمية الثركة اللغوية ُُفيها اتٞدؿ
 حيٍ: ات١فردات، كالتًاكيب.

كعلى ات١علم أف يلم بالأساليب كالطرؽ التي ينبغي الاستعانة بها، ت١ساعدة التلبميذ على تنمية 
ا كبتَنا لإثارة رغبة  قدراتُم بُ ىذا النشاط اللغوم، كعلى تٕويد مهاراتُم، كينبغي أف يبذؿ ات١علم جهدن

 .ُِ، كأف يقيم علبقة صداقة مع الأطفاؿ قائمة على ات١ودة كالثقة ةالتلبميذ بُ الكلبـ كات١ناقش
 
 

 :ثالثنا: القراءة
لكل مرحلة من مراحل التعليم مهارات خاصة ترتبط ارتباطنا كثيقنا بطبيعة عملية القراءة بُ ىذه 
اتُا ات١رحلة، كما ترتبط بُ ذات الوقت تٔستول النمو الفكرم كاللغوم للطفل، كلأف لكل مرحلة مهار 

ات٠اصة، كجب أف تكوف ىذه ات١هارات ت٤ل اىتماـ ات١علمتُ، تْيٍ يسيطر عليها الأطفاؿ، كتعبر عن 
 مطالب ت٪وىم، كالتأختَ بُ مواجهة ىذه ات١طالب يؤثر سلبينا على ت٪و الأطفاؿ بُ ات١راحل التعليمية الآتية.

ية بُ ات١هارات الأساسية؛ لذا كتعتبر القراءة عملية ت٪و متدرجة، تعتمد كل خطوة فيها على الكفا
ينبغي أف تكوف ىذه ات١هارات مستمرة كمتتابعة لتحقيق أقصى ت٧اح ت٦كن، كىذا يعتٍ بالدرجة الأكبٔ 

 التدريب ات١قصود كات١نظم ت١هارات القراءة.
كتٮتلف العجز بُ القراءة باختلبؼ شكل القراءة جهرية، أك صامتة، كيتم التعرؼ على مظاىر 

راءة بشكليها باستخداـ اختبارات مقننة موضوعة بهدؼ التشخيص، فاختبارات القراءة تعطي العجز بُ الق
، كتشخيص العجز بُ القراءة اتٞهرية ُّات١علم الفرصة ت١عرفة ات١هارات التي يتقنها الطفل، كالتي لا يتقنها 

 تٯكن أف تعبر عنو القائمة الآتية:

                                           

)، تأثتَ الازدكاجية اللغوية (الفصيح كالعامي) بُ تعليم اللغة العربية َُِِالقفعاف، ( ينظر الفاعورم، عوني، توفيق ُُ
  للناطقتُ بغتَىا، ت٣لة دراسات،

) ُ:ّٗ ،ٓ( 
 )ُٗٗ: ُ)، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها النظرية كالتطبيق، دار الفكر العربي، (طََِٔينظر مدكور، علي، إتٯاف ىريدل ( ُِ
)، ات١فاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، أسسها، مهاراتُا، تدريسها، تقوتٯها، دار ات١ستَة، ََِٕعيمو، رشدم، (ينظر ط ُّ
 .)ّٕٖ: ُ(ط
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 ل العاـ، النص.) يستعمل بُ معرفة الكلمات : التخمتُ، الشكُ
 ) التوتر الانفعابٕ أثناء القراءة اتٞهرية.ِ
) الإفراط بُ تٖليل ما ىو مألوؼ من الكلمات، أك تقسيم الكلمات إبٔ عدد من الأجزاء أكثر من ّ
 .ُْاللبزـ 
) يستعمل الأخطاء ات١يكانيكية الآتية: نطق عكس الكلمة، خلط اتٟركؼ، خلط الكلمات، حذؼ ْ

 .ُٓلمات، إت٫اؿ علبمات التًقيم، تكرار الكلمات، نطق اتٞملة كلمة كلمة اتٟركؼ، إبداؿ الك
) كجود عائق بُ حركات العتُ يتمثل بُ: بعد ات١سافة بتُ رؤيتها كنطقها، كفقداف مكاف القراءة، ٓ

 .ُٔكاستخداـ الأصابع، كتتبع ات١قركء 
 ) كجود عائق صوبٌ يتمثل بُ: عيب النطق، كاضطراب بُ الصوت.ٔ
 القدرة على تقسيم ما يقرأ إبٔ عبارات ذات معتٌ.) عدـ ٕ

 أما مظاىر التخلف بُ القراءة الصامتة فيمكن تٖديده بالآبٌ:      
 .ُٕ) الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبطء بُ القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة، كالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتلفظ، كتٖريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرأس، كعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدـ الفهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم ُ
 ) عدـ القدرة على معرفة الفكرة الرئيسة، أك استًجاع التفاصيل.ِ

كلة، ينبغي أف تٮضع الطفػل للتعلػيم العلبجػي كىػو تنميػة الاسػتقلبؿ كحتى نستطيع اتٟد من ىذه ات١ش
 :ُٖبُ تعرؼ الكلمات عن طريق ت٘كتُ الطفل من مهاتٚة الكلمات باستخداـ الطرؽ الآتية 

ينظػػػر الطفػػػل إبٔ الكلمػػػة بعنايػػػة كػػػي يسػػػتطيع أف  يتعرفهػػػا بشػػػكلها العػػػاـ أك تٔثليتهػػػا مػػػػن  ) أ
 الكلمات التي يعرفها.

 تْثنا عن إشارات أك مفاتيح ت١عرفة الكلمة. يقرأ النص سريعنا ) ب
 يقطٌع الكلمة إبٔ مقاطع. ) ت

                                           

 )ٗٔ: ُ)، الطفل كمشكلبت القراءة، الدار ات١صرية اللبنانية، (طُٖٖٗينظر أتٛد، عبد الله، فهيم محمد، ( ُْ
 )ّٕ-ُٕينظر ات١رجع نفسو(ص ُٓ
)، ات١فاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، أسسها، مهاراتُا، تدريسها، تقوتٯها، دار ات١ستَة، ََِٕينظر طعيمو، رشدم، ( ُٔ
 )ّٕٖ: ُ(ط
 ).ِٕٖ: ُ)، تعليم القراءة كالأدب، دار الفكر العربي، (طََِٔينظر طعيمو، رشدم، محمد الشعيبي، ( ُٕ
 ).ّٖٖينظر ات١رجع نفسو (ص ُٖ
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 تٯزج أصوات اتٟركؼ معنا برفق حتى ينطق الكلمة. ) ث
ا مائة كلمة على كمزج الأصوات أحسن ما يتعلمو الطفل ات١تأخر بُ القراءة، بعد أف يكوٌف رصيدن 

. كت٬ب أف يكوف نظاـ ات١زج الصوبٌ بسي طنا، فإذا ت٘كن الطفل من الاقتًاب من نطق الأقل كيتعرفها بصريان
الكلمة فإنو يستطيع أف يستعتُ بإشارات النص، كىو بُ ىذه اتٟالة لديو حركؼ صوتية يرجع إليها، كعن 
طريقها تٯكن أف يساعد نفسو بالإضافة إبٔ ات١ساعدة العملية التي تعطيها إياه الكلمات، فإف معرفتو بأنو 

 .ُٗبها مع الكلمات غتَ ات١ألوفة تعيد إليو ثقتو بُ نفسو تٯلك الوسيلة التي يتعامل 
كتٯكن أف تٯضي ات١علم كقتنا طويلبن بُ الاستماع إبٔ الطفل كىو يقرأ جهرنا، كالغرض من ىذه 
القراءة اتٞهرية ىو مواجهة الطفل مرة بعد أخرل تٔشكلة ات١عاتٞة ات١نهجية للكلمات غتَ ات١ألوفة، كحات١ا 

ف، ت٬ب على ات١علم أف يتيقظ ت١راجعتو بعناية كيوجهو إبٔ مهاتٚة الكلمات، كىكذا يتًدد الطفل أك يق
حتى يصبح الطفل قادرنا بطريقة آلية كبثقة على قراءة الكلمات تٔجرد النظر إليها، كيستطيع ات١علم أف 

 .َِكريساعد الطفل عن طريق الإشارة إبٔ الفركؽ ات١ميزة للكلمة، كعن طريق اقتًاح حيل لسرعة التذ 
 

  

                                           

وية عند الأطفاؿ، أسسها، مهاراتُا، تدريسها، تقوتٯها، دار ات١ستَة، )، ات١فاىيم اللغََِٕينظر طعيمو، رشدم، ( ُٗ
 ).ّٖٖ: ُ(ط
 ).ِٖٖ: ُ)، تعليم القراءة كالأدب، دار الفكر العربي، (طََِٔينظر طعيمو، رشدم، محمد الشعيبي، ( َِ
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 رابعنا: الكتابة
تٗتص الكتابة العربية ببعض الأمور التي لا توجد بُ كتابة اللغات الأخرل، كىذه الأمور قد 

 تنتج عنها بعض الصعوبات التي تعيق تعليم الكتابة للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية.
كأسبابها، ككيفية  كات٢دؼ من دراسة تلك الصعوبات استفادة ات١علم منها بُ معرفة كجو الصعوبة

التغلب عليها، حتى يستطيع مراعاتُا عند بناء برنامج لتنمية مهارات الكتابة. كىذه الصعوبات تتمثل فيما 
 يلي:

الشكل: كىو كضع اتٟركات القصار(الضمة، الفتحة، الكسرة) على اتٟركؼ، كىذا مصدر  )ُ
 ، دكف تشكيل حار فيما من مصادر الصعوبة، لأف الطفل إذا كجد أمامو لفظة (علم) مثلبن

عًلٍمٍ، فعدـ تشكيل الكلمات يؤدم إبٔ إحداث خلل ك تناقض  -عيلًمى -عىلَّمى -إذا كانت: عىلىم
بُ نطق الكلمة، ت٦ا يؤثر بُ بنيتها، كيناؿ من دلالتها، كينحرؼ كثتَنا بات١عتٌ، كيوقع الطفل 

 .ُِبُ حتَة كلبس 
مع ات٢اء ىذه الظاىرة، بالإضافة إبٔ اختلبؼ بعض الأصوات نطقنا ككتابةن، كت٘ثل التاء   )ِ

 .ِِمسألة التاء ات١فتوحة، كخلطها بالتاء ات١ربوطة 
مشكلة كتابة الألف ات١قصورة، كصعوبة التفريق بينها، كبتُ الياء من ناحية كما بُ سلمى   )ّ

كقاضي، كتٓاصة إذا كتبت الياء بدكف نقط، كبينها كبتُ الألف ات١مدكدة من ناحية أخرل  
 كتٝاء. كما بُ تٝا

 عدـ التمييز بتُ النوف كالتنوين بُ الكتابة، كذلك لتشابهما الصوبٌ. )ْ
كتابة الأشكاؿ ات١تعددة للهمزة، فبعض العلماء اعتمد حركة ات٢مزة ذاتُا، كبعضهم الآخر  )ٓ

 .ِّرأل أف حركة ما قبل ات٢مزة  ىي ات١عيار بُ تٖديد شكل كتابة ات٢مزة 
 ء الإشارة .كجود أصوات تنطق كلا تكتب مثل: أتٝا )ٔ

                                           

معة ات١لك محمد بن سعود )، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، جاُِّْينظر العصيلي، عبد العزيز، ( ُِ
)َِٖ.( 
)، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا مشكلبت كحلوؿ، ت٣لة َُِِينظر الفاعورم، عوني، خالد أبو عمشة، ( ِِ

 )ٖ، ِّ:ّدراسات، (
 )ٖ(ص نفسوينظر ات١رجع  ِّ
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 . ِْكجود حركؼ تكتب كلا تنطق مثل: الألف بُ الفعل ات١اضي )ٕ
 . ِٓتعدد صور اتٟرؼ الواحد، كتنوع أشكالو حسب موقعو بُ اتٞملة  )ٖ
تقارب بعض أشكاؿ اتٟركؼ كتشابها، إذ توجد ت٣موعة من اتٟركؼ التي تتشابو بُ شكلها  )ٗ

لفرؽ بتُ عدد النقط أكبُ مواضعها العاـ، كالتي لا تٯيز بعضها عن بعض إلا بالإعجاـ، أك ا
ِٔ . 

كتٯكن التغلب على ىذه الصعوبات بالتدريب السليم، كالدقيق على ات١هارات التي         
يلبقي فيها الطفل صعوبة، كاستخداـ أنسب طرؽ التدريس كالوسائل كالأنشطة التعليمية، التي تٕذب 

ابية، فنكثر ات١طالعة كالقصص ات١كتوبة بلغة الأطفاؿ، كتثتَ اىتمامهم إبٔ ما تٯارسوف من أعماؿ كت
سهلة مشكلة تلبئم الأطفاؿ، كت٭رص ات١علم على أف يعوًٌد الأطفاؿ حسن النطق، كعدـ ات٠طأ بُ 

 .ِٕ، كإنتاج ت٪اذج كتابية ت٥تلفةالكتابة
 

 الإستًاتيجيات الدتبعة في تعليم العربية للأطفاؿ
 : ِٖ( الألعاب اللغوية ُ
لتزكيد ات١علمة  ،يعطي ت٣الان كاسعان بُ الأنشطة الفصلية لعاب بُ تعليم اللغةاستخداـ مصطلح الأ  

كتوفتَ اتٟوافز لتنمية ات١هارات اللغوية ات١ختلفة ، كىو من  ،كالطفل بوسيلة ت٦تعة، كمشوقة لتعليم مفاىيم اللغة
اط الذابٌ، كحل لأنو يقوـ على ات١مارسة العملية كالنش ،أنسب النشاطات ات١ستخدمة بُ تعليم اللغة

ات١شكلبت بأسلوب سهل مبسط يتلبءـ مع قدراتو كمدركاتو، فاللعب عند الطفل ميداف لتعبتَه ، كمسرح 
 ت٠يالو، كعن طريقو يتصل تٔا حولو كيتمتع بطفولتو .

                                           

 ).ّٗقافية، الرباط، ()، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١نظمة الإسلبمية كالثُٖٗٗينظر طعيمو، رشدم، ( ِْ
)، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، جامعة ات١لك محمد بن سعود ُِّْينظر العصيلي، عبد العزيز، ( ِٓ
)َِٓ.( 
 )َِٔينظر ات١رجع نفسو ( ِٔ
 )ُٓٗ: ُ، دار الفكر العربي، (ط)، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها النظرية كالتطبيقََِٔينظر مدكور، علي، إتٯاف ىريدل ( ِٕ
: ُ)، لغة الطفل ما قبل ات١درسة بتُ الاكتساب كالتواصل، دار أسامة، (طَُِٓينظر أبو إلياس، بن فرت٬و اتٞيلببٕ، ( ِٖ

ُِْ.( 
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فعن طريقها يبدأ الطفل بُ التعبتَ عن نفسو، كالتوجو إبٔ الآخرين، كالتفاعل معهم بالاستماع إبٔ 
لتحدث إليهم، كمن ىذه الألعاب: لعبة الكلمات ات١تضادة، كلعبة ات١قاطع ات١تشابهة بُ أصواتُا، كلبمهم، كا

 كلعبة مزاد اتٟركؼ، كاتٟرؼ التائو .... إبٔ غتَ ذلك من ألعاب .
كنرل أف من خلبؿ الألعاب اللغوية ت٘كتُ تعليم الأطفاؿ ات١فاىيم اللغوية (كالأفراد، كالتثنية 

 كالتأنيٍ) كالألواف، كالتعامل مع الناس كالاستماع إليهم كالتحدث معهم. كاتٞمع، كالتذكتَ،
 : ِٗ القصص -ِ
بهم جذبان قويان تٕذمن أحب النشاطات إبٔ الأطفاؿ ، إذ ت٘نحهم الشعور بات١تعة كالبهجة، ك  يكى          

وم من ات١فاىيم للبستماع، كتشجع على التخيل كالإبداع اللفظي كالبصرم، كتثرم ت٤صوؿ الأطفاؿ اللغ
كات١فردات كالتًاكيب التي تتشبع بها القصة ، كتنمي مهارة الاستماع من خلبؿ ما تقدمو حكاية القصة 
للؤطفاؿ من فرص عديدة للتدرب على ذلك، كتنمي لديهم مهارة التحدث تٔا تثتَه ات١علمة من أسئلة، أك 

، أك بتلخيصها من قبلهم، أك بعرض تٔا تستثتَه من إجابات عن أسئلة تدكر حوؿ فهم الأطفاؿ ت٢ا
أحداثها مصورة ليقوموا تْكايتها، كذلك فهي تسهم بإعداد الطفل لتعلم القراءة، كذلك بتدريبهم على 
إدراؾ تسلسل الصور ات١عبرة عن أحداث القصة من اليمتُ إبٔ الشماؿ ، كالربط بتُ تلك الصور كما تعبر 

كتابة كذلك بتدريبهم على رسم الصور ات١عبرة عن أحداث عنو من أحداث ، كتُتم بإعداد الأطفاؿ لل
القصة كشخصياتُا، كتلوين الصور ات١رتبطة بالقصة، فالقصص تؤثر تأثتَنا كبتَنا بُ تعليم ات١فاىيم اللغوية، 

 كبُ النمو اللغوم للؤطفاؿ، كخاصة مع التأكيد كالتنويع بُ طريقة الإلقاء .
 :  َّ الصور -ّ

عليم عناصر اللغة كمهاراتُا، فتجد بها الأثر الكبتَ بُ تعليم أصوات العربية للصور دكر كبتَ بُ ت
قلب. كحتى يدرؾ الطفل الفرؽ بتُ بتُ الصوتتُ ات١تشابهتُ يستطيع ات١علم أف يشتَ إبٔ  –مثل كلب 

 الصورة ات١عبرة عن كل كلمة عند نطقها.

                                           

)، الطفل القارئ، شركة الإبداع الفكرم للنشر كالتوزيع، الكويت، ََِٕينظر السويداف، طارؽ، فيصل باشراحيل ،( ِٗ 
 ).ِٕ-ِٔ: ُ(ط
)، أثر استخداـ الصورة بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بُ َُِِينظر الفاعورم، عوني، إيناس أبو عوض، (َّ 

 ).َِٖ-ِٕٗ، ّٗ: ِاتٞامعة الأردنية، ت٣لة دراسات، (
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ات١طلوبة أك توضيح الفركؽ كذلك تستعمل الصور بُ تدريب الأطفاؿ على التًاكيب النحوية 
بينها، كذلك تٯكن الاستفادة من الصور بُ شرح ات١فردات اتٞديدة الواردة بُ النصوص، كذلك بأف يشتَ 

 ات١علم إبٔ مفردات الصورة ات١وضوعية التي تدؿ على ات١عتٌ أثناء تقدنً النص.
الصور تساعد الطفل  كتفيد الصور بُ فهم ات١سموع، عندما يكوف الاستماع مصحوبان بسلسلة من

على التعرؼ البصرم إبٔ مكونات ما يستمع إليو، كما أنها تؤدم دكر ت٦يز بُ تعليم مهارة القراءة، فهي 
التي توضح معاني الكلمات كاتٞمل كالتعبتَات اتٞديدة، كىي التي تعطي الاحساس بسياؽ النص ات١قركء، 

مساعدة الطفل على مهارة الكلبـ تّانب اتٟوار، كتشكل خلفيتو كت٘ثل ت٤ور تركيزه ، كتسهم الصورة بُ 
لأنها ذات قدرة عالية على توضيح ات١لبمح ات١ختلفة تٟضارة اللغة ات٢دؼ، كما أف الأتْاث اتٟديثة تتجو 

 إبٔ استخداـ الصور بُ تعليم الكتابة تٔعتٌ الإنشاء كالتعبتَ التحريرم .
 : ُّ الوسائل التكنولوجية -ْ

يديو، الأجهزة اللوحية ، شبكات التواصل الاجتماعي )، كىي أدكات فعٌالة كتشمل ( الف         
بُ عملية التعليم لنقل ات١عارؼ كات١علومات كات١هارات كالاتٕاىات إبٔ ات١تعلم ، كتتميز الوسائل التكنولوجية 

 بعد مزايا أت٫ها : 
مة، ك إطالة فتًة تذكر تقدنً ات١علومات كالأفكار اتٞديدة بُ صور سهلة كبسيطة كمفهو          

ت١دة طويلة، ك ات١سات٫ة الفعَّالة بُ تنمية القدرات الذىنية، كنقل  طفلات١علومات كالأفكار اتٞديدة لدل ال
ات٠برات ات١ستهدفة إليهم ، ك تقدنً بديل للواقع اتٟركي للؤشياء كالأجساـ ت٦ا يساىم بُ تنمية ات١هارات، 

ولة كلديها القدرة على تفستَ الأحداث اتٞارية كات١اضية ، كتوضيحها كتوفتَ القدرة على تنفيذىا بدقة كسه
بصورة جذابة كمشوقة لدل الطفل عن طريق تصويرىا من أماكنها الطبيعية كالتي قد يصعب على الفرد 
 معايشتها ، أك رؤيتها بالعتُ المجردة كتعمل على توفتَ بيئة غنية للطفل، كالتي تؤدم إبٔ إثراء ات١تعلم بصورة

 .ِّقد يصعب على الوسائل الأخرل تٖقيقها
 

                                           

ل طالبات الصف )، أثر استعماؿ الفيديو التعليمي كات١لصقات اتٞدارية بُ تٖصيَُُِينظر عبد الكاظم، نغم ت٤مود، ( ُّ
 ).ُِٓ ،ُ:ُْات٠امس الإعدادم بُ مادة التًبية الإسلبمية، ت٣لة دراسات تربوية، (

)، أثر استعماؿ الفيديو التعليمي كات١لصقات اتٞدارية بُ تٖصيل طالبات الصف َُُِينظر عبد الكاظم، نغم ت٤مود، (ِّ
 ).ُِٔ ،ُ:ُْة، (ات٠امس الإعدادم بُ مادة التًبية الإسلبمية، ت٣لة دراسات تربوي
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 :  ّّالأغاني كالأناشيد -ٓ
تعتبر الأناشيد كا﵀فوظات التي ألفت خصيصان للؤطفاؿ، كركعي فيها خصائصهم كحاجاتُم 

ف الأطفاؿ ت٭بوف ىذه الألواف حبنا إ إذكمشكلبتُم، ت٣الان خصبنا لتعليم مفاىيم اللغة كمهاراتُا كقواعدىا، 
 نهم يرددكنها بُ ات١درسة بُ حضور ات١علمة كغيابها، ككذلك بُ ات١نزؿ، كأثناء ركوب السيارة.تٚنا، كما أ

كتتميز أغنية الأطفاؿ بأنها أسهل كأبسط من الشعر، كأنها أقرب إبٔ قدراتُم العقلية بالنسبة تٞانب 
 اتٟفظ كالتذكر.

دل الأطفاؿ، فهي لوف من ألواف كتعتبر الأناشيد أحد النشاطات ات١همة لتنمية ات١فاىيم اللغوية ل
الأدب ا﵀بب لديهم، كتعتمد بُ تقدتٯها للؤطفاؿ على الإيقاع كالنغم بُ صورة سهلة يستَة، كأبرز 

الأناشيد ا﵀ببة إبٔ الأطفاؿ ىي الأناشيد ات١رتبطة تْياتُم ككاقعهم، كما ت٭يط بهم من أفراد، كحيوانات، 
 كنباتات.
فإف أت٫يتها تنبع ، سهم بدكر فعاؿ بُ تعليم ات١فاىيم اللغوية للؤطفاؿبالإضافة إبٔ أف الأناشيد تك 

 :ّْمن أنها تعمل على
 تنمية الذكؽ اتٟسي كالأدبي لدل الأطفاؿ . -أ
 تنمية اتٟصيلة اللغوية للطفل . -ب
 دفع الأطفاؿ إبٔ تٖستُ النطق كسلبمة اللغة. -ج
  النطق .علبج الأطفاؿ الذين يغلب عليهم ات٠جل أك التًدد بُ -د
تٖريك دكافع الاطفاؿ؛ لأنها تبعٍ فيهم السركر، كتٕدد النشاط عندىم ت١ا فيها من  -ق

 موسيقى كإيقاع تٚيل .
 إكساب الأطفاؿ ات١ثل العليا كالصفات السليمة، كتُذيب أسلوبهم. -ك
 
 

                                           

)، ات١فاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، أسسها، مهاراتُا، تدريسها، تقوتٯها، دار ات١ستَة، ََِٕينظرطعيمة، رشدم، ( ّّ 
 )ُّْ-ُّّ: ُ(ط
 )ُّْ-ُّّ ص(ات١رجع نفسو  ينظر  ّْ
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 : ّٓلع  الأدكار -ٔ
كار، كات١سرحيات الدرامية، كما يقصد بلعب الأدكار الأنشطة الدرامية ،كاللعب ات٠يابٕ، كت٘ثيل الأد

 يطلق عليها البعض الآخر اللعب التخيلي أك اللعب الدرامي.
كاللعب ات٠يابٕ أك الدرامي كما يصفو بعض التًبويتُ شراب سكر للؤطفاؿ بُ ات١راحل التعليمية 

 اعاتو.الأكبٔ، فالطفل ت٦ثل ت٦تاز يقوؿ ما يشعر بو، فيستخدـ الكلمات كاتٞمل دكف خجل، كتكثر إبد
 
 : ّٔ الرحلات -ٕ

تعد الرحلبت أحد النشاطات الفعالة التي تٯكن أف تُيئ للؤطفاؿ فرص مشاىدة مواقف كحقائق، 
كدراستها على الطبيعة، ت٦ا يعتٍ أنها توفر للؤطفاؿ خبرات تعليمية ليس من اليستَ إحضارىا إبٔ داخل 

 الفصل.
كتساعد على زيادة ات١فردات اللغوية لديهم، ك  كتسهم الرحلبت بُ تعليم ات١فاىيم اللغوية للؤطفاؿ،

تنمي لدل الأطفاؿ مهارة التحدث كالتعبتَ الشفهي، ك تعمل على اتساع خياؿ الأطفاؿ؛ ت٦ا يؤدم إبٔ 
تنمية ات١فاىيم اللغوية لديهم، كتشبع حاجة الأطفاؿ، كتكوف موضع اىتماـ لديهم، كمثتَة لدافعيتهم، كما 

 طفاؿ كمراحلهم العمرية.أنها تتناسب مع خصائص الأ
 
 : ّٕ الحوار -ٖ

للحوار أت٫ية كبتَة بُ تعليم اللغة فهو غاية، لأنو الصورة ات١ركزة ﵀تويات الدرس كالأساس الذم يعد 
ات١تعلم بألواف من اتٞمل كالتعبتَات كالألفاظ كالأصوات، التي ت٭تاج إليها ات١تعلم ، كىو كسيلة لأنو يضم 

                                           

: ُ، (ط)، أنشطة التعلم لصفوؼ الطفولة ات١بكرة، دار الكتاب اتٞامعي، العتََُِْينظر حرب، سناء، (  ّٓ
ِْ- ِٓ( 
 
)، ات١فاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، أسسها، مهاراتُا، تدريسها، تقوتٯها، دار ََِٕينظر طعيمو، رشدم،( ّٔ

 .  )ُِْ-ُُْ:ُات١ستَة،(ط
كلية الآداب، اتٞامعة  )، ات١علم كات١نهاج كدكرت٫ا بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،َُِِينظر آؿ كدـ، مشاعل ( ّٕ
 ).ِْية،(الأردن
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فردات بُ مواقف كسياقات ت٥تلفة، تعتمد عليها التدريبات اللغوية، لتأخذ بيد ات١تعلم التًاكيب النحوية ك ات١
 ت٨و استعماؿ اللغة كت٦ارستها بُ التعبتَ كالاتصاؿ.

 
 : رفيق عربي -ٗ

إف اتٗاذ رفيق عربي للطفل ت٬السو كتٮالطو أثر كبتَ بُ اكتساب العربية ، فمن ات١لبحظ أف الطفل 
 يكتسب اللغة العربية بشكل أفضل كأسرع مقارنة بالطفل الذم لا تٯلك رفيقنا عربينا.الذم لديو رفيق عربي، 
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 الطريقة كالإجراءات
 منه  الدراسة: .ّ

تقوـ ىذه الدراسة على استخداـ ات١نهج الوصفي، كقد استخدـ ىذا ات١نهج لاستعراض أىم 
 الأدبيات ذات العلبقة "بتعليم العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا".

 
 لرتمع الدراسة: ُ.ّ

تكوف ت٣تمع الدراسة من الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية من أصوؿ عربية كأصوؿ أجنبية من 
 ات١دارس الدكلية بُ مدينة عماف بُ ات١ملكة الأردنية ات٢اشمية.

 
 عينة الدراسة: ِ.ّ

ات١دارس الدكلية  بً اختيار عينة الدراسة بالطريقة القصدية من الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية بُ
) الآبٌ يوضح التوزيع الدتٯوغرابُ لأفراد ُ) طالبان كطالبة، كاتٞدكؿ (َْبُ مدينة عماف كالبالغ عددىم (

 عينة الدراسة حسب اتٞنس، كالفئة العمرية، كالأصل.  
 (: توزيع أفراد عينة الدراسة تبعنا لدتغتَ )جنس الطال ، الأصل، الفئة العمرية(ُجدكؿ )

 النسبة الدئوية% العدد الفئة/الدستول الدتغتَ

 الجنس
 ٓ.ِٕ ُُ ذتر
 ٓ.ِٕ ِٗ أنثى
 َ.ََُ َْ الكلي

الفئة 
 العمرية

 ٓ.ٕ ّ سنواتَُ-ٖمن 
 ٓ.ِّ ُّ سنة ُّ-ُُمن 
 َ.َٔ ِْ سنة ُٔ-ُْمن 

 َ.ََُ َْ الكلي

 الأصل
 َ.َٕ ِٖ عربية

 َ.َّ ُِ غتَ عربية
 َ.ََُ َْ الكلي

 
%) من ٓ.ِٕ) أف معظم أفراد عينة الدراسة كانوا من الإناث كبنسبة (ُكؿ (يتضح من اتٞد

 %) من التوزع العاـ.ٓ.ِٕأفراد عينة الدراسة، بُ حتُ بلغت نسبة الذكور (
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ََُ 

) َُ-ٖ%) لأفراد عينة الدراسة من الفئة العمرية (ٓ.ٕكتراكحت فئات الأعمار لتكوف بنسبة (
) ما ُٔ-ُْ%) كشكلت الفئة العمرية (ٓ.ِّ) (ُّ-ُُ(من  رسنوات، بُ حتُ بلغت نسبة الأعما

 %). َٔنسبتو (
%)، كما َٕكتبتُ أف معظم أفراد عينة الدراسة من الأطفاؿ كانوا من الأصل العربي كبنسبة (

 %) من أفراد عينة الدراسة كانوا من غتَ العرب.َّنسبتو (
 

 :أداة الدراسة ّ.ّ
تنادنا إبٔ ات٠برة ات٠اصة بها بُ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية من قبل الباحثة اسأداة الدراسة  بناءبً 

 ىذا كقد تكوف مقياس الدراسة من جزأين: للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا،
  : يتضمن ات١علومات الدتٯغرافية، كات١كونة من: اتٞنس، كالفئة العمرية، كالأصل.الجزء الأكؿ
تعليم ب) فقرات، كتٚيعها يتعلق َُمن (:  كالذم يتضمن أسئلة الدراسة كات١كونة الجزء الثاني

 العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا:
 

 صدؽ أداة الدراسة: صدؽ المحتول: ْ.ّ
على عدد من ات١ختصتُ كات٠براء بُ ت٣اؿ تعليم  ات) فقر َُبً عرض ات١قياس الذم يتكوف من (

على صدؽ ت٤تول أداة الدراسة  اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، كاعتبرت الباحثة آراء ات١ختصتُ دلالة
كملبءمة فقراتُا كتنوعها، ت٦ا يدؿ على تٖقق التوازف بتُ مضامتُ الاستبانة بُ فقراتُا، ت٦ا يشتَ للصدؽ 

 الظاىرم للؤداة.
 

 ثبات أداة الدراسة: ٓ.ّ
ستخداـ حساب اكللتعرؼ إبٔ إتساؽ كل فقرة من ات١قياس مع البعد الذم تنتمي إليو الفقرة، بً 

لبت الارتباط بتُ كل فقرة من الفقرات بُ ات١قياس عن طريق استخداـ معامل ارتباط بتَسوف معام
Pearson Correlation  ا عند حيٍ كاف ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية للمقياس دالة احصائين

 ).َٓ.َمستول الدلالة (
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َُُ 

 مفتاح تصحيح الدقياس ٔ.ّ
) ات١ستخدـ بُ الدراسة تبعان لقواعد كخصائص بً مراعاة أف يتدرج مقياس (ليكرت ات٠ماسي

 ات١قاييس كما يلي: 
 مستول الاتجاه

 أبدان  نادران  أحيانان  غالبان  دائمان 
ٓ ْ ّ ِ ُ 

 
 

ا على ما تقدـ فإف قيم ات١توسطات اتٟسابية التي توصلت إليها الدراسة بً التعامل كاعتمادن       
 :يةالآتمعها على النحو الآبٌ كفقان للمعادلة 

 القيمة الدنيا لبدائل الإجابة مقسومة على عدد ات١ستويات، أم:  –القيمة العليا 
 كىذه القيمة تساكم طوؿ الفئة. ّّ.ُ=    ْ=  )ُ-ٓ(
   ّ      ّ 

 ّّ.ِ= ّّ.ُ+  ََ.ُكبذلك يكوف ات١ستول ات١نخفض من 
 ٕٔ.ّ= ّّ.ُ+ ّْ.ِكيكوف ات١ستول ات١توسط من 
 ٓ -ٖٔ.ّكيكوف ات١ستول ات١رتفع من 

 
 اشتملت الدٌراسة على ات١تغتٌَات ات١ستقلة كالتابعة الآتية:متغتَات الدراسة:  ٕ.ّ

 ، كاشتملت على:الدتغتَات الدستقلة -
 ، كلو فئتاف: ذكر كأنثى.جنس الطال  - أ
 ، كلو فئتاف: عربية، كغتَ عربية.الأصل - ب
 ُٔ-ُْسنة،  من  ُّ-ُُسنوات، من َُ-ٖ، كلو ثلبثة مستويات: من الفئة العمرية - ت
 سنة. 
: كىو اتٕاىات الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ اللغة العربية ت٨و تعلمها، كات١مثل بتقدير الدتغتَ التابع -

 أفراد عينة الدٌراسة على كل فقرة من فقرات الاستبانة كعلى الفقرات ككل.
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َُِ 

 ات١توسطات اتٟسابية استخدمت الباحثةللئجابة عن السؤاؿ الأكؿ، الدعالجة الإحصائية:  ٖ.ّ
 Three Wayتٖليل التباين الثلبثي ( بً استخداـكالات٨رافات ات١عيارية، كللئجابة عن السؤاؿ الثاني 

ANOVA.( 
 

 نتائ  الدراسة:
ىدفت ىذه الدراسة إبٔ معرفة اتٕاىات الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ اللغة العربية ت٨و تعلمها، كفيما يلي 

 عرض لنتائج الدراسة كفق تسلسل سؤاليها.
"ما اتجاىات الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ اللغة الدتعلقة بالسؤاؿ الأكؿ الذم نص على:  النتائ 

 ؟". العربية نحو تعلمها
كللئجابة عن ىذا السؤاؿ؛ حيسبت ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لتقديرات أفراد عينة 

ت الاستبانة كعليها ككل، كيبتُ الدراسة (الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ اللغة العربية) على كل فقرة من فقرا
 ) ذلك.ِاتٞدكؿ (

(: الدتوسطات الحسابية كالانحرافات الدعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عن ِجدكؿ )
 فقرات اتجاىات "تعليم العربية للأطفاؿ الناطقتُ بغتَىا" مرتبة ترتيبنا تنازلينا حس  الدتوسط الحسابي

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
 الدتوسط
 ابي*الحس

 الانحراؼ
 الدعيارم

 الرتبة
 مستول الاتجاه

 مرتفع ُ َِ.ُ ّّ.ْ أتواصل مع أشخاص يتحدثوف العربية ّ
 متوسط ِ َّ.ُ َُ.ّ أشعر بات١تعة بُ تعلم اللغة العربية ُ
 متوسط ّ ِٔ.ُ ََ.ّ نصوص القراءة تناسب ميوبٕ كاحتياجابٌ من تعلم العربية ٔ
 متوسط ْ ُْ.ُ ٖٗ.ِ لغة العربيةأفضل طريقة اللعب بُ تعلم ال ٓ
 متوسط ٓ َّ.ُ ٓٗ.ِ أتلقى تشجيع من البيئة ا﵀يطة بي لتعلم اللغة العربية ٖ
 متوسط ٔ ِٔ.ُ ّٖ.ِ أشعر بضعف عند التحدث باللغة العربية ٕ
 متوسط ٕ َِ.ُ َٖ.ِ ات١علم كالصف كافياف لدراسة العربية َُ
 متوسط ٖ ُْ.ُ ٓٓ.ِ أقرأ القصص باللغة العربية يوميان  ْ
 متوسط ٖ ْٖ.ُ ٓٓ.ِ أجد صعوبة بُ فهم ات١سموع باللغة العربية ٗ

 متوسط َُ َٔ.ُ ْٖ.ِ يستعمل معلمي التكنولوجيا بُ تعليمي اللغة العربية ِ
 متوسط ْٖ.َ ْٖ.َ ٔٗ.ِ الاتجاىات تكل

 (ُ( كالدنيا )ٓ) العليا*الدرجة 
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َُّ 

اتجاىات تعليم العربية للأطفاؿ الناطقتُ ة لػ () أف ات١توسطات اتٟسابيِيتضح من اتٞدكؿ (
) ، حيٍ حازت الاتٕاىات على متوسط حسابي إتٚابٕ ْٖ.ِك  ّّ.ْ)، تراكحت ما بتُ (بغتَىا
) على أعلى متوسط حسابي حيٍ بلغ ّ)، كىو من ات١ستول ات١توسط، كقد حازت الفقرة رقم (ٔٗ.ِ(
ل ات١رتفع، كقد نصت الفقرة على (أتواصل مع )، كىو من ات١ستو َِ.ُ)، كبات٨راؼ معيارم (ّّ.ْ(

) كبات٨راؼ َُ.ّ) تٔتوسط حسابي (ُأشخاص يتحدثوف العربية)، كبُ ات١رتبة الثانية جاءت الفقرة رقم (
) كىو من ات١ستول ات١توسط، حيٍ نصت الفقرة على (أشعر بات١تعة بُ تعلم اللغة العربية)، َّ.ُمعيارم (

) كبات٨راؼ معيارم ََ.ّ) كاتٟاصلة على متوسط حسابي (ٔفقرة رقم (كبُ ات١رتبة الثالثة جاءت ال
) كىو من ات١ستول ات١توسط، كقد نصت الفقرة على (نصوص القراءة تناسب ميوبٕ كاحتياجابٌ من ِٔ.ُ(

 تعلم العربية).
) كبات٨راؼ معيارم ْٖ.ِ) تٔتوسط حسابي (ِكبُ ات١رتبة الأختَة جاءت الفقرة رقم (

ن ات١ستول ات١توسط ات١تدني حيٍ نصت الفقرة على (يستعمل معلمي التكنولوجيا بُ )،  كىو مَٔ.ُ(
 .تعليمي اللغة العربية)
كىذا يدؿ أف اتجاىات تعليم العربية للأطفاؿ الناطقتُ بغتَىا تانت متوسطة الدستول           

 من كجهة نظر الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية  في الددارس الدكلية في عماف.
 

بتُ وجد فركؽ ذات دلالة إحصائية النتائ  الدتعلقة بالسؤاؿ الثاني الذم نص على: "ىل ت
فقرات في الدتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة )الأطفاؿ الناطقتُ بغتَ اللغة العربية( 

ل ، كالفئة العمرية، الاستبانة تكل كالدتعلقة باتجاىاتهم نحو تعلم اللغة العربية تيعزل لدتغتَ )جنس الطا
 كالأصل(؟". 

للئجابة على ىذا السؤاؿ؛ حيسبت ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لتقديرات          
ا ت١تغتَ: (جنس أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة ككل كات١تعلقة باتٕاىاتُم ت٨و تعلم اللغة العربية، تبعن 

 ) ذلك.ّة)، كيبتُ جدكؿ (الطالب، كالأصل كالفئة العمري
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َُْ 

(: الدتوسطات الحسابية كالانحرافات الدعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على ّجدكؿ )
ا لدتغتَ: )جنس الطال ، كالأصل فقرات الاستبانة تكل كالدتعلقة باتجاىاتهم نحو تعلم اللغة العربية تبعن 

 كالفئة العمرية(
 

 الانحراؼ الدعيارم ابيالدتوسط الحس الفئة/الدستول الدتغتَ

 الجنس
 ْٗ.َ ٖٓ.ِ ذتر
 ْٖ.َ ٗٗ.ِ أنثى
 ْٖ.َ ٔٗ.ِ الكلي

الفئة 
 العمرية

 ْٔ.َ َٖ.ّ سنواتَُ-ٖمن 
 ْٗ.َ ٓٗ.ِ سنة ُّ-ُُمن 
 ّٕ.َ ٖٓ.ِ سنة ُٔ-ُْمن 

 ْٖ.َ ٔٗ.ِ الكلي

 الأصل
 ْٓ.َ ََ.ّ عربية

 ٓٓ.َ ٖٓ.ِ غتَ عربية
 ْٖ.َ ٔٗ.ِ الكلي

 
) كجود فركؽ ظاىرية بتُ ات١توسطات اتٟسابية لتقديرات أفراد عينة ّييلبحظ من جدكؿ (         

ا ت١تغتَ: (جنس الطالب، الدراسة على فقرات الاستبانة ككل كات١تعلقة باتٕاىاتُم ت٨و تعلم اللغة العربية تبعن 
 Threeل التباين الثلبثي (كالفئة العمرية، كالأصل)، كلتحديد الدلالة الإحصائية للفركؽ، بً تطبيق تٖلي

way ANOVA) ذلك.ْ)، كيبتُ جدكؿ ( 
 

(: تحليل التباين الثلاثي للمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على ْجدكؿ )
ا لدتغتَ: )جنس الطال ، كالفئة فقرات الاستبانة تكل كالدتعلقة باتجاىاتهم نحو تعلم اللغة العربية تبعن 

 العمرية، كالأصل(
 الدتغتَ

 لرموع
 الدربعات

 الدلالة الإحصائية قيمة ؼ متوسط الدربعات درجات الحرية

 ُِٗ. ُْٕ.ِ َْٗ. ُ َْٗ. جنس الطال 
 ََُ. ُّٗ.ٖ* ّٕٕ.ُ ِ ْٕٓ.ِ الفئة العمرية
 ُْٔ. ْٓٓ. َْٗ. ُ َْٗ. الأصل
   ُٗٔ. ّٓ ُِٗ.ٓ الخطأ
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َُٓ 

 الدتغتَ
 لرموع
 الدربعات

 الدلالة الإحصائية قيمة ؼ متوسط الدربعات درجات الحرية

    ّٗ ٗٓٗ.ٖ المجموع الدعدؿ

 (َٓ.َ = αمستول الدلالة الإحصائية )* ذك دلالة إحصائية عند 
 

 ( ما يلي:ْييلاحظ من جدكؿ )
)، كىي أكبر من مستول الدلالة ُِٗ.َأف قيمة الدلالة الإحصائية ت١تغتَ جنس الطالب بلغت ( -

)؛ ت٦ا يدؿ على عدـ كجود فرؽ ذم دلالة إحصائية بتُ ات١توسطتُ َٓ.َ = αالإحصائية (
لدراسة على فقرات الاستبانة ككل كات١تعلقة باتٕاىاتُم ت٨و تعلم اللغة اتٟسابيتُ لتقديرات أفراد عينة ا
 العربية تبعنا ت١تغتَ جنس الطالب.

)، كىي أقل من مستول الدلالة ََُ.َأف قيمة الدلالة الإحصائية ت١تغتَ الفئة العمرية بلغت ( -
وسطات اتٟسابية )؛ ت٦ا يدؿ على كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ات١تَٓ.َ = αالإحصائية (

لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة ككل كات١تعلقة باتٕاىاتُم ت٨و تعلم اللغة العربية تبعنا 
) ٓ؛ استخدـ اختبار شيفيو (كللتعرؼ إبٔ مصدر الفركؽ الدالة إحصائينات١تغتَ الفئة العمرية. 

 ) ذلك.ٓللمقارنات البعدية، كيبتُ جدكؿ (
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َُٔ 

(: نتائ  اختبار شيفيو للمقارنات البعدية لدتوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة ٓجدكؿ )
 على فقرات الاستبانة تكل كالدتعلقة باتجاىاتهم نحو تعلم اللغة العربية تبعنا لدتغتَ الفئة العمرية

 قيمة الفرؽ بتُ الدتوسطتُ الحسابيتُ
 سنة ُٔ-ُْمن  ةسن ُّ-ُُمن  الدتوسط الحسابي الفئة/الدستول الدتغتَ

الفئة 
 العمرية

 *ٓٗ.َ *ٖٓ.َ َٖ.ّ سنواتَُ-ٖمن 
 َُ.َ  ٓٗ.ِ سنة ُّ-ُُمن 
   ٖٓ.ِ سنة ُٔ-ُْمن 

 (َٓ.َ = α* ذك دلالة إحصائية عند مستول الدلالة الإحصائية )
 

من حصائينا بتُ تقديرات الطلبة ذكم الفئة العمرية (إ) كجود فرؽ داؿ ٓييلبحظ من جدكؿ (
سنة) من جهة  ُٔ-ُْ، من سنة ُّ-ُُمن ) من جهة كتقديرات الطلبة ذكم الفئة (واتسنَُ-ٖ

)، تٔعتٌ أف الطلبة ذكم الفئة العمرية سنواتَُ-ٖمن أخرل كلصابّ تقديرات الطلبة ذكم الفئة العمرية (
خرل ) لديهم اتٕاىات ت٨و تعلم اللغة العربية أكثر من غتَىم من الفئات العمرية الاسنواتَُ-ٖمن (
 سنة). ُٔ-ُْ، من سنة ُّ-ُُمن (
)، كىي أكبر من مستول الدلالة الإحصائية ُْٔ.َأف قيمة الدلالة الإحصائية ت١تغتَ الأصل بلغت ( -

)α = َ.َٓ ؛ ت٦ا يدؿ على عدـ كجود فرؽ ذم دلالة إحصائية بتُ ات١توسطتُ اتٟسابيتُ لتقديرات(
 تعلقة باتٕاىاتُم ت٨و تعلم اللغة العربية الأصل.أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبانة ككل كات١
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 النتائ  كالتوصيات:مناقشة 
 أكلان: مناقشة النتائ :

من خلبؿ التحليل الإحصائي لنتائج الدراسة، كمناقشتها بُ حدكد العينة، أظهرت النتائج أف 
أف الأطفاؿ حتُ تبتُ  بُاتٕاىات تعليم العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا متوسطة ات١ستول بشكل عاـ، 

، الأمر الذم يرفع مستول اللغة العربية لديهم، مرتفع(يتواصلوف مع أشخاص يتحدثوف العربية) تٔستول 
، يتجانسوف معهم بالعمر  كقد تعزل ىذه النتيجة إبٔ رغبة الأطفاؿ تٔصاحبة أصدقاء يتخذكنهم أقرانان

 بشكل فعٌاؿ كحيوم. كالاىتمامات كالأىواء، ليمارسوا معهم اللغة العربية 
أظهرت النتائج أف الأطفاؿ (يشعركف بات١تعة بُ تعلم اللغة العربية) كلكن تٔستول متوسط،  كقد

كقد تعزل ىذه النتيجة إبٔ عدـ التنوع بُ طرائق التدريس، كقلة الأنشطة اللغوية ت٦ا يؤدم لشعور الأطفاؿ 
تم العناية بات١لل. كتلتها بُ النتيجة (نصوص القراءة تناسب ميوبٕ  كاحتياجي من تعلم العربية) كىذا ت٭ي

كالاىتماـ بُ انتقاء ات١ادة القرائية، تٔا يتناسب مع ميوؿ الأطفاؿ كاحتياجاتُم، حتى نرفع من كفاءة اللغة 
 لديهم، كت٨قق ات٢دؼ ات١رجو من تعلم اللغة العربية. 

ة للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا تٔستول كتبتُ أف ات١علمتُ يستعملوف التكنولوجيا بُ تعليم اللغة العربي
ت٦ا  ،لقلة الأجهزة التكنولوجية، كضعف تدريب ات١علمتُ عليهاذلك  متوسط قريب إبٔ ات١نخفض، كيعزل

 يؤدم إبٔ بطء بُ اكتساب اللغة العربية لدل الأطفاؿ.
ا من كبٓ تكن ىنالك فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَى
 -ٖحيٍ اتٞنس كالأصل، كإت٪ا كيجد فرؽ من حيٍ الفئة العمرية، إذ كانت الفركؽ لصابّ الفئة العمرية (

فكاف  ،) سنوات، كتوصلت الباحثة إبٔ أبرز الطرؽ فعالية بُ تعليم العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىاَُ
الطرؽ، تليها الألعاب اللغوية، كقراءة للتعامل مع أبناء العربية، كاتٗاذ رفيق عربي اتٟظ الأكفر من ىذه 

 القصص إبٔ غتَ ذلك من أساليب تعتُ على تعلم اللغة العربية.
 

 ثانيان: التوصيات:
تّملة من التوصيات التي تستحق الوقوؼ كالتأمل بها للبرتقاء بتعليم اللغة  الدراسةكقد خليصت 

 العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا كىي:
تعليم العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا تراعي ميوت٢م، كاحتياجاتُم من تعلم بناء مناىج ت٥تصة ب )ُ

 اللغة.
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التًكيز على استخداـ التكنولوجيا بُ تعليم اللغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا، ت١واكبة العصر  )ِ
 اتٟديٍ، كاستقطاب الأطفاؿ، كجذب انتباىهم عند تعلم العربية.

 لغة العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا مقوـ أساسي بُ العملية التعليمية.اعتبار ات١تعة بُ تعليم ال )ّ
 حٍ الأطفاؿ على التفكتَ باللغة العربية، كاستخداـ اللغة تواصلينا بُ ات١واقف اتٟياتية ات١تعددة  )ْ
التكرار كالتدريب ات١كثف للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَ العربية للتغلب على الصعوبات التي تواجههم  )ٓ

 م اللغة.عند تعل
 
 

 الدصادر كالدراجع:
)، لغة الطفل ما قبل ات١درسة بتُ الاكتساب َُِٓأبو إلياس، بن فرت٬و اتٞيلببٕ، ( )ُ

 ).ُكالتواصل، دار أسامة، (ط
)، الطفل كمشكلبت القراءة، الدار ات١صرية اللبنانية، ُٖٖٗأتٛد، عبد الله، فهيم محمد، ( )ِ

 ).ُ(ط
تساب اللغة الثانية، ترتٚة ماجد اتٟمد، )، اكََِٗجاس، سوزاف، لارم سلينكر، ( )ّ

 .)ُالنشر العلمي كات١طابع، (ط
)، أنشطة التعلم لصفوؼ الطفولة ات١بكرة، دار الكتاب اتٞامعي، ََِْحرب، سناء، ( )ْ

 ).ُالعتُ، (ط
)، الطفل القارئ، شركة الإبداع الفكرم ََِٕالسويداف، طارؽ، فيصل باشراحيل، ( )ٓ

 ).ُللنشر كالتوزيع، الكويت، ( ط
)، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، ُِّْالعصيلي، عبد العزيز، ( )ٔ

 جامعة ات١لك محمد بن سعود.
)، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، ات١نظمة الإسلبمية كالثقافية، ُٖٗٗطعيمو، رشدم، ( )ٕ

 الرباط.
ار الفكر العربي، )، تعليم القراءة كالأدب، دََِٔطعيمو، رشدم، محمد الشعيبي، ( )ٖ

 ).ُ(ط
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)، ات١فاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، أسسها، مهاراتُا، تدريسها، ََِٕطعيمو، رشدم، ( )ٗ
 ).ُتقوتٯها، دار ات١ستَة، (ط

)، أثر استخداـ الصورة بُ تعليم اللغة العربية َُِِالفاعورم، عوني، إيناس أبو عوض، ( )َُ
 ).ّٗ: ِت ،( للناطقتُ بغتَىا بُ اتٞامعة الأردنية، ت٣لة دراسا

)، تأثتَ الازدكاجية اللغوية (الفصيح كالعامي) َُِِالفاعورم، عوني، توفيق القفعاف، ( )ُُ
 ).ّٗ:ُبُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، ت٣لة دراسات،(

)، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا َُِِالفاعورم، عوني، خالد أبو عمشة، ( )ُِ
 ).ِّ:ّ(مشكلبت كحلوؿ، ت٣لة دراسات، 

)، أثر استعماؿ الفيديو التعليمي كات١لصقات اتٞدارية بُ َُُِعبد الكاظم، نغم ت٤مود،( )ُّ
تٖصيل طالبات الصف ات٠امس الإعدادم بُ مادة التًبية الإسلبمية، ت٣لة دراسات 

 ).ُْتربوية، (
)، الصعوبات التي تواجو الناطقتُ بغتَىا بُ مهارة َُِْكامي، أبو ياسر مبورابٕ، ( )ُْ

لبـ من استعماؿ اللغة الوسيطة بُ التدريس، مؤت٘ر الأنساؽ اللغوية كالسياقات الثقافية الك
 ).ُ، (جَُِْابريل ِْ-ِِبُ تعليم اللغة العربية، مركز اللغات، اتٞامعة الأردنية، 

 )، ات١علم كات١نهاج كدكرت٫ا بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،َُِِآؿ كدـ، مشاعل ( )ُٓ
 ب، اتٞامعة الأردنية.كلية الآدا

)، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها النظرية ََِٔمدكور، علي، إتٯاف ىريدل ( )ُٔ
 ).ُكالتطبيق، دار الفكر العربي، (ط
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 ملحق (أ)
 استبانة الدراسة

 ،....الطالبة أختي /الطالب أخي
 ،...كبركاتو الله كرتٛة عليكم السلبـ
ليم العربية للؤطفاؿ الناطقتُ بغتَىا"؛ لبياف أبرز الأساليب الناجعة بُ تعليم بدراسة بعنواف "تع ةتقوـ الباحث

العربيػػػة للؤطفػػػاؿ النػػػاطقتُ بغتَىػػػا ، ك للحػػػد مػػػن الصػػػعوبات الػػػتي تػػػواجههم عنػػػد تعلػػػم العربيػػػة . كلتحقيػػػق 
) أسػػئلة ، كأمػػاـ كػػل سػػؤاؿ تػػدريج تٜاسػػي: َُأىػػداؼ الدراسػػة، سػػيطبق الباحػػٍ مقياسػػا يتكػػوف مػػن (

مػػا، غالبػػا، أحيػػانا، نادرا، أبػػدا). راجيػػا مػػنكم قػػراءة ىػػذه الأسػػئلة ، كالإجابػػة عنهػػا تٔوضػػوعية، كذلػػك (دائ
 السؤاؿ ، كتٖت الدرجة ات١ناسبة التي ت٘ثل موقفك كرأيك بُ مضمونو. إزاء) √بوضع إشارة (

 معلومات شخصية (يرجى تعبئة البيانات بدقة).  
 * جنس الطالب:

    ذكر            أنثى   
 * الفئة العمرية:

 سنوات                  ُٔ - ُْ سنوات              ُّ - ُُسنوات            َُ - ٖ
 * الأصل:

 عربية                           غتَ عربية

 السؤاؿ الرقم
 درجة الدوافقة

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما
      أشعر بات١تعة بُ تعلم اللغة العربية ُ
      يستعمل معلمي التكنولوجيا بُ تعليمي اللغة العربية ِ
      أتواصل مع أشخاص يتحدثوف العربية ّ
      أقرأ القصص باللغة العربية يوميان  ْ
      أفضل طريقة اللعب بُ تعلم اللغة العربية ٓ
      نصوص القراءة تناسب ميوبٕ كاحتياجابٌ من تعلم العربية ٔ
      ف عند التحدث باللغة العربيةأشعر بضع ٕ
      أتلقى تشجيع من البيئة ا﵀يطة بي لتعلم اللغة العربية ٖ
      أجد صعوبة بُ فهم ات١سموع باللغة العربية ٗ
      ات١علم كالصف كافياف لدراسة العربية َُ
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 النٌحو من الدلكة إلى اللٌساف، دكر الاتتساب في التٌعلٌم

 ذجاالعربيٌة ندو  
 تونس) -(كلٌيٌة الآداب بصفاقس سركر اتٟشيشة 

sourrourhachicha@yahoo.fr 

  

  الدقدٌمة:  .ُ
لغػػة أكبٔ يتنػػزٌؿ ىػػذا البحػػٍ بُ إطػػار مسػػألة الػػتٌعلٌم. كلػػئن خصصػػنا ىػػذه ات١سػػألة فيػػو بػػتعلٌم العربيػٌػة 

على ظاىرة لسانيٌة أشمل تندرج ضمن  فإنٌها ت٦اٌ ييتمثٌل بوللمتكلٌمتُ الأصليٌتُ بٌٍ لغة ثانية لغتَ النٌاطقتُ بها 
قياـ التٌعلٌم على معرفة سابقة يتٌكئ عليها، كمثل ذلك ما ت٘ثلٌو العلبقة مبحٍ اللٌغة عموما، كتتعلٌق تٔسألة 
تعلٌم الفصحى بُ اللٌغػة الأٌـ، كلػتكن العربيػٌة لغػة أكبٔ بالنٌسػبة  ، كىو أفٌ بتُ اللٌغة الفصحى كاللٌغة الدٌارجة

من أف يستند إبٔ ما اكتسبو  cognitiveّٖأصليٌ، لا بدٌ من حيٍ ىو مسار نفسيٌ عرفانٌي  إبٔ متكلٌم
فنفتًض أفٌ ت١نواؿ الدٌارجة دكرا أساسيٌا بُ تعلٌميػٌة منػواؿ الفصػحى كتشػغيلو، كأنػٌو   ات١تعلٌم من لغتو الدٌارجة.

 فسػػد توظيفػػو تعليمػػا كمػػا يكػػوف سػػببا للبكتسػػاب مػػتى اسػػتقاـ تشػػغيلو يكػػوف سػػببا يعطػٌػل الاكتسػػاب مػػتى
كىػػػذا افػػػتًاض إذا صػػػحٌ بنينػػػا عليػػػو مػػػا يكػػػوف مػػػن أمػػػر العلبقػػػة بػػػتُ اللٌغػػػة الأكبٔ ت٦ثلٌػػػة بُ النٌمػػػوذج  كتعلٌمػػػا.

الفصػػيح كاللٌغػػة الثاٌنيػػة. كىػػو أفٌ تعلػٌػم اللٌغػػة الثاٌنيػػة بالنٌسػػبة إبٔ مػػتكلٌم غػػتَ أصػػليٌ، كمثالػػو العربيػٌػة عنػػد غػػتَ 
يٍ كاف مسارا نفسيٌا عرفانيٌا من أف يستند إبٔ معرفة ات١تكلٌم بلغتو الأٌـ تٔنواليهػا النٌاطقتُ بها، لا بدٌ من ح

                                           

الأزىر الزٌنٌاد. كقد مرٌ التٌونسيٌ كما يتًتٚها الباحٍ اللٌسانٌي    cognitionالعرفانٌي نسبة إبٔ العًرٍفىاف أك العىرٍفػىنىة    ّٖ
(علم النٌفس العرفانٌي، اتٟاسوبيٌة كالذكٌاء الاصطناعيٌ، علوـ  cognitive sciencesتعريف العرفاف بُ العلوـ العرفانيٌة 

بأطوار منها أنوٌ معاتٞة ات١علومات بُ الدٌماغ كت٘كتُ الكائن من السٌلوؾ الذكٌيٌ الٌذم اللٌسانيٌات العرفانيٌة...) الأعصاب، 
الدٌماغ كما يتٌصل بو من علوـ الأعصاب.  ة العرفاف كالذكٌاء ىوت٬علو قادرا على الفهم كالإدراؾ كحلٌ ات١شاكل، كت٣اؿ دراس

 -، صََُِلعرفاف ككيفيٌة اشتغالو ككظائفو. (انظر الزٌنٌاد، نظريٌات لسانيٌة عرفنيٌة، فمعرفة الدٌماغ ىي أساس معرفة ا
 ) ّٔ-ّْص
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علػػػى أفٌ مػػػا يقػػػاؿ عػػػن العربيػٌػػة يقػػػاؿ عػػػن غتَىػػػا بُ ىػػػذا السٌػػػياؽ، إذ الػػػدٌارج ات١كتسػػػب كالفصػػػيح ات١ػػػتعلٌم. 
لا فحسػػب. كلكػػن اتٟػػديٍ عػػن الكلٌيػٌػات بُ النٌحػػو كتعلٌمػػو كاكتسػػابو ينسػػحب علػػى العربيػٌػة باعتبارىػػا مثػػا

تطبيػػق ذلػػك علػػى العربيػٌػة قػػد يكػػوف مفيػػدا لنػػا، متكلٌمػػتُ أصػػليٌتُ كمعلٌمػػتُ للعربيػٌػة، بُ تشػػخيص أسػػباب 
 التٌقصتَ بُ ضوء ما تٯكن أف نعلم من أسباب التٌوفيق. 

 
 اللٌغة الأكلى من اتتساب الدٌارجة إلى تعلٌم الفصحى: .ِ

 ميٌ:الدنواؿ الاتتسابٌي حاضني الدنواؿ التٌعلٌ  ُ. ِ
إفٌ افػتًاض كػوف الدٌارجػة مػن أسػباب اكتسػاب الفصػحى مػن حيػٍ كػاف منوات٢ػا إطػارا ت٭تضػن 

الػوعي بأفٌ فيجػب نشأة ات١نواؿ الفصػيح ينبػتٍ علػى درء الفرضػيٌة القائلػة بأفٌ العربيػٌة ت٣ػرٌد تفصػيح للدٌارجػة. 
العلبقػة لا بػػدٌ مػن توضػػيح بعػػض منػواؿ الثاٌنيػػة ت٥تلػف عػػن منػواؿ الأكبٔ ينبثػػق عنػو كلا يوافقػػو. كلبيػاف ىػػذه 

 ات١فاىيم. 
نفرٌؽ بُ مستول الاستعماؿ الشٌائع بتُ أربعة مسػتويات ىػي: مسػتول اللٌغػة كمسػتول اللٌسػاف 

. كتطلق اللٌغػة إتٚػالا علػى الأربعػة. فيقػاؿ اللٌغػة  dialectاللٌهجػةكمستول  vernacularكمستول الدٌارجة 
اللٌغػػة كيػػراد بهػػا الدٌارجػػة أك مػػا يتفػػرعٌ عنهػػا مػػن اللٌهجػػات. ككػػذلك  كيػػراد بهػػا اللٌسػػاف الواحػػد بعينػػو، كيقػػاؿ

علػى الفصػحى. فأمٌػا اللٌغػة فهػي  واللٌساف يطلق باتٞملة على الدٌارجة كما يتفرعٌ عنهػا مػن اللٌهجػات إطلبقػ
للٌغويػٌػة ات١لكػػة نفسػػها، كىػػذه فطريػٌػة. كأمٌػػا اللٌسػػاف كالدٌارجػػة كاللٌهجػػة كالفصػػحى فهػػذه بالنٌسػػبة إبٔ ات١لكػػة ا

تٖقٌقات شتٌى. فإذا اعتبرنا بأفٌ لكلٌ قوـ أك ت٣موعة لسػانيٌة لغػة خاصٌػة بهػا كػاف اللٌسػاف ىػو ات١رشٌػح لتمثيػل 
اللٌغة طرازيٌا، كما الثٌلبثة الباقية إلاٌ أكجو لو كتٖقٌقات منو. كأمٌػا إذا اعتػبرنا تٔفهػومي الاكتسػاب كالػتٌعلٌم مػن 

ما تٖقٌق ات١لكة زمانيٌا كانت الدٌارجة منوالا نوعيٌا للملكة الكلٌيٌة ت٭قٌقو حيٍ ت٫ا مفهوماف متمايزاف يقتًف به
الاكتسػاب، كىػػو لػذلك الأسػػبق زمانيػٌػا. كأمٌػا اللٌهجػػة كالفصػحى فتحقٌقػػاف ت٥تلفػػاف للدٌارجػةً فات١لكػػةً أكٌت٢مػػا 

ح متعلَّم. كبالقياس إبٔ أسبقهما بُ الزٌماف، كىو عامٌيٌ مكتسب كالثاٌني منهما تاليهما بُ الزٌماف، كىو فصي
ذلػك يكػػوف اللٌسػػاف رديػػف الفصػػحى. كالإشػػكاليٌة الػٌتي نطرحهػػا ىهنػػا: كيػػف يسػػاىم اكتسػػاب الدٌارجػػة بُ 

كيف يكوف تٖقٌق النٌحو الكلػٌيٌ بُ ات١كتسىػب ت٦ػثٌلب بُ ك تعلٌم اللٌساف على اعتباره التٌحقٌق الفصيح للملكة؟ 
 لب بُ اللٌساف؟ الدٌارجة أرضيٌة لتحقٌقو بُ ات١تعلٌم ت٦ثٌ 

إفٌ اللٌغة موضوعا للٌتعلٌم ليست اللٌغة موضوعا للدٌراسة كأف يقاؿ اللٌٌغػة ىػي موضػوع اللٌسػانيٌات. 
كلػػئن كػػاف الاخػػتلبؼ بُ الأصػػل اختلبفػػا بُ الغػػايات يوجػػب اختلبفػػا بُ الوسػػائل كالأسػػباب فػػإفٌ لدراسػػة 
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ميػٌة بٌ أكلهػا بُ تعلٌ تػؤ اصاتُا نتائج ما انفكٌت اللٌغة بُ اللٌسانيٌات على اختلبؼ فركعها كمدارسها كاختص
مػا انفكٌػػت ىػذه ات١درسػػة تػربط دراسػػة اللٌغػة بات١ػتكلٌم مػػن حيػٍ كػػاف حامػل ات١لكػػة يتػأثرٌ بُ معاتٞػػة . فاللٌغػة

 .  modularّٗالكلبـ تٔبادئ ات١عاتٞة الذٌىنيٌة كطبيعتها ات١نظوميٌة
مػػن أبػػرز  Chomskyلتشومسػػكي  Universal Grammar كتعتػػبر نظريػٌػة النٌحػػو الكلػٌػيٌ 

النٌظػػػريٌات اللٌسػػػانيٌة النٌفسػػػيٌة الػٌػػتي أثػٌػػرت بُ ت٘ثيػػػل مسػػػارات تعلػٌػػم اللٌغػػػات الطبٌيعيػٌػػة كآليػٌػػات تعليمهػػػا. كتٯيػٌػػز 
تشومسكي بُ نظريةٌ النٌحو الكلٌيٌ بتُ ت٨وين كلٌيٌتُ. الأكٌؿ ىو النٌحػو ات١لكػة تٔػا ىػو نسػق ذىػتٌٍ كلػٌيٌ تٯثػٌل 

ذىنيػٌػة باطنيػٌػة. كنظريػٌػة النٌحػػو الكػػونٌي ىػػي النٌظريػٌػة الػٌػتي فسٌػػرت الطرٌيقػػة الػٌػتي بهػػا يكتسػػب اللٌغػػة كىػػي حالػػة 
 Internal languageات١تكلٌم بلغة مٌا معرفتو بتلك اللٌغة. كىو ما عرؼ عند تشومسكي بػ"اللٌغة الباطنة" 

 competenceفػػػة عػػن قػػػدرة . كىػػي معرفػػة ات١ػػػتكلٌم بلغتػػو الػٌػػتي يػػتكلٌم. كتنػػػتج ىػػذه ات١عر I-languageأك 
تتمثٌل بُ ات١نظومة اللٌغويةٌ الكامنة بُ الذٌىن كالٌتي تولٌد أكصػافا بنيويػٌة لا حػدٌ ت٢ػا. كىػذه القػدرة موجػودة بُ 

الػػدٌماغ، كتتٌسػػم ىػػذه ات١عرفػػة بكونهػػا فرديػٌػة كقصػػديةٌ أم أنٌهػػا مرتبطػػة تٔػػا ىػػو ذابٌٌ كنسػػبٌي عنػػد الفػػرد  -الػذٌىن
 ات١تكلٌم. 

ت٘ثػٌػل القػػدرة علػػى اكتسػػاب اللٌغػػة.  initial stateو ات١لكػػة ىػػو عبػػارة عػػن حالػػة بػػدء كىػػذا النٌحػػ
كىذه اتٟالة الأكبٔ ىي حالػة فطريػٌة تتمثػٌل بُ تٚلػة الآليػٌات الوراثيػٌة الكامنػة بُ الاسػتعداد الفطػرمٌ للكػائن 

لنٌحو الػذم يسػتخلص بػو اللٌغومٌ. كمع مواجهة الوضعيٌات الكلبميٌة تبدأ ىذه الآليٌات بُ الاشتغاؿ على ا
الكػػػائن النٌحػػػو الػػػذٌىتٌٍ بوصػػػفو معرفػػػة يهتػػػدل إليهػػػا عػػػبر ىػػػذا التٌفاعػػػل بػػػتُ اتٟػػػالات الذٌىنيػٌػػة كالوضػػػعيٌات 
الاجتماعيػٌػة. كىػػذه ات١عرفػػة اتٟاصػػلة مػػن الاتٌصػػاؿ بػػتُ ات١لكػػة كا﵀ػػيط ىػػي مػػا يستخلصػػو الطفٌػػل عػػن ت٨ػػوه 

فيكػوف ت٨ػو  ،ذم ىػو مػا تتفاعػل معػو ات١لكػة كبػو تشػتغل كتتبلػورالذٌىتٌٍ الٌذم ىو ت٨و كلٌيٌ كت٨وه ات٠اصٌ الػٌ
 . particular grammarsالعربيٌة أك ت٨و الفرنسيٌة أك غتَ ذلك من الأت٨اء ات٠اصٌة 

كبينما يكوف النٌحو الكلٌيٌ ات١لكة اللٌغويةٌ بُ تلك اتٟالة الفطريةٌ الأكبٔ يكػوف النٌحػو ات٠ػاصٌ تلػك 
جربة اللٌغويةٌ كا﵀يط الاجتمػاعيٌ. فػالكلٌيٌ ىػو ات١بػادئ الثاٌبتػة ات١شػتًكة بػتُ البشػر ات١لكة كقد تفاعلت مع التٌ 

                                           

ّٗ  Modularity   تتًتٚها ات١درسة التٌونسيٌة بات١نظوميٌة ك تتًتٚها ات١درسة ات١غربيٌة بالقالبيٌة. كىي أفٌ منظومات النٌحو
، أم أفٌ لكلٌ interfaceابط عن طريق التٌواجو أك التٌصافح كمنظومات الٌذىن تشتغل على شكل ت٘ثيلبت متوازية تتً 

منظومة أكٌليٌاتُا كمبادئها. كأثناء التًٌابط بتُ منظومتتُ تشفَّر ات١علومات بُ منظومة أكبٔ بأف تصاغ تٔا يناسبها بُ ات١نظومة 
 ات١وازية. 
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التٌي تتحقٌق بها ات١بػادئ عنػد اشػتغاؿ ات١لكػة  parametersَْ  على اختلبؼ لغاتُم. كات٠اصٌ ىو الوسائط
 Principles andكتفاعلهػػػػا مػػػػع الوضػػػػعيٌات الكلبميػٌػػػة ات١تاحػػػػة. كتعػػػػدٌ ثنائيػٌػػػة ات١بػػػػادئ كالوسػػػػائط 

Parameters  التٌوليػدمٌ النٌحػو ظريػٌة نمػن الأسػس الػٌتي قامػت عليهػا Generative Grammar  ،
كىػػي توجٌػػو دراسػػة اللٌغػػات إبٔ مػػا ىػػو ثابػػت كػػونٌي كمػػا ىػػو فيهػػا ت٥تلػػف كمتغػػتٌَ كخػػاصٌ. فأمٌػػا الثاٌبػػت فهػػو 

القػػيم ات٠اصٌػة بكػػلٌ لغػػة حػػتٌى  ات١بػادئ كمػػا يقػػتًف بهػا مػػن الوسػػائط. كأمٌػا ات١ختلػػف فمػػا تتٌخػػذه الوسػائط مػػن
يكوف لكلٌ مبدإ كسيط أك ت٣موعة من الوسائط ىي عبارة عن القيم ات٠لبفيٌة الٌتي يتحقٌػق بهػا ات١بػدأ بُ كػلٌ 

 لغة. 
كأمٌا الثاٌني فهو النٌحو الٌذم تبنيو الدٌراسة اللٌسانيٌة لتمثيل النٌحو الكلٌيٌ. كىو نسق من ات١سلٌمات 

 explanatory كالتٌفسػتَيةٌ  descriptive adequacy  ذات الكفايػة الوصػفيٌة ليػٌاتكات١بػادئ كالأكٌ 
adequacy  فلب بدٌ للنٌظريةٌ مػن أف تصػف اتٟػالات الذٌىنيػٌة للملكػة اللٌغويػٌة كترصػدىا. بٌٍ لا بػدٌ ت٢ػا مػن .

ات كفايػة ذ deductive structureأف تكػوف مبنينػة بطريقػة اسػتدلاليٌة تكػوف تٔوجبهػا نظريػٌة اسػتنباطيٌة 
تفستَيةٌ عالية. كفضلب عمٌا تٕمعو نظريةٌ النٌحو الكلػٌيٌ مػن ات١بػادئ الكونيػٌة كالكلٌيػٌات فهػي تٕمػع الوسػائط 
 الٌتي ت٘ثٌل ما يوجد بتُ اللٌغات من الاختلبفات كالتٌغتٌَات الٌتي تتعلٌق بالأت٨اء ات٠اصٌة ت٢ػذه اللٌغػات. (انظػر

Chomsky ،Aspects de la Théorie Syntaxique ،ُٗٔٓ ،كقػد كػاف ٖٓ-َٓص  -ص .(
مػػن مشػػاغل النٌظريػٌػة التٌوليديػٌػة أف تفسٌػػر مػػا للٌغػػة مػػن إمكػػانات لا حػػدٌ ت٢ػػا بُ توليػػد اتٞمػػل. فػػات١تكلٌم قػػادر 

 بفضل ات١لكة اللٌغويةٌ على أف يولٌد ما لا نهاية لو من اتٞمل الٌتي بٓ يسمعها من قبل. 
كٌؿ ىو النٌحو الذٌىتٌٍ، كىو ات١لكة نفسها. كىذا فطػرمٌ عليػو كعلى ىذا ت٪يٌز بتُ ت٨وين كلٌيٌتُ. الأ

ت٬رم اكتساب النٌموذج النٌحومٌ الأكٌؿ لدل ات١تكلٌم طفلب يكتسب لغتو الدٌارجة من حيٍ كانت النٌموذج 
بٓ  الاعتيػػادمٌ للغتػػو الأٌـ لغػػة مكتسػػبة. كالثػٌػاني ىػػو العلػػم الػٌػذم تٯثػٌػل ات١لكػػة، كىػػو النٌظريػٌػة نفسػػها. كىػػذا إف

يكػػن لػػو فضػػل علػػى ات١لكػػة لػػدف اكتسػػاب اللٌغػػة الأٌـ ففضػػلو علػػى تعلػٌػم اللٌغػػة الفصػػحى مػػن حيػػٍ كانػػت 
النٌموذج الاعتيادمٌ لأكٌؿ لغة تٯكن أف يتعلٌمها الطفٌل بتٌُ. كأمٌا النٌحو ات٠اصٌ فيكوف حافز اشتغاؿ ات١لكػة 

يقػػاؿ بإطػػلبؽ علػػى الثٌلبثػػة الأشػػياء الػٌػتي ت٘ثػٌػل  كات١نػػواؿ التٌحقيقػػيٌ للنٌحػػو الػػذٌىتٌٍ. كإذا كػػاف النٌحػػو ات٠ػػاصٌ 

                                           

بػ"كسائط" ك"مقاييس". كيلجأ  parameters تتًجم بعض الدٌراسات اللٌسانيٌة بُ ات١غرب كتونس ات١صطلح الإت٧ليزمٌ   َْ
 غتَىا إبٔ الدٌخيل "برامتًات". 
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، كىػػػي ا، كىػػػي الدٌارجػػػة، كآخػػػره تعلٌمػػػأكٌؿ ىػػػذا النٌحػػػو اكتسػػػاباكػػػاف الدٌارجػػػة كاللٌهجػػػة كالفصػػػحى   اللٌسػػػافى 
 الفصحى.

إنوٌ بقدر ما يسبق الاكتساب التٌعلٌم يكوف ضركريٌا تٟدكثو لدل ات١تكلٌم كات١ركر إليػو. فالاكتسػاب 
عيٌ ت٭اكي فيو ات١تكلٌم على اعتباره اعتياديٌا طفلب ات١مارسة اللٌغويةٌ للمحيطتُ بو مدفوعا بُ كضع فطرمٌ طبي

تولٌد لدل الآخرين ردكد فعل مشابهة. كاكتساب اللٌغة بُ مرحلة مٌا من تذلك تْاجاتو ات١ختلفة راغبا بُ أف 
ن ات١كتسًب مػن سػدٌ مآربػو كالتٌعبػتَ مراحل تبلور ات١لكة كاشتغات٢ا ىو من قبيل اكتساب عادات كلبميٌة ت٘كٌ 

عن حاجاتو. كأمٌا التٌعلٌم فهو اكتساب معربٌُ لا ت٤الة. كلكنٌ ات١سار التٌعلٌميٌ تٮتلف عن مسار الاكتساب 
يعػوٌؿ علػى اتٟالػة الفطريػٌة كت٬ػرم علػى ت٨ػو ذلػك بأفٌ الاكتسػاب  .الأكٌؿ ات١قتًف تْالة البدء لدل ات١كتسب

ات١نطلق فيو ىو تٖفيز الآليٌات كات١بادئ الذٌىنيػٌة عػبر الوضػعيٌات فكاعيا كمقصودا،  طبيعيٌ غتَ موجٌو توجيها
التٌعلٌميٌة الػٌتي ىػي ىنػا كضػعيٌات كلبميػٌة اجتماعيػٌة، بينمػا يكػوف الػتٌعلٌم مسػارا عرفانيػٌا طبيعيػٌا توجٌهػو آليػٌات 

تيػٌػػا أـ منػػػدرجا ضػػػمن مسػػػار ككضػػػعيٌات كاعيػػػة كمعػػػدٌة لغػػػرض الاكتسػػػاب كالتٌغيػػػتَ سػػػواء أكػػػاف التٌوجيػػػو ذا
 تعليميٌ. 

كعلى قدر ما ت٬يء التٌعلٌم متكٌئا على الاكتساب تكػوف الدٌارجػة ىػي اللٌغػة الأٌـ أم اتٟالػة الأكبٔ 
من النٌحو ات٠اصٌ ات١خصوصة بالاكتساب، كىي ات١نواؿ الاعتيادمٌ لتحقٌق النٌحو الكلٌيٌ، كتكوف الفصحى 

ت٥صوصػة بالػتٌعلٌم. كلا تكػوف الفصػحى موضػع اكتسػاب ت٭فٌػز علػى ت٨ػو  حالة طرازيةٌ لتحقٌق النٌحو ات٠ػاصٌ 
مباشػػر اتٟالػػة الفطريػٌػة اللٌغويػٌػة للمػػتكلٌم إلاٌ علػػى سػػبيل الاكتسػػاب. كمهمػػا تكػػن طبيعيػٌػة الػػتٌعلٌم فإنػٌػو لػػيس  

ليميػٌػة كالاكتسػػاب الػٌػذم يكػػوف غػػتَ موجٌػػو يليػٌػات كاعيػػة كمقصػػودة كمبرت٣ػػة كقابلػػة للتٌغيػػتَ كفػػق ات٠طػٌػة التٌع
كطبيعتهػػػػا الانتقائيػٌػػػة كأىػػػػدافها ات١عرفيػٌػػػة كالسٌػػػػلوكيٌة. كىػػػػذا الفػػػػرؽ بػػػػتُ طبيعػػػػة ات١رحلػػػػة الاكتسػػػػابيٌة كات١رحلػػػػة 

  "الدٌيػػداكتيك"التٌعلٌميػٌػة مػػن حيػػٍ ت٫ػػا مرحلتػػاف عمريتٌػػاف بالأسػػاس ىػػو الػٌػذم يفسٌػػر تأثػػتَ  -التٌعليميػٌػة
didacticsيٌة اللٌغة بالاختلبفػات بػتُ ات١تعلٌمػتُ كتعػدٌد طرائػق ممسار الاكتساب. ذلك بأفٌ اعتبار تعلٌ  على

ا﵀اكػاة، إذ يعػوٌد التٌعليم كفق تنوعٌ الأىداؼ...لا يناسب طبيعة ات١رحلػة الاكتسػابيٌة مػن حيػٍ ىػي مرحلػة 
. كيفسٌػر ىػذا ا أك يشػاىدىاعلى تقليػد الآخػرين بُ كضػعيٌات كلبميػٌة كتواصػليٌة ت٥تلفػة يعيشػهالطفٌل نفسو 
مػػا يكتسػػيو التٌشػػبٌع باللٌغػػة الأٌـ مػػن الأت٫يٌػٌػة بُ تعلػٌػم منػػواؿ الفصػػحى. كبقػػدر مػػا يكػػوف ات١نػػواؿ  الفػػرؽ نفسػػو

 الأكٌؿ أساسيٌا بُ تعلٌم الثاٌني يكوف عدـ التٌشبٌع بو أك عدـ اكتمالو سببا بُ فشل التٌعلٌم. 
إبٔ الثػٌػػاني. كىػػػػي أسػػػػبقيٌة  إفٌ أت٫يٌػٌػػة الاكتسػػػػاب بالنٌسػػػبة إبٔ الػػػػتٌعلٌم تثبتهػػػػا أسػػػبقيٌة الأكٌؿ بالنٌسػػػػبة

تعكسػػها بُ بعػػض النٌظػػريٌات اللٌسػػانيٌة النٌفسػػيٌة علبقػػة الإعػػراب بات١عجػػم بُ طػػور مٌػػا مػػن أطػػوار الاكتسػػاب 
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اللٌغومٌ، إذ لا بدٌ بُ طور مبكٌر من أف يستعمل الطفٌل الكلمات مفردة للتٌعبتَ عن مضامتُ قضويةٌ تتعلٌق 
و ما يصطلح عليو بػ"الكلمات اتٞمل". كقػد ظهػرت تٚلػة مػن الفرضػيٌات بُ الأصل بأبنية تٛليٌة مركٌبة، كى

تٓصوص تلك العلبقة. منها أفٌ الطفٌل بُ ىذه ات١رحلة لو إعراب لكن لا يلجأ إليو. كمنها أنوٌ لا إعراب لو 
ظامػا كإتٌ٪ا الإعراب شيء ت٭دث لو بُ طور يلػي الاكتسػاب ات١عجمػيٌ، فإمٌػا أف تنػتظم مكتسػباتو اللٌغويػٌة انت

جذريٌا بُ ضوء التٌغيتَ اتٟاصل عنده تْدكث الإعراب، كإمٌا أف يينظر إبٔ الإعراب على أنوٌ تٚلة من القيود 
 Jackendoff،The Architecture of theانظػػركالبػػدائل تنضػػاؼ إبٔ ات١كتسػػبات السٌػػابقة. (

Language Faculty ،ُٕٗٗ، ْٗص -ص-ٗٓ ( 
من ات١لكة النٌحويةٌ للمتكلٌم. كلا ت٭صل لدل الطفٌل كعي كمهما يكن من أمر فإفٌ الإعراب قدرة 

باكتسػػاب إعرابػػو ات٠ػػاصٌ إلاٌ عنػػدما يأخػػذ بُ اسػػتعمالو أم عنػػدما يػػدرؾ التٌقػػارف بػػتُ الصٌػػوت كات١عػػتٌ مػػن 
أف يكػوف قػد اكتمػل عنػده طػور  جهػة كالقيػود الإعرابيػٌة لائػتلبؼ الكلػم مػن جهػة ثانيػة. كلا بػدٌ لػذلك مػن

مػيٌ أم تػػوفٌر لديػو حػػدٌ مػن ذلػػك الاكتسػاب تٯكٌنػو مػػن الػدٌخوؿ بُ طػػور الػوعي تٔكتسػػبو الاكتسػاب ات١عج
 الإعرابٌي كتوظيفو بُ إنتاج الكلبـ. 

كإفٌ الاكتسػػاب ات١عجمػػيٌ طػػور ضػػركرمٌ تٟػػدكث الػػوعي بات١كتسػػب الإعػػرابٌي كالشٌػػركع بُ تشػػغيلو 
هػػا بالعبػػارة ات١ؤلٌفػػة. ككمػػا يكػػوف الاكتسػػاب علػػى ت٨ػػو يواكػػب ت٪ػػوٌ ات١ػػآرب ات٠ارجيػٌػة كاتٟاجػػة إبٔ التٌعبػػتَ عن

ات١عجميٌ ضركرة لدخوؿ الطفٌل طورا جديدا من الاكتساب اللٌغومٌ يكوف الاكتسػاب اللٌغػومٌ، مهمػا تكػن 
اللٌغة ات١كتسبة، طورا ضركريٌا ت١ركر ات١تكلٌم إبٔ طور التٌعلٌم. كيشبو ذلك كثتَا حاؿ من يتأىٌػب إبٔ تعلػٌم لغػة 

 حاجة إبٔ لغتو الأكبٔ الٌتي كاف قد تعلٌمها من قبل. ثانية فيكوف بُ 
علػػػى مػػػا بػػػتُ أدلػٌػػة كتقػػػوـ نتػػػائج علػػػم الػػػنٌفس العرفػػػانٌي بُ نظػػػريٌات الػػػتٌعلٌم كعلػػػم الػػػنٌفس التًٌبػػػومٌ 

الأكٌؿ ضركرمٌ للثاٌني كعلى طبيعيٌة الصٌتَكرة العرفانيٌة من اكتساب ات١عرفة اللٌغويػٌة أفٌ الاكتساب كالتٌعلٌم من 
فتساير عمليٌة اكتساب اللٌغػة ات١راحػل الػثٌلبث للنٌمػو العرفػانٌي . تعلٌمها ت٦اٌ ينطبق اعتياديٌا على اللٌغة الأ ٌـ إبٔ

) كغػتَ ذلػك مػن الأعمػاؿ. كتعػرؼ ُّٖٗ) ك(ُٖٔٗ() كَُٔٗ( Bruner لدل الطفٌػل حسػب بركنػر
ليػو تٔرحلػة التٌمثيػل الإدراكػيٌ ىذه ات١راحل تٓصوصػيٌة الاكتسػاب اللٌغػومٌ بُ كػلٌ مرحلػة. فأمٌػا مػا يصػطلح ع

يط، ا﵀ػاتٟسٌيٌ فالاكتساب فيها ت٥صوص باتٞانػب الإجرائػيٌ ات١تعلػٌق بالأعمػاؿ كالأنشػطة الػٌتي يقػوـ بهػا بُ 
كىػػي غالبػػا أعمػػاؿ تٯػػارس فيهػػا الأشػػياء ا﵀سوسػػة كتٮتػػبر مػػا بينهػػا مػػن علبقػػات فضػػائيٌة كعقليػٌػة عػػن طريػػق 

بتُ  فيو كلا تقارفى  ىذا طور فيو تٖسٌس لنواح من تٝات ات١عجم كإف لا تسميةى العلبقة اتٟسٌيٌة ات١باشرة بها. ك 
صػػوت كمعػػتٌ. كأمٌػػا مػػا يصػػطلح عليػػو بالتٌمثيػػل الأيقػػونٌي فهػػي مرحلػػة يصػػبح فيهػػا الطفٌػػل قػػادرا علػػى ت٘ثيػػل 
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ا مرحلػػة الأشػػياء بالصٌػػور الػٌػتي ىػػي بُ جػػزء منهػػا صػػور ذىنيػٌػة ت١عطيػػات لغويػٌػة ت٘ثلٌهػػا خاصٌػػة الكلمػػات. كأمٌػػ
التٌمثيل الرٌمزمٌ فيكوف الطفٌل فيها قادرا على تعيتُ الأشياء بأتٝائها كإدراؾ العلبقة الرٌمزيةٌ بتُ اللٌغة كالعػابٓ 

 كتوظيف ات١خزكف الرٌمزمٌ اللٌغومٌ بُ إت٧از أعماؿ يؤثرٌ بها بُ ا﵀يطتُ بو. 
ب الطفٌػل عمومػا كاكتسػابو اللٌغػومٌ كتوازم مرحلة التٌمثيػل الرٌمػزمٌ طػور النٌضػج العرفػانٌي بُ اكتسػا

خصوصا باعتباره الطٌور الأساسيٌ الٌذم تٔوجبو تٯرٌ الطفٌل مػن مرحلػة الاكتسػاب إبٔ مرحلػة الػتٌعلٌم كيكػوف 
مهيٌئػػػا إبٔ اكتشػػػاؼ ات١عرفػػػة بنفسػػػو. كقػػػد انطلػػػق بركنػػػر مػػػن ا﵀ػػػادثات الػٌػػتي تػػػدكر بُ البيػػػوت بػػػتُ الأطفػػػاؿ 

موعػة اللٌسػانيٌة بُ ت٪ػوٌ اللٌغػة الػٌتي يسػتعملها الطفٌػل بوصػفها اللٌغػة الأٌـ. كت٦ػٌا كأمٌهاتُم ليبػتٌُ كيػف تسػاىم المج
توصٌػػل إليػػو ىػػو أفٌ الطفٌػػل بُ سػػنٌ العاشػػرة يكػػوف قػػادرا علػػى اسػػتعماؿ الأبنيػػة اللٌغويػٌػة الػٌػتي اكتسػػبها لتبليػػغ 

. فيتجػاكز مرحلػة اكتسػاب حاجاتو كمقاصده كرغباتو كانفعالاتو رجاء كدعاء كتٖسٌػرا كتُكٌمػا كمػا إبٔ ذلػك
 . لغويةٌ الكلمات كالإعراب إبٔ التٌعرٌؼ إبٔ الكيفيٌة الٌتي بها ينجز بذينك ات١كتسبتُ أعمالا

مهما تكن العلبقة التٌارتٮيٌة بتُ الفصحى كالدٌارجة بُ اللٌساف الواحد من حيٍ أفٌ الأكبٔ أصل ك 
يكتسػبو ىػو مػا أكٌؿ ت٪ػوذج مػن النٌحػو ات٠ػاصٌ  كالثاٌنية فرع مسػتحدث منػو فػإفٌ ت٨ػو الدٌارجػة مػن حيػٍ ىػو

يكػػوف بُ مواجهػػة مباشػػرة كالنٌحػػو الكلػٌػيٌ بوصػػفو تٚلػػة مػػن الآليػٌػات كات١بػػادئ الػٌػتي ت٘ثػٌػل اسػػتعداده ك الطفٌػػل 
الفطػرمٌ ليكػوف كائنػا متكلٌمػػا ذا ت٨ػو. كت٨ػو الدٌارجػة ضػػركرمٌ لػتعلٌم أمٌ ت٨ػو سػواء أكػػاف ت٨ػو الفصػحى مػػن 

أمٌ لغػػة أخػػرل تكػػوف موضػػوع تعلػٌػم مػػن جهػػة أنػٌػو النٌمػػوذج الػٌػذم ت٭فٌػػز النٌحػػو الكلػٌػيٌ  اللٌسػػاف نفسػػو أـ ت٨ػػو
كيبلػػور ات١لكػػة كبػػو يطػػوٌر الطفٌػػل كفاءاتػػو الذٌاتيػٌػة ليػػتمكٌن مػػن النٌحػػو باعتبػػاره ت٨ػػوا خاصٌػػا فيػػو تتجلػٌػى معرفتػػو 

اطنة. فيكتشف من خلبؿ النٌحو ات٠اصٌ بلغتو كت٨وا كلٌيٌا فيو تتجلٌى معرفتو بنحوه الذٌىتٌٍ كقدرتو اللٌغويةٌ الب
متحقٌقػا بُ الدٌارجػػة مبػادئ كونيػٌػة كالتٌعاقػب بُ الكػػلبـ كالتػٌأليف بػػتُ الكلػم كفػػق علبقػات تصػػوٌريةٌ دلاليػٌػة، 
كيدرؾ أفٌ علبقة مٌا بتُ ما ييصطلح عليو مسندا كمسندا إليو ىػي الػٌتي تتحقٌػق تٔقتضػاىا الفائػدة ات٠بريػٌة بُ 

ن نظاـ القواعد كات١بادئ الٌتي تٔوجبها يصتَ قادرا على إنتاج اتٞمل كفهمها كت٘ييز اتٞمل الكلبـ. كيتمكٌن م
 النٌحويةٌ من اتٞمل غتَ النٌحويةٌ. 

إننٌػػػا لا نػػػتعلٌم النٌحػػػو كإتٌ٪ػػػا نػػػتعلٌم اللٌغػػػة. فػػػالنٌحو قػػػدرة ذىنيػٌػػة فطريػٌػػة تسػػػبق اللٌغػػػة كمػػػا أننٌػػػا نػػػتعلٌم 
 Fodorلػٌػػػذم ىػػػػو أسػػػاس ت٢ػػػػا. إفٌ فرضػػػػيٌة اللٌبتعلػٌػػم حسػػػػب فػػػػودكر الرٌياضػػػيٌات كلكػػػػن لا نػػػػتعلٌم ات١نطػػػق ا

أدٌل إليها عنػده تصػوٌره للػذٌىن حاسػوبا لػو كظػائف عرفانيػٌة. كمػا التٌفكػتَ إلاٌ تٚلػة مػن عمليػٌات  )ُٕٓٗ(
راؾ الٌذىن الٌتي ت٭كمها نظاـ من القواعد ات١نطقيٌة اتٞبريةٌ كالشٌكليٌة ينطبق على تٚيع الوظائف العقليٌة كالإد

كاللٌغػػة كالتٌخطػػيط كات١عاتٞػػة كغتَىػػا. كمػػن طبيعػػة ىػػذا النٌظػػاـ الػٌػذىتٌٍ العرفػػانٌي الػٌػذم ت٭كػػم تفكػػتَنا أنػٌػو نظػػاـ 
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. ككمػػا لا يػػتعلٌم الطفٌػػل النٌحػػو لا يػػتعلٌم التٌفكػػتَ، بػػل حسػػبو أف تٮتػػبر مػػا بػػو  طبيعػػيٌ حوسػػبٌي سػػابق الفكػػرى
أف يتكلٌم أك يفكٌػر. كإذا كػاف النٌحػو ىػو تٚلػة القواعػد يستفزٌ ملكاتو كيقدح تلك القدرة الكامنة فيو على 

الذٌىنيٌة العميقة الكلٌيٌة الٌتي تشكٌل قدرة الفرد على إنتاج اللٌغة كاف ىو الأساس الفطرمٌ الٌذم لا يكتسػب 
كلا يػػتعلٌم كلكػػن يكػػوف ىػػو سػػبب الاكتسػػاب فػػالتٌعلٌم. كأمٌػػا النٌحػػو ات٠ػػاصٌ فهػػو الػٌػذم يوجبػػو كجػػود معرفػػة 

بالنٌحو الكلٌيٌ. ككما يكوف اكتساب ت٨و الدٌارجة سػببا مػن تلػك القػدرة النٌحويػٌة الفطريػٌة ات١ودعػة بُ  سابقة
 الذٌىن يكوف ت٨و الفصحى سببا من ذلك النٌحو ات١كتسب. 

 الانحراؼ عن طبيعيٌة الاتتساب تقصتَ عن تعلٌم الفصحى:   ِ.ِ
كإف   ،ارجة لاختلبؼ منوات٢ا عن منواؿ الدٌارجةإذا افتًضنا أفٌ العربيٌة ت٬ب ألاٌ تكوف تفصيحا للدٌ 

كانػػػػت العربيػٌػػػة بُ اسػػػػتعمات٢ا الػػػػراٌىن أقػػػػرب إبٔ تفصػػػػيح للدٌارجػػػػة منػػػػو إبٔ   ،كانتػػػػا تصػػػػريفتُ للسػػػػاف كاحػػػػد
اسػػتعماؿ اللٌغػػة الفصػػحى. كىػػو بُ ات١ؤسٌسػػة الػػػتٌعليميٌة أظهػػر. بٌٍ إنػٌػو ات١ظهػػر الرئٌيسػػيٌ الػٌػذم تٮتػػزؿ مشػػاكل 

ف كاف ات٨رافػا طبيعيػٌا فرضػتو أسػباب موضػوعيٌة بٓ نقػرأ إت٨رافا سابقا بُ مسار الاكتساب، ك التٌعلٌم كيعكس ا
ت٢ا حسػابا كبٓ نتهيػٌأ ت٢ػا بتػدبتَ الأسػباب الػٌتي بهػا نأمػن شػرٌىا كعواقبهػا. كتنحصػر ىػذه الأسػباب بُ ت٣ملهػا 

 ى النٌاشئة. بُ ما جرهٌ علينا الغزك الرقٌميٌ من انتشار اللٌغات اتٟاسوبيٌة كىيمنتها عل
كمن مظاىر ىذا الات٨راؼ ما يشهده ات١نواؿ النٌحومٌ الفصيح من ثغرات يدؿٌ عليها ات١يل الظاٌىر 
لدل ات١تعلٌمتُ من التٌلبميذ كالطلٌبة إبٔ عبارات جاىزة معلٌبة ىي أشبو بالقوالب النٌمطيٌة. كىم يتلقٌوف ىذه 

ففػػي طػػور الاكتسػػاب الػٌػذم يسػػتغرؽ مرحلػػة مػػا قبػػل الػػتٌعلٌم  ات١ػػادٌة اللٌغويػٌػة مػػن مصػػادر عػػدٌة أكٌت٢ػػا الدٌبلجػػة.
كات١رحلة الأكبٔ من التٌعليم ات١وافقة للمرحلة الابتدائيػٌة أك الإعداديػٌة يتػأثرٌ ات١تعلٌمػوف بنسػب متفاكتػة  بدبلجػة 

ٌـ. كبُ ات١رحلػػػة  الصٌػػػور ات١تحركٌػػػة الػٌػػتي ىػػػي علػػػى الأغلػػػب مػػػادٌة مسػػػتوردة لػػػػ"ات١انغا اليابانيػٌػػة" منهػػػا نصػػػيب ىػػػا
الثاٌنويةٌ من التٌعليم يتٌجو ات١تعلٌمػوف إبٔ الػدٌراما التٌلفزيونيػٌة ات١دبلجػة. فمػا انفكٌػت ات١سلسػلبت ات١كسػيكيٌة بٌٍ 
البرازيليٌة بٌٍ التًٌكيٌة تؤنق أتٝاع ات١تعلٌمتُ بُ ىذه ات١رحلة من الػتٌعلٌم ات١وافقػة لسػنٌ ات١راىقػة. كىػذه الدٌبلجػة إذا 

ارجة ات١شرقيٌة السٌوريةٌ كاللٌبنانيٌة كات٠ليجيٌة كات١صريةٌ كالدٌارجة ات١غاربيٌة ات١غربيٌة كالتٌونسيٌة كانت استثنينا منها الدٌ 
 على الأغلب دبلجة مشرقيٌة سوريةٌ كأردنيٌة كمصريةٌ. كللسٌوريٌتُ بُ ما يسمع ات١تعلٌم عندنا النٌصيب الأكفر. 

علػٌب علػى ألسػنة ات١تعلٌمػتُ كاسػتقراره شػكلب يتحقٌػق كمن نتائج ذلك غلبة ىذا النٌمط التٌعبػتَمٌ ات١
عليػػو اللٌسػػاف بُ الفصػػحى حػػتٌى يغػػدك التٌحقٌػػق الاعتيػػادمٌ لػػو. كمهمػػا يكػػن انتمػػاء ىػػذا التٌحقٌػػق إبٔ ات١نػػواؿ 
الفصيح فإفٌ تٖصيل ىذا النٌمط كإف عدٌ اكتسابا فإنوٌ ليس بالطبٌيعػيٌ أم لػيس ىػو مرتقبػا بُ ذلػك ات١وضػع 

م اللٌغػػة. كىػػو مػػا يثػػتٍ الطفٌػػل عػػن تٖصػيل مػػا بػػو يػػتمٌ لػػو تعلػٌػم الفصػػحى علػػى الوجػػو ات١طلػػوب مػن مسػػار تعلػٌػ



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُُٗ 

ٌـ. ذلػػك بأفٌ عبػػارات ىػػذا الػػنٌمط غػػتَ تػػرؽٌ كبالقػػدر الػٌػذم ت٭صػػل بػػو عنػػده تػػرؽٌ عرفػػانٌي لغػػومٌ ك  فكػػرمٌ عػػا
تٗزينهػا كاسػتدعائها  متحلٌلة، أم أنٌها لا تتصرٌؼ كفق حاجات ات١تكلٌم كمقاصده. كىو ما ت٬علهػا أقػرب بُ

 . idiomatic expressionsأك اتٞاىزة  أثناء معاتٞة الكلبـ إبٔ ات١فردات أك العبارات ات١سكوكة
كىذا مشكل تعبتَمٌ يتٌصل باستعماؿ العربيٌة بُ ات١ؤسٌسة التٌعليميٌة بالنٌظر إبٔ الاستعماؿ الفصيح 

ة كاكتسػاب ات١نػواؿ النٌحػومٌ الفصػيح ات١ناسػب ت١ػا يػراد ات١فتًض استعمالو. كمن مظػاىر التٌعثػٌر بُ تعلػٌم العربيػٌ
تعلٌمػػو بُ اللٌغػػة الأٌـ أك اللٌغػػة الأكبٔ ىػػو مشػػكل ات١فارقػػة بػػتُ ات١نطػػوؽ كات١كتػػوب. كت٘ثػٌػل اللٌغػػات اتٟاسػػوبيٌة 
.  بدائل كتابيٌة للؤصوات اللٌغويةٌ قد يكوف ت٢ا مقابل صوبٌٌ كقػد لا يكػوف، كذلػك مػن قبيػل الأرقػاـ كالرٌسػوـ
كمن ذلك ما آلت إليو كتابة العربيٌة من استعماؿ اتٟركؼ اللٌبتينيٌة كالأرقاـ كغتَ ذلك من الرٌموز الكتابيٌة. 
كمازالت ىذه اللٌغات تغزك الاستعماؿ غتَ اتٟاسوبٌي كتٖلٌ ت٤لٌ اللٌغة باعتبارىا اللٌغة الأٌـ بُ منوات٢ا الفصيح 

ىػػو مػػا يفسٌػػر بعػػض مػػا أصػػاب ات١تعلٌمػػتُ عنػػدنا مػػن ذلػػك حػػتٌى اتٌسػػعت ات٢ػػوٌة بػػتُ مػػا نقػػوؿ كمػػا نكتػػب. ك 
الصٌػػمت اللٌغػػومٌ ات١تجلػٌػي إمٌػػا بُ تعثػٌػرىم بُ اسػػتعماؿ الفصػػحى تعثػٌػرا يػػدلٌك عليػػو تفصػػيحهم للدٌارجػػة تٔػػا 

إليو من قوالب الدٌبلجة كتعابتَىا النٌمطيٌة أك تفضيلهم السٌكوت عن الكلبـ إذا مػا دعػوا إبٔ الػتكلٌم يفرٌكف 
 . بالفصحى

كلػئن اعتػػبرت اللٌسػانيٌات الاجتماعيػٌػة غػزك اللٌغػػات اتٟاسػوبيٌة أمػػرا طبيعيػٌا تفرضػػو حاجػات العصػػر 
فػإفٌ ت١ختصٌػػتُ مػػن ات١ػربٌتُ كالقػػائمتُ علػػى الػػبرامج التٌعليميػٌة أف يلحظػػوا الفػػرؽ بػػتُ العربيػٌة الػٌػتي ىػػي موضػػوع 

بٌ بها ات١تعلٌم طفلب بٌٍ مراىقا شٌابٌا ليتعلٌم، كىو الفػرؽ التٌعلٌم لغة كأدبا كفكرا كتارتٮا كالعربيٌة ات١كتسبة الٌتي يأ
بػػتُ حػػاؿ تلميػػذ يسػػهر علػػى الفايسػػبوؾ حػػتٌى سػػاعات متػػأخٌرة مػػن اللٌيػػل يكتػػب العربيػٌػة بتصػػريفيها الػػدٌارج 
كالفصيح بأحرؼ لاتينيٌة كحالو كىو يأبٌ صباحا إبٔ ات١درسة ليشرح قصػيدة لطرفػة أك لبيػد أك زىػتَ بػن أبي 

 سلمى. 
إفٌ أكٌؿ الػػػػتٌعلٌم بعػػػػض مػػػػن الاكتسػػػػاب. كمػػػػن مظػػػػاىر تعطػٌػػػل الوظيفػػػػة العرفانيػٌػػػة الواصػػػػلة بػػػػتُ مػػػػا 
يكتسب كما يتعلٌم ت٦اٌ قػد يتسػبٌب فيػو قصػور ات١نػواؿ ات١كتسػب كىزالػو بالنٌظػر إبٔ متانػة ات١نػواؿ التٌعلٌمػيٌ ىػو 

ناسػب ييػو ات١تعلٌمػوف مػن العبػارة لا ضعف ات١عاتٞة الكلبميٌة كتعثرٌىا. كيظهر ذلك خاصٌة بُ أفٌ مػا يلجػأ إل
بُ شيء ما يقصػدكف إليػو مػن ات١عػتٌ. كىػو أظهػر عنػدىم بُ سػياقات العقلنػة كاتٟجػاج. فػأكبر عجػزىم أف 

 ت٭تجٌوا أك يستدلٌوا. 
كإذا سػألنا عػػن أسػباب ذلػػك كجػدنا أنػٌػو مػن بػػتُ الأسػباب ىػػو أفٌ الػبرامج التٌعليميػٌػة لا تسػػاير بُ 

ت طبيعيػٌػة الاكتسػػاب كالنٌسػػق التٌحصػػيليٌ لفتًتػػو. ذلػػك بأفٌ الاكتسػػاب علػػى طبيعتػػو مسػػتول تعلٌميػٌػة اللٌغػػا
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ات١رحليػٌػة إتٚػػابٌٕ أك تأليفػػيٌ. كىػػذه ات٠اصٌػػيٌة الإتٚاليػٌػة خالفهػػا نظػػاـ الكفػػايات مػػن حيػػٍ كػػاف نظامػػا تٕزيئيػٌػا 
كت٧اعتو. كمازاؿ ات١تعلٌم  يفكٌك قدرات ات١تعلٌم كيشتٌتها. كقد كاف ت٢ذا التٌشتٌت انعكاس على مستول التٌعلٌم

يعوٌض لنفسو طبيعيٌة الإتٚاؿ الٌتي حرـ منها تٔا تسعفو بو الدٌبلجة من عبارات جاىزة تسدٌ عوزه إبٔ ت٪وذج 
فصػػيح يتعلٌمػػو ت٣ػػزٌءا مشػػتٌتا كلا يسػػمعو حػػتٌى تػػتمكٌن منػػو تلػػك القوالػػب التٌعبتَيػٌػة النٌمطيػٌػة ت٘كٌنػػا يفسػػد عليػػو 

 ي بُ التٌعلٌم. اكتسابو كيردٌه عن التًٌقٌ 
بٌٍ إفٌ نظامنا التٌعليمػيٌ علػى كثػرة ت٤اكلاتػو لتجديػد الػبرامج كتتاليهػا بٓ يأخػذ بُ تعلٌميػٌة اللٌغػة ببنػاء 
تصػػػوٌرات جديػػػدة تنهػػػل مػػػن نتػػػائج العلػػػوـ العرفانيػٌػػة كخاصٌػػػة منهػػػا علػػػم الػػػنٌفس كاللٌسػػػانيٌات كتراعػػػي طبيعػػػة 

 ت١قٍوىلة اة العرفانيٌة العامٌة. فليس تٙةٌ متابعة لتطوٌر قدرة الطفٌل على ات١عاتٞة اللٌغويةٌ باعتبارىا جزءا من ات١عاتٞ
ُْcategorizationحيػػػٍ ىػػػي إدراؾ تصػػػنيفيٌ للؤشػػياء يػػػتمٌ عػػػبر مناكيػػػل عرفانيػٌػػة  مػػن cognitive 

modelsات١عرفة. ذلك بأفٌ تعلٌم اللٌغة ىو نوع من ات١ركر من اكتسػاب مقػولات عػبر ا﵀اكػاة إبٔ إنتػاج  تنظٌم
 مقولات عبر منواؿ ت٨ومٌ خاصٌ بات١تكلٌم كإف تقاسم كالمجموعة اللٌغويةٌ شيئا كثتَا منو. 

كمن مقوٌمات الاكتساب الطبٌيعيٌ للنٌحو ىو ت٦ارسة الطفٌل للفضاء منذ السٌنٌ الأكبٔ للبكتسػاب 
 حدكد كبٔ من التٌعلٌم أم إبٔالٌتي تسبق التٌعلٌم أم السٌنوات السٌتٌ الأكبٔ كحتٌى السٌنٌ الثاٌنية سنٌ ات١رحلة الأ

. كىػػي ت٦ارسػػة طبيعيػٌػة تتحقٌػػق عػػبر اللٌعػػب كمػػا ينػػدرج تٖػػت ذلػػك مػػن الػػركٌض كالصٌػػعود السٌػػنة الثاٌنيػػة عشػػرة
كالنٌزكؿ كالسٌقوط... كىذه ات١مارسة ىػي الكفيلػة بفهػم ات١قػولات الفضػائيٌة بوصػفها مقػولات تصػوٌريةٌ كػبرل 

ميٌة. كت٘ثٌل التٌجربة اتٞسديةٌ مع ا﵀يط إطارا طبيعيٌا للبكتساب ات١عجمػيٌ تشكٌل تٝات طرازيةٌ للدٌلالة ات١عج
ما انفكٌ يعوٌضو خلبؿ ىذه  Embodiementِْة" نى دى سٍ الأكٌؿ. كىذا الأساس الطبٌيعيٌ للٌغة ت٦ثٌلب بُ "اتٞى 

 ات١رحلة اتٟاتٝة من طور الاكتساب تعلٌم سابق لأكانو ىو بُ غتَ حاجة إليو.  

                                           

ىقٍوىلة من حيٍ ىي قدرة ذىنيٌة على   ُْ
ىقٍوىلة مفهوـ أساسيٌ بُ نظريٌات علم النٌفس العرفانٌي بٌٍ اللٌسانيٌات العرفانيٌة. كات١

ات١
ناكيل العرفانيٌة الٌتي تُتمٌ بالكيفيٌة الٌتي ينظٌم بها الذٌىن البشرمٌ إدراؾ ات١قيولة كتٖديدىا ىي ات١وضوع الٌذم قامت عليو نظريةٌ ات١

. فقد كانت ات١قيولة بُ التٌصوٌر الأرسطيٌ تتحدٌد انطلبقا من ات٠صائص Prototype Theoryمعارفو، كنظريةٌ الطٌراز 
قا من أفضل عنصر تٯكن أف تٯثٌل ات١قولة أك ات١شتًكة بتُ عناصر ات١قولة الواحدة بٌٍ أصبحت بُ التٌصوٌر الطٌرازمٌ تتحدٌد انطلب

 ما يصطلح عليو بالطٌراز. 
نىة من ات١فاىيم الكبرل الٌتي قامت عليها نظريٌات علم النٌفس   ِْ كعلوـ الأعصاب كاللٌسانيٌات العرفانيٌة. كبُ العرفانٌي اتٞىسٍدى

على اتٞسد من حيٍ ىو مادٌة يتٌجو الفكر التٌجريبٌي مقابل تغييب الفكر الكلبسيكيٌ للجسد كاعتبار الفكر تٕريديٌا متعاليا 
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علٌم مػن ات١نػواؿ النٌحػومٌ النٌظػرمٌ قػدر اسػتفادتو مػن منػواؿ اللٌغػة الأٌـ، بػل إفٌ الأكٌؿ لا كيستفيد التٌ 
يكوف ناجعا بُ التٌعلٌم إلاٌ متى كاف الثاٌني كذلك أم بًٌ على الوجو الطبٌيعيٌ الٌذم تستوجبو طبيعػة ات١رحلػة. 

بػل ات١ػتكلٌم عمومػا عػن لغتػو يطبٌقهػا بُ  كمن ظواىر ذلك أفٌ القواعػد كات١بػادئ كالصٌػيغ الػٌتي يتعلٌمهػا الطفٌػل
إنتػػػاج الكػػػلبـ بقػػػدر مػػػا ت٬يػػػز لػػػو ات١نػػػواؿ ات١كتسػػػب الأكٌؿ ذلػػػك التٌطبيػػػق. كعلػػػى قػػػدر اخػػػتلبؼ اللٌهجػػػات 
كتعدٌدىا تٗتلف الفصحى تٔقادير متفاكتة توافق تلك الاختلبفات من حيٍ ىي فويرقات تركيبيٌة كأسلوبيٌة 

ة داخػػػل نطػػػاؽ المجموعػػػة اللٌغويػٌػػة الواحػػػدة. كيظهػػػر ذلػػػك بُ النٌطػػػق أم بُ كبلبغيػٌػػة بػػػتُ المجموعػػػات اللٌهجيػٌػػ
ات١سػػػتول الصٌػػػوبٌٌ ظهػػػوره بُ ات١سػػػتول التًٌكيػػػبٌي كالتٌصػػػوٌرمٌ للعبػػػارة اللٌغويػٌػػة ت٦ػٌػػا ت٘ثلٌػػػو ظػػػواىر مػػػن قبيػػػل التٌبئػػػتَ 

ؼ اتٞػػرٌ "بُ" الػػدٌاؿٌ علػػى كالتٌقػػدنً كالتػٌػأختَ كاتٟػػركؼ ات١تػػواترة بُ الدٌلالػػة علػػى معػػتٌ ت٨ػػومٌ بعينػػو كتػػواتر حػػر 
الظرٌفيٌة بُ بلداف ات١غرب العربٌي مقابل تواتر اتٟرؼ "بػً" بُ منطقة الشٌرؽ العربٌي، كما إبٔ ذلك من اختلبؼ 

 الأدكات الٌتي تتعدٌل بها الأفعاؿ من ت٢جة إبٔ أخرل. 
 

غتَ النٌاطقتُ بها من العلاقة تدخٌل اللٌغة الأكلى في تعلٌم اللٌغة الثاٌنية، تيف يستفيد تعليم العربيٌة ل .ّ
 الطبٌيعيٌة بتُ اللٌغة الأكلى كاللٌغة الثاٌنية؟ 

إفٌ اكتساب اللٌغات كتعلٌمها مسار نفسيٌ عرفانٌي لا يكوف إلاٌ زمانيٌا. فكمػا لا يكػوف الػتٌعلٌم إلاٌ 
م اللٌغػة الأٌـ. فأمٌػا عقب اكتساب لا يكوف تعلٌم لغة ثانية ت١تكلٌم غػتَ أصػليٌ إلاٌ عقػب تعلػٌم اللٌغػة الأكبٔ أ

الاكتسػػاب فيمتػػدٌ زمانيػٌػا إبٔ الطػٌػور الأكٌؿ مػػن الػػتٌعلٌم، كفيػػو مظهػػراف مػػن ىػػذه العلبقػػة الزٌمانيػٌػة الػٌػتي توجبهػػا 
تعلٌميػٌػة اللٌغػػة. ات١ظهػػر الأكٌؿ ىػػو أفٌ الطفٌػػل لا يػػتعلٌم الفصػػحى مػػن ت٨ػػوه ات٠ػػاصٌ ت٦ػػثٌلب بُ لغتػػو الأٌـ إلاٌ بنػػاء 

جتػػو علػػى مػػا بيػٌنػٌػاه. كات١ظهػػر الثػٌػاني ىػػو أفٌ الػػوعي بات١كتسػػب الإعػػرابٌي كتوظيفػػو لا علػػى مػػا اكتسػػبو مػػن دار 
يتحقٌقػػاف لػػدل ات١كتسػػب إلاٌ إذا حصٌػػل قػػدرا مػػن الاكتسػػاب ات١عجمػػيٌ تٯكٌنػػو مػػن إنتاجيػٌػة الإعػػراب أثنػػاء 

 معاتٞة الكلبـ. 

                                                                                                           

اتٟديٍ إبٔ اعتبار الفكر ذا أسس كأصوؿ جسديةٌ، فالفكر ينشأ بُ اتٞسد باعتباره مادٌة بيولوجيٌة ذات تكوٌف كراثيٌ تشتغل 
غة تٔبدإ أساسيٌ يقوـ عليو بُ ت٤يط اجتماعيٌ كثقابٌُ بعينو. كتنطلق مقاربات ات١عتٌ بُ ىذا التٌصوٌر التٌجريبٌي من علبقة اللٌ 

اشتغاؿ العرفاف ىو ات١بدأ الٌذم يعتبر اتٞسد اتٟاؿٌ بُ الفضاء كا﵀يط حالٌا بُ الذٌىن مشكٌلب للعرفاف. فالذٌىن يتأثرٌ باتٞسد 
انيٌة معطى بيولوجيٌا بٌٍ تْلوؿ اتٞسد بُ ا﵀يط كما يكوف لو من تفاعل بو. كاللٌغة من حيٍ كانت ملكة من ات١لكات العرف

يجىسٍدىف. 
 تتأثرٌ بالذٌىن ات١
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علٌم تػػرؽٌ لغػػومٌ فػػتًؽٌ ذىػػتٌٍ كأمٌػػا الػػتٌعلٌم فمسػػار عرفػػانٌي تتعاقػػب أطػػواره تعاقبػػا ت٭صػػل منػػو عنػػد ات١ػػت
فكػػرمٌ يكػػوف سػػببا مػػن الأكٌؿ. كبينمػػا يػػتعلٌم التٌلميػػذ بُ طػػوره الأكٌؿ مػػن الػػتٌعلٌم لغتػػو الفصػػحى علػػى سػػبيل 
الاكتساب معتمدا بُ ذلك على ما يعرفو عن لغتو الأٌـ بُ الدٌارجة يتعلٌم من يقبػل علػى تعلػٌم لغػة ثانيػة أيٌا 

اد على لغتو الأكبٔ باعتبارىا بؤرة معرفتو بنحوه ات٠اصٌ كت٨وه الكلٌيٌ تٚيعا. كاف كضعو سنٌا كمعرفة بالاعتم
فػات١عوٌؿ الأساسػػيٌ بُ تعلػٌػم أمٌ لغػػة، مهمػا تكػػن اللٌغػػة كمرتبتهػػا بُ اللٌغػات ات١تعلٌمػػة، ىػػو اللٌغػػة الأكبٔ كإف بٓ 

 نتا من أسرة كاحدة. غة الثاٌلثة لا سيٌما إذا كالٌ تٗل اللٌغة الثاٌنية مثلب من تأثتَ بُ تعلٌم ال
كإذا كانت اللٌغات أت٨اء خاصٌة لنحو كاحد ىو ت٨و كلٌيٌ يشتًؾ فيو تٚيع البشر من حيػٍ كػاف 
بُ الأصل حالة بدء فطريةٌ تشكٌل قدرتُم علػى اكتسػاب اللٌغػة كانػت اللٌغػة الأكبٔ مػدخل ات١ػتكلٌم إبٔ تعلػٌم 

لػٌذم تٖقٌػق فيػو النٌحػو الكلػٌيٌ عػبر تفاعػل ات١لكػة مػع ا﵀ػيط اللٌغة الثاٌنية، إذ اللٌغة الأكبٔ ىي النٌحو ات٠ػاصٌ ا
كالوضعيٌات الكلبميٌة الاجتماعيٌة، فهو ركيزة النٌحو الٌذىتٌٍ أم ات١عرفة الٌتي ت٭صٌلها ات١تكلٌم عػن ت٨ػوه الكلػٌيٌ 

تًات الػٌػػتي ىػػػي كت٨ػػػوه ات٠ػػػاصٌ. كإذا كػػػاف الكلػٌػػيٌ كونيػٌػػا ثابتػػػا كات٠ػػػاصٌ كسػػػائطيٌا متغػػػتٌَا كانػػػت ات١بػػػادئ كالبرامػػػ
 حصيلة معرفة ات١تكلٌم بنحوه ت٦ثلٌة بُ اللٌغة الأٌـ تٔنواليها الدٌارج كالفصيح ىي ات١تكٌأ بُ تعلٌم اللٌغة الثاٌنية. 

"مبدأ الرأٌسػػػػػػيٌة" أك الكلٌيػٌػػػػػات مػػػػػػا يصػػػػػػطلح عليػػػػػػو بُ نظريػٌػػػػػة النٌحػػػػػػو التٌوليػػػػػػدمٌ بػػػػػػػمػػػػػػن ات١بػػػػػػادئ ف
« Headedness »  كٌبٌي رأس ، كىو أف يكوف لكػلٌ مكػوٌف مػرHead  ٌيؤلػٌف إليػو مػتمٌم. فهػذا مبػدأ كلػٌي

 Head-position »لا تٗلػػػػػو منػػػػػو لغػػػػػة مػػػػػن اللٌغػػػػػات.  كمػػػػػن الوسػػػػػائط كسػػػػػيط "موضػػػػػع الػػػػػرأٌس" 
parameter » ُكيتعلٌق بتًتيب الكلم بُ اللٌغات. فاللٌغػات الػٌتي تشػتًؾ تٚيعػا بُ مبػدإ الرأٌسػيٌة تٗتلػف ب ،

. كيكػػػوف بُ لغػػػات Head-firstات١ػػػتمٌم، كىػػػذا كسػػػيط "الػػػرأٌس أكٌلا"موضػػػع الػػػرأٌس. فيكػػػوف بُ لغػػػات قبػػػل 
فػإذا  ىذه كتلك متوسٌطا.  . كيكوف بُ لغات غتHead-lastَأخرل بعد ات١تمٌم، كىو كسيط "الرأٌس آخرا"

كاف لابدٌ بُ تٚيع اللٌغات من أف يكوف للبنية اللٌغويةٌ رأس ينتشر منو الكلبـ موضعو اختػزالا نػواة الإسػناد 
تبارىا نواة الفائدة بُ الكلبـ كاف مبدأ الرتٌبة مػن ات١سػائل الطرٌازيػٌة بُ معاتٞػة قضػيٌة ات١بػادئ كالبرامػتًات. باع

كىي لذلك من ات١سائل الٌتي يعتمد عليهػا بُ بيػاف مػا يكػوف للٌغػة الأكبٔ مػن أثػر بُ اكتسػاب اللٌغػة الثاٌنيػة. 
تبػػة بُ اللٌغػػة الأٌـ دكر أساسػػيٌ بُ توجيػػو اكتسػػاب ات١ػػتكلٌم فيكػػوف للقيمػػة ات٠لبفيػٌػة الػٌػتي يتحقٌػػق بهػػا مبػػدأ الرٌ 

 للقيم ات٠لبفيٌة الٌتي يتحقٌق بها ات١بدأ بُ لغات أخرل. 
كنأخذ مثالا ت٦ػٌا تثػتَه مسػألة الرتٌبػة بُ تعلػٌم لغػة كالعربيػٌة بالنٌسػبة إبٔ مػتكلٌم أصػليٌ، كلػيكن ىهنػا 

ا من اللٌغات ات٢ندكأركبيٌة أك أمٌ لغة يكوف نظاـ الرتٌبة فيها من متكلٌما أصليٌا للفرنسيٌة أك الإت٧ليزيةٌ أك غتَى
ت٨و: (فاعل+فعل+مفعوؿ: فا+ فع+مف). فإذا كاف الإسناد مبػدأ كلٌيػٌا تٖقٌقػو خاصٌػة العلبقػة اتٟمليػٌة الػٌتي 
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سػػيٌة كانػػت ىػػذه الثٌلبثػػة الإسػػناد كاتٟمػػل كالرأٌ  ّْىػػي علبقػػة رأسػػيٌة معجميػٌػا تٯثلٌهػػا الفعػػل علػػى ت٨ػػو طػػرازمٌ 
مبادئ كلٌيٌة منها ينفذ ات١تعلٌم إبٔ خصوصيٌة مبدإ الرتٌبة بُ اللٌغات. فلب بدٌ من أف يػدرؾ مػتعلٌم للعربيػٌة غػتَ 
ناطق بها أفٌ تعػدٌد الوسػائط بُ مسػألة الرتٌبػة لا يغػتٌَ شػيئا مػن أمػر ىػذه ات١بػادئ مػن حيػٍ ىػي كلٌيػٌات ت٢ػا 

ذا ىو السٌند بالنٌسبة إبٔ من يقبل على تعليم لغة ثانية ت١تكلٌم كجو تتحقٌق بو بُ تٚيع اللٌغات الطبٌيعيٌة. كى
 غتَ أصليٌ. 

إنوٌ من ات١ػداخل النٌفسػيٌة الطبٌيعيػٌة إبٔ اكتسػاب كسػيط الرتٌبػة بُ العربيػٌة ىػو أف يينطلػق مػن كسػيط 
صٌ. فتصاغ لػو أمثلػة أكبٔ الرتٌبة بُ ات١نواؿ الفصيح من اللٌغة الأٌـ للمتعلٌم باعتباره ات١نواؿ الطرٌازمٌ لنحوه ات٠ا

تنتقى للغرض كيؤتى ت٢ا بتًتٚات تقريبيٌة أك أمثلة مشابهة من اللٌغة الأكبٔ. كقػد يكػوف مػن ات١فيػد أف تصػاغ 
الأمثلػػة بُ العربيػٌػة صػػياغة أكليػٌػة تٖػػاكي، كإف بات٠طػػإ، البنيػػة الرتٌبيػٌػة بُ اللٌغػػة الأكبٔ. بٌٍ يتػػدرجٌ ات١علػٌػم بُ بيػػاف 

بػدإ الرتٌبػة بُ العربيػٌة مسػتندا بُ ذلػك إبٔ الكيفيػٌة الػٌتي تتحقٌػق بهػا مبػادئ الإسػناد كاتٟمػل القيمة ات٠لبفيػٌة ت١
كالرأٌسيٌة فيها جاعلب كسائطيٌة الرتٌبة من الأسباب الٌتي تفسٌػر ىػذا الاخػتلبؼ البرامػتًمٌ بػتُ العربيػٌة موضػوع 

 ):ِ) ك(ُ (التٌعلٌم كاللٌغة الأٌـ. كنوضٌح ىذا التٌمشٌي تٔثالتُ نصوغهما بُ
 زيده أكلى تفٌاحةن. )ُ(
 أكلى زيده تفٌاحةن.  )ِ(
إنوٌ لن يدرؾ متعلٌم للعربيٌة لا ينطػق بهػا، علػى افػتًاض أنػٌو ناطػق بالفرنسػيٌة مػثلب، أفٌ الطػٌراز الػٌذم  

) حػتٌى يظػنٌ ُ) إلاٌ إذا بػدأه ات١علػٌم بنمػوذج مػن قبيػل (ُ) كلػيس (ِت٨مل عليو نظاـ الرتٌبة بُ العربيػٌة ىػو (
أفٌ العربيٌة ىذا نظامها، إذ الاستئناس تٔا ىو معهود مدخل نفسيٌ ناجع بُ معرفة ما ىو ت٥الف. كإفٌ معو 

) مبتػدأ كلػيس ىػو بفاعػل إلاٌ إذا أدرؾ مػن يعلٌمػو أنػٌو لػيس بػدٌ ُىذا ات١تعلٌم لن يفهم أفٌ "زيد" بُ اتٞملػة (
لغتو. كقد ت٭تاج ات١علٌم بُ سياؽ كهػذا إبٔ من أف يبدأه بالقوؿ إفٌ "زيد" فاعل قياسا على ما يعرفو عنو بُ 

 ):ّ( أف يقيس قولو على تٚلة فرنسيٌة من قبيل
)ّ( John a mangé une pomme  

                                           

يتواتر بُ ىذا ات١بحٍ استعماؿ "طراز" أك كصف النٌسبة إليو"طرازمٌ". كتأتياف عموما للدٌلالة على النٌموذج ات١مثٌل   ّْ
رٌتبة بُ ت١فهوـ أك مقيولة مٌا. كمن أبرز سياقات ىذا الاستعماؿ ىو السٌياؽ الٌذم سنتحدٌث فيو عن القيم الوسائطيٌة ت١بدإ ال

 لغة من اللٌغات كما يعدٌ من ىذه القيم مثاؿ النٌظاـ الرٌتبٌي بُ ىذه اللٌغة. 
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) متٌخػػػػذا مػػػػن بعػػػػض ُكتٯكػػػػن للمعلػٌػػػم ىهنػػػػا أف يسػػػػتند إبٔ خصػػػػائص البنيػػػػة الإعرابيػٌػػػة للجملػػػػة (
ة الػرٌؤكس ات١عجميػٌػة كالوظيفيػٌػة بُ كنظريػٌػ Trace Theoryالنٌظػريٌات بُ اللٌسػػانيٌات اتٟديثػة كنظريػٌػة الآثار 

الأت٨اء التٌوليديةٌ كالتٌحاليل التٌفكيكيٌة الوتٝيٌة للمحولات الفعليٌة بُ النٌظريٌات الدٌلاليٌة ات١عجميٌة مػدخلب إبٔ 
 تفستَ ما توجبو كسائط الرتٌبة بُ نظريةٌ الفاعل بُ النٌحو العربٌي من أفٌ الفاعل لا يتقدٌـ على فعلو أبدا كأفٌ 

 ما تقدٌـ ليس بفاعل كإتٌ٪ا ىو مبتدأ كجوبا. 
) دلاليػٌػػا كإف بٓ يرادفهػػػا تركيبيػٌػػا. كتؤخػػػذ البنيػػػة ُ) بػػػديلب يػػػرادؼ (ِكعنػػػد البػػػدء تيطػػػرح اتٞملػػػة (

) على أنٌها ظاىرة بلبغيٌة من ِ) كالفاعليٌة بُ (ُالتًٌكيبيٌة الوظيفيٌة كما تٯثلٌها ات١عنياف النٌحويٌاف الابتداء بُ (
) فاعػل لا ُتٌقػدنً كالتػٌأختَ لا علػى أنٌهػا ظػاىرة إعرابيػٌة. كػلٌ ىػذا كات١ػتعلٌم مػازاؿ يظػنٌ أفٌ "زيػد" بُ (قبيل ال

مبتدأ. كيكوف ات١نطلق بُ ذلك ىو كوف ا﵀موؿ ا﵀ورمٌ للجملة بُ ات١ثالتُ ىو الفعل "أكل" الٌذم يقتضي 
ر القائم بالعمل كيسند إبٔ الثاٌني دكر الواقع بو دلاليٌا موضوعتُ ت٫ا مقوليٌا اتٝاف يسند إبٔ الأكٌؿ منهما دك 

 ) نفس الرأٌس ات١عجميٌ كىو الفعل "أكل".ِ) ك(ُالعمل. فيكوف لػ(
بناء على ما تقدٌـ تٯكن للمعلٌم أف يتدرجٌ إبٔ فكرة كوف ىذه البنية الدٌلاليٌة للمحموؿ "أكل" قد 

ثٌل كلٌ منهما قيمة كسائطيٌة يقبلها النٌظػاـ الػرتٌبٌي ) بنظامتُ إعرابيٌتُ ت٥تلفتُ تٯِ) ك(ُتٖقٌقت بُ كلٌ من (
) كاحد، كلكن تٯكن أف يقاؿ بنحوين ت٥تلفتُ. كمردٌ الاختلبؼ ِ) ك(ُبُ العربيٌة. فات١ضموف الدٌلابٌٕ بُ (

بيػٌا، إبٔ الطرٌيقة الٌتي تتحقٌق بها ات١بادئ ات١شار إليها ات١رتبطة بالرأٌس سواء أكاف كاتٝا معجميٌا أـ عػاملب إعرا
 إذ الرتٌبة بُ الأصل ىي النٌحو الٌذم ينحوه اتٌٕاه الإسناد بالنٌظر إبٔ ما توجبو ات٠صائص الدٌلاليٌة للرأٌس. 

) فيوجب معتٌ الفاعليٌة إسناد الفعل إبٔ الفاعل. كبينما يكوف الفاعل ت٥برا عنو بفعلو ِفأمٌا بُ (
بريػٌػة. كلػػيس الفاعػػل مقصػػودا إلاٌ مػػن حيػػٍ ىػػو يكػػوف الفعػػل ات١سػػند ىػػو بػػؤرة الإسػػناد كموضػػع الفائػػدة ات٠

متسبٌب بُ الفعل فمتمٌ للئسناد بكونو ات١خبر عنو فلب يقع إلاٌ بعد ات٠بر. كالفعل ىهنػا ىػو الػرأٌس ات١عجمػيٌ 
). كىو مػا يفسٌػر مرتبػة الفاعػل مػن أنػٌو لا يكػوف إلاٌ بعػد الفعػل كلا يتقػدٌـ عليػو أبػدا. ِكالإعرابٌي للجملة (

) فيوجب الابتداء أف يكوف الاسم مقدٌما على الفعل أك ات١ركٌب الإسنادمٌ الفعليٌ اتٞزئيٌ ]أكلى ُكأمٌا بُ (
تفٌاحةن[ ات١خبر بو عنو. فيكوف الاسم ات١قدٌـ مبتدأ مع كونو يطابق إحاليٌا الضٌمتَ ات١ضمر الػٌذم تقػديره  (ىو)

ناد مػػن حيػػٍ ىػػو ات١وجػػب للئخبػػار (ىػػو) كالػٌػذم كظيفتػػو فاعػػل الفعػػل "أكػػل". كيكػػوف ات١بتػػدأ بػػؤرة الإسػػ
كالدٌاعي إبٔ الكلبـ. كليس ات٠بر إلاٌ ما أكجبو الكلبـ على ات١بتدإ لفائدة عنو طارئة أكجبت انعقاد الإسناد. 

). علػػى أفٌ ِ) فلػػيس ىػػو بػػرأس إعػػرابٌي ت٢ػػا كمػػا كػػاف بُ (ُكمػػع كػػوف الفعػػل ىػػو الػػرأٌس ات١عجمػػيٌ للجملػػة (
) كالٌتي ىػي مػن ت٨ػو (فعػل+ فاعػل+ مفعػوؿ: ِة الٌتي تٖقٌقها اتٞملة الفعليٌة بُ (القيمة الوسائطيٌة ت١بدإ الرتٌب
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ؼ+ فا+ مػف) تظػلٌ طػراز النٌظػاـ الػرتٌبٌي بُ العربيػٌة. فػإذا أدرؾ مػتعلٌم للعربيػٌة لغػة ثانيػة ذلػك أدرؾ معػو أفٌ 
 ) مبتدأ. ُ) فاعل بينما ىو بُ (ِ"زيد" بُ (

 خاتدة: 
لنٌظريةٌ النٌفسيٌة العرفانيٌة تٯكن أف ننزٌؿ البحٍ بُ تعلٌميػٌة العربيػٌة عمومػا إنوٌ بُ إطار ىذه ات٠لفيٌة ا

كالبحٍ عن رؤية ت٢ا بُ ات١ستقبل. كاتٟديٍ عن تعلٌم العربيٌة لغتَ النٌاطقتُ بها يرد بُ ىذا السٌياؽ باعتبػاره 
م اللٌغػػػة الثاٌنيػػػة خصوصػػػا. كقػػػد مثػػػالا مػػػن ظػػػاىرة لسػػػانيٌة كونيػٌػػة تتعلػٌػػق بػػػتعلٌم اللٌغػػػات الطبٌيعيػٌػػة عمومػػػا كبػػػتعلٌ 

اعتمدنا بُ ذلك على ما يكوف من دكر اللٌغة الأٌـ كتأثتَىا بُ تعلٌم لغات أخرل منطلقتُ من فرضيٌة كىػي 
أفٌ تعلػٌػم اللٌغػػة الثاٌنيػػة يسػػتند إبٔ اللٌغػػة الأكبٔ كمػػا كػػاف تعلػٌػم اللٌغػػة الأكبٔ ت٦ثلٌػػة بُ منوات٢ػػا النٌحػػومٌ الفصػػيح 

الاكتساب كالتٌعلٌم مساراف نفسيٌاف طبيعيػٌاف لا بو ات١تعلٌم من منوات٢ا النٌحومٌ الدٌارج. إفٌ يستند إبٔ ما اكتس
ت٭تاجػػاف إبٔ نظريػٌػة بُ النٌحػػو كلا بُ علػػوـ التًٌبيػػة بقػػدر مػػا ت٭تاجػػاف إبٔ كعػػي بات١ثػػتَات الطبٌيعيػٌػة للملكػػات 

ركريٌا فليس ىو مقدٌما على اتٟاجة الفطريةٌ الكامنة بُ الذٌىن. كمع كوف احتياجهما إبٔ شيء من ذلك ض
إبٔ الأسػػباب الطبٌيعيػٌػة تٟػػدكث الاكتسػػاب كاتٞػػواز منػػو إبٔ الػػتٌعلٌم. كلا سػػبب غػػتَ التٌواصػػل أم الوضػػعيٌات 

الاجتماعيػٌػػة الػٌػػتي تٯارسػػػها الطفٌػػػل كيعيشػػػها. كعلػػػى قػػػدر ت٧اعػػػة ا﵀فٌػػػزات التٌواصػػػليٌة يكػػػوف توفػٌػػق الكلبميػٌػػة 
 فٌقو يوفٌق التٌعلٌم.الاكتساب الٌذم على قدر تو 

كإفٌ ىذه العلبقة بتُ اكتساب اللٌغة كتعلٌمها من جهة بٌٍ بتُ تعلٌم اللٌغة الأكبٔ كتعلٌم اللٌغة الثاٌنية 
مػػن جهػػة ثانيػػة تٞػػزء مػػن طبيعيػٌػة الاكتسػػاب اللٌغػػومٌ مػػن حيػػٍ ىػػو مسػػار نفسػػيٌ عرفػػانٌي بالأسػػاس. ككمػػا 

ضركريٌا ت١ركر الطفٌل إبٔ تعلػٌم ات١نػواؿ الفصػيح مػن لغتػو الأٌـ يكػوف يكوف ات١نواؿ الاكتسابٌي ت٦ثٌلب بُ الدٌارجة 
ىذا ات١نواؿ ضركريٌا لتعلٌم لغة أخرل مهما تكن العلبقة الأسريةٌ بػتُ لغتػو الأٌـ كاللٌغػة الثاٌنيػة موضػوع الػتٌعلٌم. 

ت إليها العلوـ العرفانيٌة لا كبناء على ذلك لا بدٌ لتعلٌميٌة اللٌغات اليوـ من أف تستفيد من النٌتائج الٌتي توصٌل
سػيٌما بُ ت٣ػاؿ علػم الػنٌفس كعلػم الػنٌفس التًٌبػػومٌ كاللٌسػانيٌات. كعلػى قػدر الػوعي بطبيعػة مسػار الاكتسػػاب 
عموما كاكتساب اللٌغة خصوصا كتٔا ت٭دث خلبؿ ذلك من كضعيٌات تساعد على حصوؿ الاكتساب أك 

 باب النٌجاعة. تعطلٌو يكوف توفٌق التٌعلٌميٌة كاىتداؤىا إبٔ أس
إفٌ تباطؤ العرب اليوـ بُ الاطٌلبع على ات١باحٍ العرفانيٌة بُ شتٌى المجالات كضمور حركة التٌأليف 
كالتًٌتٚة بُ ىذا المجاؿ ىو من الأسباب الرئٌيسيٌة الٌتي تفسٌر ما نعيشو اليوـ مػن قلػٌة التٌوفػٌق إبٔ تعلػيم العربيػٌة 

م العربيٌة لغتَ النٌاطقتُ بها من تعثرٌ يدلٌك عليو ارتٕاؿ البرامج التٌعليميٌة ت١تكلٌميها الأصليٌتُ كما يشهده تعلي
كشػػتات أمرىػػا. كلا منػػاص اليػػوـ مػػن أف يأخػػذ العػػرب بالأسػػباب الطبٌيعيػٌػة للتٌوفػٌػق بُ تعلػػيم العربيػٌػة لغػػة أكبٔ 
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كسػعيا إبٔ مواكبتهػا  لأىلها كلغة ثانية لغتَىم. كلا تٗرج ىذه الأسباب مػن أف تكػوف أخػذا بالعلػوـ اتٟديثػة
مواكبة حقيقيٌة بقدر مػا تسػتفيد مػن ىػذه العلػوـ تضػيف إليهػا. إفٌ القػدرة علػى اكتسػاب اللٌغػات كتعلٌمهػا 
بعض من العرفاف. كعلى تعلٌميٌة اللٌغة أف تتنػزٌؿ بُ صػلب الطبٌيعػة العرفانيػٌة ت٢ػذه القػدرة حػتٌى تكػوف ناجعػة 

تغتٌَ باسػتمرار كالاسػتجابة إبٔ اتٟاجػات الػٌتي يولػٌدىا ىػذا الواقػع كقادرة على التٌكيٌف مع معطيات الواقع ات١
 كيفرضها على الوجو الٌذم يقتضيو الظرٌؼ كبالقدر الطبٌيعيٌ ات١مكن. 
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 (Acculturation Model)دكر برنام  التثاقف 
  في تطوير الكفاية اللغوية عند متعلمي اللغة العربيٌة تلغة ثانية

 
 د. عبد الرزاؽ مسعودم 

 قطر –معهد الدكحة للدراسات العليا 
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بُ أقساـ تعليم اللغات لأت٫يتو الكبتَة. كتكمن أت٫ية البحٍ الذم أت٧زناه بُ معاتٞتو لإشكالية مهمة جدا 

جانػػػب، إذ ات١لبحػػػظ أف عػػػددا مػػػن ألا كىػػي ضػػػعف ات١ػػػردكد التعلٌمػػػي للغػػػة العربيػػػة بُ صػػفوؼ متعلميهػػػا الأ
متعلمي اللغة العربية يعانوف من ضعف قدرتُم اللغوية كلما تعلق الأمر بسػياقات تواصػلية. كيرجػع السػبب 
بُ ذلػػك إبٔ عػػدـ احتكػػاكهم ببيئػػة ثقافيػػػة كافيػػة للتفاعػػل فيهػػا. كسػػػنحاكؿ بُ ىػػذا البحػػٍ إظهػػار كيفيػػػة 

 ثاقف عن طريق الإجابة عن أسئلتي البحٍ التاليتُ: تطوير ىذا ات١ردكد بالاعتماد على أت٪وذج الت
 أ_ كيف ييسهًم برنامج التثاقف بُ تطوير ات١ستول اللغوم لطلٌبب اللغة العربية؟

 ب_ ما أت٫ية برنامج التثاقف بالنسبة للعوامل النفسية ات١ؤثرٌة بُ تعلٌم الأجانب للغة العربيٌة؟
 الدقدمة

كيفما كاف نوعهػا، فكيػف لا كىػي عنصػر ىػاـ مػن  علميٌة لأم لغةللثقافة دكر فعٌاؿ بُ العمليٌة الت
. […]الإنسانية، كلذلك يينظر إليها على أنٌها مكوٌف أساسيٌ من مكوٌنات اتٟجرة الدراسيٌة   عناصر اللغة

ة، كتعدٌ الثقافة بُ حقل اللسانيات التطبيقية إحدل ات١هارات اللغويةٌ ات١همٌة. فبالإضافة إبٔ السماع، كالقراء
كا﵀ادثة، كالكتابة، كات١عجم، ت٧د كذلك أف الثقافػة حاضػرة بشػكل جلػيٌ كأحػد اللبنػات الأساسػيٌة ات١كوًٌنػة 
للدرس اللغومٌ. فالثقافة إذف، شديدة الارتباط باللغة، كمن بٍ تٯكن القوؿ إف تعلٌم أمٌ لغة جديدة حسب  
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هػػا، كبػػذلك فإنػٌو لا تٯكػػن عػػزؿ يتطلػٌػب تعلػٌم ثقافت Spackman Christopherْْكريسػتوفر سػػباكماف 
 اللغة عن الثقافة، كتعلٌم لغة ثانية ىو تعلٌم لثقافتها بُ الآف نفسو. 

ا  من ات١مكن أف تقودنا العلبقة التًابطية بتُ اللغة كثقافتها إبٔ الاعتقاد بأفٌ تعلٌم لغة ما يصػبح أكثػر تعقيػدن
اء للغة أك عيقرنا لدارىا. كىنا يبرز لنا سؤاؿ مهمٌ جػدًّا إذا بٓ يصاحىب تٔعرفة جيٌدة تٓبايا الثقافة التي تعدٌ كع

يتمثٌل بُ كيف السبيل إبٔ تعلٌم الطلٌبب الأجانب اللغة العربيٌة كثقافتها بُ آف كاحد، كذلك قصد ت٘كينهم 
 من بلوغ زادو لغومٌ كتواصليٌ يرضي مستول تطلعاتُم.

أت٪ػػوذج التثػٌػاقف ات١قػتًح مػػن طػػرؼ شػػوماف كالػػذم يقػودنا البحػػٍ، عػػن إجابػػة ت٢ػذا السػػؤاؿ، إبٔ التفكػػتَ بُ 
أثبػػت فاعليتػػو بُ ت٣ػػاؿ تعلػػيم اللغػػات للؤجانػػب، فػػإبٔ أم حػػد ت٧ػػح ىػػذا الأت٪ػػوذج بُ تعلػٌػم الأجانػػب اللغػػة 

 العربية؟
 البناء النظرم

بُ اتٞانػب ات١تعلػق بالبنػاء النظػػرم، سػنتطرؽ إبٔ ت٣موعػة مػن الأمػػور ذات الصػلة بأت٪ػوذج التثػػاقف، 
 اكؿ من خلبت٢ا التعريف بالأت٪وذج كأت٫يتو.كالتي ت٨

 علاقة تعلٌم الثقافة بتعلٌم اللغة الثانية 

تٯكننػا القػوؿ، باعتبػار العلبقػة التًابطيػٌة العضػويةٌ بػػتُ كػلٌ مػن اللغػة كثقافتهػا، إفٌ تعلػٌم اللغػة العربيػٌػة 
تعمل فيهػا ىػذه اللغػة. كىػذا مػا بالنسبة للؤجانب يصػتَ ىػدفنا صػعب ات١نػاؿ إف بٓ يػتم تعلػٌم الثقافػة الػتي تيسػ

 Bronwyn Coltraneْٓكبركنػوين كػولتًاف  Elizabeth Petersonيؤكٌده كلٌ من إليزابيػٍ بيتتَسػوف 
لا يسػػػتطيعوف إتقػػػاف اللغػػػة إلا إذا ت٘كٌنػػػوا مػػػن فهػػػم السػػػياقات الثقافيػػػة الػػػتي يػػػتمٌ فيهػػػا  الطػػػلبببقوت٢مػػػا إفٌ 

أنوٌ لا تٯكن عزؿ اللغة عن الثقافة، فتعلٌم لغة ثانية  ْٔاكمافيؤكٌد سباستعماؿ ىذه اللغة.  ت٘اشيا مع ذلك 
مػػا، يقتضػػي تعلػٌػم اتٞوانػػب اللسػػانيٌة الثقافيػٌػة للغػػة، كلػػذلك تٯكػػن اعتبػػار اكتسػػاب لغػػة ثانيػػة ىػػو اكتسػػاب 
لثقافة ثانية بُ الآف نفسو، كلػذلك فإنػٌو مػن الصػعوبة تٔكػاف أف نفكٌػر بُ تعلػٌم اللغػة تٔعػزؿ عػن التفكػتَ بُ 

 لٌم ثقافتها. تع
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بأت٪ػػوذج التثػػػاقف أفٌ مػػتعلٌم اللغػػة ات٢ػػػدؼ يػػتعلٌم بالقػػدر الػػػذم  -بُ سػػػياؽ متٌصػػل -يؤكٌػػد شػػوماف 
فدرجة تثاقف ات١تعلٌم داخل تٚاعة اللغػة ات٢ػدؼ  ْٕيتثاقف بو داخل تٚاعة ات١تكلمتُ الطبيعيتُ بهذه اللغة،

ف غػتَ الكػابُ ينػتج عنػو ضػعف بُ مسػتول حسب رأيو ىي ات١تحكٌمة بُ اكتساب اللغػة الثانيػة كأفٌ التثػاق
كيرجع السبب بُ ذلك كما يرل سػباكماف إبٔ أفٌ عمليػٌة اكتسػاب اللغػة تػتم مػن  ْٖاكتساب اللغة الثانية،

كبافتقار اتٟيٌز ات١كاني الػذم تػتم فيػو  ْٗخلبؿ التفاعل مع ات١تحدٌثتُ الأصليٌتُ باللغة بُ كضعيات حقيقية،
ع من الوضعيات اتٟقيقية، فإفٌ الرىاف اليوـ بُ أقساـ تعليم اللغات ىو الاعتماد عمليٌة تعليم اللغة ت٢ذا النو 

علػى أت٪ػػوذج التثػاقف كآليػػة لتطػوير مسػػتول طػلٌبب العربيػٌػة الأجانػب عػػن طريػق مػػنحهم فرصػة التفاعػػل مػػع 
 بيئة حقيقية لا مصطنعة.

 تعريف أندوذج التثاقف كأنواعو
لاجتماعيٌ كالنفسيٌ للمػتعلٌم داخػل ت٣موعػة اللغػة ات١قصػود ييعرٌؼ شوماف التثاقف بكونو الاندماج ا

كٌن متعلمي اللغػة العربيػة  كييعدٌ ىذا الأت٪وذج َٓتعلٌمها، من بتُ أىم البرامج التعليمية التي من ات١مكن أف ت٘ي
الأجانب من اكتسابها بنجاح، إذ من خلبؿ التثاقف يستطيع ات١تعلٌم تعلٌم استًاتيجيات تساعده على الرفع 

 من مستول قدراتو اللغويةٌ كالثقافيٌة. 
فبالنسػػػبة للنػػػوع الأكؿ فهػػػو يتٌسػػػم بانػػػدماج مػػػتعلٌم اللغػػػة  ُٓكتٯيػٌػػز شػػػوماف بػػػتُ نػػػوعتُ مػػػن التثػػػاقف،

ات٢ػػدؼ اجتماعيػٌػا بُ تٚاعػػة مسػػتعمليها الطبيعيػٌػتُ. كينػػتج عػػن ذلػػك تطػػوٌر الاتصػػاؿ مػػع أفػػراد تٚاعػػة اللغػػة 
للغة ات١ستهدفة، أما بالنسبة للنوع الثػاني مػن التثػاقف، فبالإضػافة ات٢دؼ، بالشكل الذم يؤىٌلو لاكتساب ا

إبٔ كونػو يشػمل كػل ت٦يػزات النػوع الأكؿ، فهػو يتميػػز كػذلك بكػوف ات١ػتعلٌم ينظػر إبٔ متكلٌمػي اللغػة ات٢ػػدؼ  
كمرجع يشمل أسلوب اتٟياة كالقيم التي يسعى ات١ػتعلٌم إبٔ تبنٌيهػا سػواء كػاف بػوعي منػو أك مػن دكف كعػي. 

شوماف إبٔ أفٌ كلب النوعتُ من التثاقف كافياف لتعلٌم اللغة ات٢دؼ، كأف التمييز بتُ النوعتُ ىو فقط  تَيشك 
 من أجل تأكيد أت٫ية الاتصاؿ الاجتماعيٌ كالاتصاؿ النفسيٌ باعتبارت٫ا مكونتُ أساسيتُ بُ ىذا الأت٪وذج. 
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 عوامل ندوذج التثاقف الدؤثرٌة في تعلٌم اللغة  
لعوامل تلك ات١تغتٌَات التي تندرج ضمن أت٪وذج التثاقف، كالتي تؤثرٌ على عمليػٌة تعلػٌم كييقصد بهذه ا

الشػػخص للغػػة الثانيػػػة أك الأجنبيػػة، كت٪يػػػز بُ ىػػذا اتٞانػػػب بػػتُ نػػػوعتُ مػػن ات١تغػػػتٌَات؛ متغػػتٌَات اجتماعيػٌػػة، 
 كأخرل نفسيٌة. 

 الاجتماعيٌة العوامل .ُ.ّ.ِ
 ، فهي تشمل العوامل التاليٌة:فيما يتعلٌق بات١تغتٌَات الاجتماعيٌة

 أ. أسالي  الذيمنة الاجتماعيةٌ
أفٌ تفػوٌؽ تٚاعػة متعلٌمػي اللغػة الثانيػة علػى تٚاعػة متكلٌمػي اللغػة ات٢ػدؼ سياسػينا،  ِٓيرل شػوماف 

كثقافينا، كتقنيًّا، كاقتصادياًّ لن يؤدٌم إبٔ تعلػم اللغػة ات١قصػود تعلٌمهػا. لتوضػيح ذلػك، يضػرب شػوماف مثػالا 
ات١ستعمرين الفرنسيٌتُ بُ تونس باعتبارىم متعلٌمتُ ت٤تمىلتُ للغػة العربيػٌة آنػذاؾ، فقػد تسػبٌبت ىيمنػة  بتجربة

ت٣موعػػػػة الفرنسػػػػيٌتُ مػػػػن الناحيػػػػة السياسػػػػيٌة، كالثقافيػٌػػػػة، كالتقنيػٌػػػة، كالاقتصػػػػاديةٌ بُ حصػػػػوؿ تباعػػػػدىم عػػػػػن 
ا أفٌ إحسػاس ات١تعلٌمػتُ للغػة ثانيػة التونسيتُ بسبب إحساسهم بعدـ اتٟاجة إبٔ اكتساب اللغة العربيٌة، كمػ

بالتفوٌؽ ييسهم بُ خلق ىوة بتُ ت٣موعة ات١تعلٌمتُ كمستعملي اللغة ات١ػراد تعلٌمهػا، كىػذا مػا يػؤدم إبٔ عػدـ 
 ت٧اح عملٌية التعلٌم ات١بنيٌة على الاندماج أك ما ييعرؼ ببرنامج التثاقف. 
مػػي اللغػػة الثانيػػة متفوٌقػػة علػػى ت٣موعػػة إلا أف ىػػذه اتٟالػػة لا تٖػػدث فقػػط حػػتُ تكػػوف تٚاعػػة متعلٌ 

ات١تكلٌمتُ باللغة ات٢دؼ، كعلى العكس من ذلك، فإفٌ إحساس تٚاعة متعلٌمي اللغة الثانية بالدكنية كبأنٌهم 
مهيمىن عليهم بُ اتٞوانب السالفة الذكر ييسهًم بُ إحداث ىوة اجتماعيٌة بتُ أفراد المجموعتتُ ت٦ا ينتج عنو 

ن طػػرؼ ات١تعلٌمػتُ. كيقػػدٌـ شػوماف تٚاعػة ات٢نػػود الأمػريكيتُ الػػذين يعيشػوف بُ اتٞنػػوب رفػض لػتعلٌم اللغػػة مػ
الشػػػرقيٌ لأمريكػػػا كمثػػػاؿ علػػػى ذلػػػك، إذ إفٌ شػػػعور ىػػػذه المجموعػػػة بوضػػػعيتٌهم كمهػػػيمىن علػػػيهم مػػػن طػػػرؼ 

م اللغػػة المجموعػػة الأت٧لوساكسػػونية ات١هيمًنػػة يػػؤدٌل بالمجموعػػة الأكبٔ إبٔ رفػػض الانػػدماج، كمػػن بٌٍ رفػػض تعلػػ
كنستنتج انطلبقا من ىاتتُ الوضعيٌتتُ ات١ختلفتتُ تٞماعة متعلٌمي اللغػة الثانيػة الػتي تكػوف إمٌػا  ّٓالإت٧ليزيةٌ.

بُ كضعيٌة فوقيٌة مهيمًنػة أك بُ كضػعيٌة دكنيػٌة مهػيمىن عليهػا أفٌ عمليػة اكتسػاب اللغػة الثانيػة، اعتمػادنا علػى 
اد المجمػػػوعتتُ مػػػن الناحيػػػة السياسػػػية، كالثقافيػٌػػة، كالتقنيػٌػػة، بػػػرنامج التثػػػاقف، تقتضػػػي كجػػػود تكػػػافؤ بػػػتُ أفػػػر 
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كالاقتصػاديةٌ، كىػو الأمػر الػذم يسػػمح بتجػاكز ات٢ػوة الاجتماعيػٌة بػتُ تٚاعػػة متعلٌمػي اللغػة الثانيػة كاتٞماعػػة 
   ْٓات١تكلٌمة بها، ت٦ا ت٬عل الاتصاؿ بتُ اتٞماعتتُ ت٦كننا، كىذا ما يساعد بُ اكتساب اللغة ات٢دؼ.

 لاستيعاب، كالمحافظة، كالتكيٌفب_ ا
تػػػرتبط ىػػػذه ات١فػػػاىيم بثلبثػػػة اسػػػتًاتيجيٌات للبنػػػدماج. كتنػػػدرج ىػػػذه الاسػػػتًاتيجيٌات ضػػػمن العامػػػل 
الاجتماعيٌ الثاني لبرنامج التثاقف ات١ؤثرٌ بُ عملٌية اكتساب اللغة، كتضعنا ىذه الاستًاتيجيٌات أماـ ثػلبث 

بٔ تتمثػػل بُ أنػٌػو كلٌمػػا كػػاف ىنػػاؾ اسػػتيعاب لأسػػلوب حيػػاة كقػػيم كضػػعيٌات ت٥تلفػػة، فبالنسػػبة للوضػػعيٌة الأك 
تٚاعة ات١تكلٌمتُ باللغة ات٢دؼ من طرؼ تٚاعة متعلٌميها كلٌما ارتفع حيٌز الاتصاؿ بتُ المجموعتتُ، كيؤدٌم 

 ارتفاع ىذا اتٟيٌز بتُ المجموعتتُ إبٔ تدعيم عمليٌة اكتساب اللغة ات٢دؼ. 
ة متعلٌمػي اللغػة ات٢ػدؼ اسػتًاتيجيٌة ا﵀افظػة كاسػتًاتيجيٌة للبنػدماج، خلبفنا لذلك، حتُ تٗتار تٚاع

كمتمسٌػػكة بهػػذه الطريقػػة بأسػػلوب حياتُػػا كقيمهػػا كرافضػػة بػػذلك ت١سػػألة اسػػتيعاب أسػػلوب حيػػاة المجموعػػة 
دث تباعػدا اجتماعيػٌا  ات١تكلٌمة باللغة ات٢دؼ كقيمها، فإف نسبة الاتصاؿ بتُ المجموعتتُ تكوف ضئيلة ت٦ا ت٭ي

   ٓٓبتُ الطرفتُ، كتنتج عن ذلك صعوبة بُ الاكتساب.
 (Enclosureج_ التقوقع )

ثالػػػٍ العوامػػػل الاجتماعيػٌػػة ات١ػػػؤثرٌة علػػػى التثػػػاقف. كيقصػػػد بهػػػذا العامػػػل نسػػػبة  يعتػػػبر عامػػػل التقوقػػػع
ل تىشػػارؾ كػػل مػػن تٚاعػػة متعلٌمػػي اللغػػة الثانيػػة كتٚاعػػة ميتكلٌميهػػا بُ جوانػػب تٗػػصٌ البنيػػات الاجتماعيػٌػة مثػػ
الكنػػائس، كات١ػػدارس، كالنػػوادم، كات١رافػػق التًفيهيػٌػة، كاتٟػًػرؼ، كات١هًػػن، كالتجػػارة، كغتَىػػا. كت٢ػػذا العامػػل تأثػػتَ  
كبػػتَ علػػى عمليػٌػة الػػتعلٌم، إذ كلٌمػػا كانػػت نسػػبة التقػػارب علػػى مسػػتول البنيػػات الاجتماعيػٌػة بػػتُ المجمػػوعتتُ  

فػػاض أف ييسػهًم بُ إحػداث تقػارب بػػتُ كبػتَة، ات٩فضػت نسػبة التقوقػع كالعكػػس صػحيح، كمػن شػأف الات٩
  ٔٓالمجموعتتُ ت٦ا يساعد على تسهيل عمليٌة اكتساب اللغة ات٢دؼ.

 ( sizeكالحجم ) (Cohessivenessد_التماسك )
كت٫ا عاملبف مؤثرٌاف بدكرت٫ا بُ التثاقف كتعليم اللغة، فبالنسبة للؤكؿ، كلٌما كانت ت٣موعػة 

طػػػػة بػػػػتُ أفرادىػػػػا، كانػػػػت منعزلػػػػة عػػػػن ت٣موعػػػػة متكلٌميهػػػػا متعلٌمػػػػي اللغػػػػة ات٢ػػػػدؼ متماسػػػػكة كمتًاب
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حجػم ت٣موعػة متعلٌمػي اللغػة الثانيػة كبػتَا،  كالعكػس صػحيح. كفيمػا تٮػص الثػاني، فكلٌمػا كػاف الأصػليٌتُ،
صػػػار التواصػػػل ت٤ػػػدكدنا بيػػػنهم فقػػػط، ت٦ػػػا يػػػؤدم إبٔ ات٩فػػػاض بُ نسػػػبة ت٧ػػػاح الػػػتعلٌم نتيجػػػة عػػػدـ احتكػػػاكهم 

  ٕٓليتُ باللغة ات٢دؼ.الكابُ مع ات١تكلمتُ الأص
 
 

 (Congruence or Similarityالتماثل )ق_ الانسجاـ أك 
يعتػػبر عامػػل الانسػػجاـ أك التماثػػل مػػن بػػتُ أىػػم العوامػػل ذات البعػػد الاجتمػػاعيٌ ات١ػػؤثرٌة بُ التثػػاقف 

فإنػٌػو كلٌمػػا كانػػت ثقافػػة ت٣موعػػة متعلٌمػػي اللغػػة الثانيػػة كت٣موعػػة  ٖٓكاكتسػػاب اللغػػة، كحسػػب رأم شػػوماف،
 متكلٌميها متشابهة كانت نسبة الاتصاؿ الاجتماعيٌ ت٦كنة، كىي ما يسهل عمليٌة الاكتساب. 

 (Attitudeك_ الدوقف )
 ٗٓيعتبر ات١وقف ت٦ا لا شك فيو أحد العوامل الاجتماعيٌة ات١ؤثرٌة بُ تعلٌم اللغة الثانيػة، كيػرل شػوماف

نيػػة كالمجموعػػة ات١تكلٌمػػة بهػػا موقػػف إت٬ػػابٌي تٕػػاه أنػٌػو حينمػػا يكػػوف للمجموعػػة الػػتي تُػػدؼ إبٔ تعلػٌػم اللغػػة الثا
لػو كػاف ات١وقػف  بعضهم البعض فإف ذلك ت٬عل تعلٌم اللغة الثانية ت٤تملبن جدًّا عكس ما يكوف عليو الوضع

 سلبيا. 
 (Length of Residenceز_ مدة الإقامة المحتملة )

ج التثػاقف، كيقصػد بػو طػوؿ ات١ػدٌة ا﵀تمػل كتعدٌ مدٌة الإقامة ا﵀تملة عاملبن اجتماعيٌا مهمًّا بُ أت٪وذ 
أنػو كلٌمػا كانػت مػدة  َٔمكوثها بُ منطقة تداكؿ اللغػة ات٢ػدؼ مػن طػرؼ المجموعػة ات١تعلٌمػة، كيعتػبر شػوماف

مكوث المجموعة ات١تعلٌمة للغة الثانية بُ منطقة تداكت٢ا طويلة، زاد ذلك من نسػبة اتصػاؿ ىػذه المجموعػة مػع 
 د تعلٌمها، كىذا ما ييسهًم بُ إت٧اح التعلٌم. ت٣موعة اللغة ات٢دؼ ات١را

 النفسية العوامل .ِ.ّ.ِ

تشػػػمل ىػػػذه ات١تغػػػتٌَات كػػػلٌ العوامػػػل النفسػػػيٌة الػػػتي تػػػؤثرٌ بُ عمليػٌػػة تعلػٌػػم اللغػػػة، كعلػػػى العكػػػس مػػػن 
الأفػػراد  ات١تغػػتٌَات الاجتماعيػٌػة الػػتي تُػػمٌ تعلػٌػم اللغػػة مػػن طػػرؼ تٚاعػػة مػػن الأفػػراد، فػػإفٌ ات١تغػػتٌَات النفسػػيٌة تُػػمٌ 
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كيػػػرل شػػػوماف أنػٌػػو مػػػن ات١مكػػػن للفػػػرد أف يػػػتعلٌم اللغػػػة بُ ظػػػركؼ اجتماعيػٌػػة تبػػػدك غػػػتَ ُٔبػػػدؿ المجموعػػػات،
كتٖوم ىذه ات١تغتٌَات كلبًّ من الصدمة  ِٔملبئمة، كالعكس صحيح بالنسبة ت١تعلٌم اللغة بُ ظركؼ ملبئمة،

)، motivation، كالدافعيػٌة ()culture shock)، كالصػدمة الثقافيػٌة (language shockاللسػانيٌة (
 )، كبُ ىذا البحٍ نقتصر فقط على العوامل الثلبثة الأكبٔ. Ego permeabilityكنفاذية الأنا (

 (language shockأ_ الصدمة اللغوية )
يرتبط عامػل الصػدمة اللغويػة بعامػل الصػدمة الثقافيػة بشػكل كبػتَ علػى اعتبػار علبقػة الارتبػاط بػتُ 

فالصػدمة اللغويػٌة ىػي أقػلٌ جوانػب الصػدمة الثقافيػٌة   ّٔ  Fan Siب رأم فػاف سػياللغػة كالثقافػة، فحسػ
إدراكنا لأفٌ تأثتَىا ليس بالقوة التي تتسبٌب بُ إتٟاؽ ضرر بالأفراد الذين يواجهونها، كت٭دث ىذا النوع من 

 الصدمة بسبب نظر ات١تعلم للغة ات١راد تعلٌمها من مقياس أك منظور لغتو الأصليٌة.
 (culture shockدمة الثقافية )ب_ الص

تعتبر الصدمة الثقافية أحد العوامػل النفسػية ات١ػؤثرة بُ اتصػاؿ الفػرد بالمجتمػع الػذم يعػيش فيػو. كقػد 
 علػػى أنهػػا شػػكل مػػن أشػػكاؿ القلػػق الػػذم ينػػتج عػػن سػػوء فهػػم  Adler ْٔPeterعرفهػػا بيػػتً أدلػػتَ 

ل مػػع أت٪ػػاط كأسػػاليب اتٟيػػاة ات١ختلفػػة عػػن علبمػػات كرمػػوز التفاعػػل الاجتمػػاعي. كىػػذا يعػػتٍ صػػعوبة التعامػػ
بُ ظهػور نػوع  ٓٔتلك التي اعتادىا الشخص بُ بلده الأصػلي. كقػد تتسػبب ىػذه الوضػعية حسػب شػوماف

من الارتباؾ، كالضغط، كالقلق، كات٠وؼ. كينتج عن ذلك أعراض الرفض الذم يصرؼ انتباه الشخص من 
 هود لكي يصبح فردا ثنائي اللغة.  تعلم اللغة الثانية كىذا ما تٯنعو من بىذؿ أم ت٣
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 (motivationج_ الدافعية )
على أنها ا﵀رؾ الداخلي، كالرغبة التي تدفع  الدافعيةDouglas Brownٔٔ براكف  دكغلاسعرؼ 

 ٕٔ Jacob Chizzo كتٯكػن التمييػز بػتُ نػوعتُ مػن الدافعيػة. يػرل جػاكوب شػيزكالفرد للقياـ بشيء ما. 
كدافعيػػة اندماجيػػة، ككلبت٫ػػا يسػػاىم بُ تعلػػم اللغػػة. فػػات١تعلم ذك النػػوع الأكؿ حسػػب أف ىنػػاؾ دافعيػػة أداتيػػة 

ليس لو اىتماـ كبتَ بأفراد اتٞماعة اللغوية، لكن اىتمامػو باللغػة ىػو مػن أجػل أىػداؼ خاصػة. شيزك رأم 
د تٚاعة اللغة أما بالنسبة لذكم النوع الثاني من الدافعية، فهم يهتموف بتعلم اللغة من أجل التواصل مع أفرا

 ات٢دؼ. 
 منهجية البحث

بُ ىذه الورقة البحثية سنشتغل كفق ات١نهج الكيفيٌ. كيكمن سبب اختيار ىذا ات١نهج، دكف غػتَه، 
بُ قدرتو على الوصوؿ إبٔ معرفة تكوف أكثر عمقا كتفصيلب من حيٍ كيف يسػاىم "أت٪ػوذج التٌثػاقف" بُ 

 ة كلغة ثانية؟ تطوير القدرات اللغوية ت١تعلمي اللغة العربي
 أداة البحث

بُ ىػػػذا البحػػػٍ ذك الطػػػابع الكيفػػػي بً الاعتمػػػاد علػػػى تقنيػػػة ات١قابلػػػة اتٞماعيػػػة ات١ركػػػزة. كىػػػي تقنيػػػة 
تتعامل مع ات١شاركوف بُ البحٍ كمجموعػة بػدؿ تعاملهػا معهػم كػأفراد. كتػتم ىػذه ات١قابلػة بُ كقػت كاحػد. 

) إمكانيػػة اعتمػػاد أفػػراد المجموعػػة ُزات عديػػدة أت٫هػػا: كيرجػػع دافػػع اختيػػار ىػػذا النػػوع مػػن ات١قػػابلبت إبٔ ت٦يػػ
) تقػػدتٯها ت١عطيػػات ِعلػػى أفكػػار بعضػػهم الػػبعض بُ بنػػاء مػػداخلبتُم، كىػػذا مػػا يشػػجعهم علػػى التواصػػل، 
) إضػافة إبٔ ذلػك، ّغنية بفضل اتٞرأة التي تكتسبها العناصر ات٠جولة من الأشخاص اتٞريًٌئػة كالشػجاعة، 

  ٖٔ.ن ات١علومات ات١شتًكة بتُ أفراد المجموعةفهذا النوع ت٭فز الكشف ع
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 الدشارتوف 

شملػػػػت الدراسػػػػة ثلبثػػػػة طػػػػلٌبب بالسػػػػنة الثانيػػػػة بُ مسػػػػلك ات١اجسػػػػتتَ مػػػػن طػػػػلٌبب معهػػػػد الدكحػػػػة 
للدراسػػات العليػػا: اسػػم الأكؿ دانييػػل كىػػو مػػن إريػػتًيا، كيػػدرس بُ قسػػم علػػم الاجتمػػاع، كقػػد خػػاض تٕربػػة 

 Peterبيػػػػة بُ سػػػػورية؛ أمػػػػا بالنسػػػػبة للطػػػػالبتُ الثػػػػاني كالثالػػػػٍ فهمػػػػا بيػػػػتً التثػػػػاقف أثنػػػػاء دراسػػػػتو للغػػػػة العر 
من إستونيا كبلغاريا على التوابٕ، فهما يدرساف معػا بُ قسػم العلػوـ السياسػية، كسػبق   Methodiكميتػودم

 لبيػػتً أف مػػر بتجربػػة التثػػاقف بُ قطػػر، أمػػا ميتػػو فكانػػت تٕربتػػو بُ الكويػػت. كتٕػػدر الإشػػارة إبٔ أف الأتٝػػاء
ات١شػػار إليهػػا أتٝػػاء حقيقيػػػة كليسػػت مسػػتعارة لأف ات١شػػاركوف كافقػػػوا علػػى اسػػتخداـ أتٝػػائهم اتٟقيقيػػػة دكف 

 تٖفظ على ذلك. 
 تحليل كمناقشة الدعطيات

 بعد تٚع ات١عطيات قمنا بتحليلها كمناقشتها على الشكل التابٕ:
 ة العربيٌةتيف ييسهًم برنام  التثاقف في تطوير القدرة اللغويةٌ لدتعلٌمي اللغ

حتُ طرحًنا للسؤاؿ ات١تعلٌق بكيفيٌة إسهاـ أت٪وذج التثاقف بُ الرفع من القدرة اللغويةٌ ت١تعلٌمي اللغة 
العربيٌة، عبٌر ات١شاركوف بُ ات١قابلة عن موقفهم الإت٬ػابٌي تٕػاه ىػذا النػوع مػن الػبرامج، إذ اعتػبركا أفٌ مػن شػأف 

اللغويػٌة كالتواصػليٌة بُ العربيػٌة للمتعلٌمػتُ الأجانػب، كقػد صػرحٌ  ةىذا الأت٪وذج التعليمػيٌ أف ت٭سٌػن مػن القػدر 
الطالب الإريتًمٌ بأفٌ التجربة التي خاضها بُ سوريا أثناء مرحلػة تعلٌمػو اللغػة العربيػٌة كانػت عػاملب مهمًّػا بُ 

الا إفٌ تطػػػوير قدرتػػػو النحويػٌػػة بشػػػكل جيػٌػػد بٓ يكػػػن يتوقٌعػػػو، كىػػػذا مػػػا عػػػبٌر عنػػػو حػػػتٌى بيػػػتً كميتػػػودم، إذ قػػػ
انصهارت٫ا داخل اتٞماعات ات١تكلٌمة باللغة العربيٌة كاحتكاكهما بهم ساعدت٫ا كثتَا بُ الوصوؿ إبٔ ات١ستول 

 النحومٌ الذم ت٫ا عليو. 
فات١سػػتول الػػذم كصػػل إليػػو الطػػلٌبب الثلبثػػة بُ اللغػػة العربيػٌػة، سػػواء تٖػػدٌثا أك كتابػػة، بُ نظػػرىم مػػا  

لػػدانهم الأصػػليٌة بسػػبب افتقػػارىم للممارسػػة الػػتي مػػن شػػأنها أف تٕعلهػػم أكثػػر كػػانوا ليصػػلوا إليػػو لػػو ظلػٌػوا بُ ب
تٖكٌمػػا بُ اللغػػة العربيػٌػة ات١تعلَّمػػة، كات١سػػاحات الكبػػتَة الػػتي منحػػتهم إيٌاىػػا تٕربػػة العػػيش بُ كػػل مػػن سػػوريا، 
كقطػػر، كالكويػػت، أسػػهمت بشػػكل كبػػتَ بُ حصػػوت٢م علػػى فضػػاء مناسػػب ت١مارسػػة مػػا سػػبق ت٢ػػم تعلٌمػػو بُ 

 لبلداف التي ينحدركف منها كالبلداف ات١ضيٌفة.ا
لاحظنػػا أثنػػاء ات١قابلػػة أفٌ ىنػػاؾ درجػػة عاليػػة مػػن الدقػػة للطػػالبتُ الإريػػتًمٌ كالبلغػػارمٌ بُ النطػػق، إذ   

كػػػػاف مػػػػن الصػػػػعب ت٘ييزت٫ػػػػا عػػػػن غتَت٫ػػػػا مػػػػن متحػػػػدٌثي اللغػػػػة العربيػٌػػػة الأصػػػػليٌتُ فيمػػػػا تٮػػػػصٌ طريقػػػػة الػػػػتلفظٌ 
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لأصوات اتٟلقيٌة مثل اتٟػاء كالعػتُ، بٓ يسػتعص عليهمػا تٖقيػق جػلٌ الأصػوات بالأصوات، فباستثناء بعض ا
ذلػك، أجػاب الطالبػاف ات١عنيػٌاف بأفٌ  صوتيٌا كبدرجة عالية من الدقػة، كعنػدما سػألنات٫ا ت١ػن يرجػع الفضػل بُ

م النطػق العامل الأساسيٌ ىو الفرصة التي منحتها ت٢ما تٕربة أت٪وذج التثاقف بُ اتٟصػوؿ علػى إمكانيػة لػتعلٌ 
الصحيح عن طريق تقليد ات١تكلٌمتُ الطبيعيٌتُ باللغة العربيٌة كلٌما سنحت ت٢مػا الفرصػة بػذلك، كإضػافة إبٔ 
ذلك، فقد ت٘كٌنا أيضا مػن تصػحيح بعػض الأخطػاء الػتي كػانا يرتكبانهػا علػى مسػتول بعػض الأصػوات، أك 

 الكلمات، كسياقات استعمات٢ا. 
جربة الػتي خاضػها الطػلٌبب بُ تطػوير قػدراتُم التواصػليٌة باللغػة إضافة إبٔ ما سبق، فقد سات٫ت الت

العربيػٌػػة، كأكػػػد الطػػػلبب الثلبثػػػة بُ ىػػػذا الإطػػػار، علػػػى أفٌ تٕربػػػة التثػػػاقف سػػػاعدتُم علػػػى الرفػػػع مػػػن زادىػػػم 
ات١عجميٌ ات١تصل بعدٌة نواحو حياتيٌة، كقد مكٌنهم ذلك من التواصل بشكل ملبئم بُ سياقات ت٥تلفة بفضل 

ات١كتسػػبة مػػن الألفػػاظ كات١صػػطلحات ت٥تلفػػة الاسػػتعماؿ، كقػػد بً اكتسػػاب ىػػذه الػػذختَة ات١عجميػٌػة  الػػذختَة
عن طريق احتكاكهم تٔؤسٌسات كإدارات عػدٌة ذات الاىتمامػات ات١ختلفػة، إذ أصػبح بإمكػانهم، علػى حػد 

ا يعػػػتٍ أف قػػػوت٢م، التواصػػػل عػػػبر توظيػػػف مصػػػطلحات تٕاريػٌػػة كسياسػػػيٌة كاقتصػػػاديةٌ كسػػػياحيٌة كغتَىػػػا، كىػػػذ
 للتجربة دكر بُ صقل إمكاناتُم التواصليٌة بُ استعماؿ اللغة العربيٌة لأغراض خاصة. 

 ما أنذية برنام  التثاقف بالنسبة للعوامل النفسيٌة الدؤثرٌة في تعلٌم الأجان  للغة العربيٌة
العوامل النفسػيٌة  لقد أبانت ات١عطيات ا﵀صٌل عليها عن أت٫يٌة أت٪وذج التثاقف بُ التأثٌتَ على بعض

التي تؤثرٌ بدكرىا بُ تعلٌم اللغة من قبيل ات١وقف كالدافعيٌة كالثقة بالنفس، فبخصوص ات١وقف كالدافعيٌة، فقد 
اعتػػػبر الطػػػلٌبب أف التجربػػػة الػػػتي مػػػرٌكا بهػػػا بُ البلػػػداف العربيػٌػػة كانػػػت غنيػٌػػة جػػػدَّا. كيتجلػٌػػى غػػػتٌ التجربػػػة، بُ 

ة العربيٌة، كبُ ىذا الإطار صرحٌ الطالب الإستونٌي بيتً بأنوٌ ما كاف ليعرؼ نظرىم، بُ تغتٌَ موقفهم تٕاه اللغ
أنوٌ بإمكانػو الوصػوؿ إبٔ مسػتول عػاؿ بُ اللغػة العربيػٌة لػولا ىػذه التجربػة، كيرجػع السػبب بُ ذلػك حسػب 

ا، لغػة صػعبة قولو إبٔ ات١وقف السلبٌي الذم كاف لديو تٕاه ىذه اللغة التي كانت تبدك لو، كت١ػدٌة طويلػة نسػبيٌ 
لا تٯكن لأمٌ شخص إتقانها إلا أصحابها، كمن بٌٍ أسهمت التجربة بُ تغيتَ موقفو تٓصوص صعوبة اللغة 
العربيٌة، إذ أننا حتُ طلبنا منو إعادة النظر بُ موقفو تٕاه العربيٌة، صرحٌ بأنٌها لغػة كبػاقي اللغػات مػن حيػٍ 

ا التغيػػػػتَ إبٔ احتكاكػػػػو تٔتكلٌمػػػػي اللغػػػػة العربيػٌػػػة سػػػػهولة القػػػػدرة علػػػػى الػػػػتمكن منهػػػػا، كيعػػػػود الفضػػػػل بُ ىػػػػذ
الأصليٌتُ بُ بيئة عربيٌة خالصة أتاحت لو أف ينهل قواعػد العربيػٌة مػن مصػدرىا الطبيعػيٌ كلػيس مػن مصػدر 

 آخر. 
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كفيمػا يتعلػٌػق بالدافعيػٌػة كالثقػة بُ الػػنفس، فقػػد اعتػػبر الطػلٌبب أفٌ دافعيػٌػتهم كثقػػتهم بُ أنفسػػهم زادتا 
كالتفاعل اليوميٌ ت٢م مع ات١تحدٌثتُ بالعربيٌة الأصليٌتُ، كىذا مػا مػنحهم تٛاسنػا كبػتَا لبػذؿ  بفضل الاحتكاؾ

اتٞهد بُ التعلٌم، فقد كانت دافعيٌتهم كثقتهم بُ ذكاتُم مهزكزة بعض الشػيء بسػبب افتقػارىم لبيئػة ت٘كٌػنهم 
أفٌ اسػتعمات٢م للغػة العربيػٌة قػد من ت٦ارسة ما تعلٌموه بُ الفصل، كاستغلبت٢ا من أجػل تطػوير مسػتواىم، كمػا 

ات٨صر فقط بُ حيٌز مكػانٌي كزمػانٌي ت٤ػدكدين يتمػثٌلبف بُ اتٟجػرة الدراسػيٌة كالوقػت ات١خصٌػص لدراسػة اللغػة 
العربيػٌػة بوصػػفها مػػادٌة تعليميػٌػة، كمػػا مػػنحهم ا﵀ػػيط اللغػػومٌ الػػذم كيجػػدكا فيػػو أثنػػاء فػػتًة تثػػاقفهم، علػػى حػػد 

تتُ لرفع سلٌم تٖدٌيهم ت١ماثلة الناطقتُ باللغة العربيػٌة الأصػليٌتُ بُ تٚيػع نواحيهػا، تعبتَىم، رغبة كدافعيٌة كبتَ 
تٔػػػا بُ ذلػػػك القػػػدرة النحويػٌػػة كالقػػػدرة التداكليػٌػػة الػػػتي تراعػػػي جانػػػب السػػػياؽ أثنػػػاء اسػػػتعماؿ اللغػػػة كالقػػػدرة 

للغػة، كالقػدرة التواصػليٌة الػتي السوسيولسانيٌة التي تراعي اتٞوانب ات١تعلٌقػة بالأدكار الاجتماعيػٌة بُ اسػتخداـ ا
 تُتم تّانب تٖقيق انسجاـ كتوافق بتُ كلٌ القدرات اللغويةٌ أثناء ت٦ارسة اللغة لوظيفة التواصل.   

 خاتدة 
لقػد بينػػت نتػائج الدراسػػة ات١نجػػزة بُ موضػوع أت٪ػػوذج التثػاقف كأت٫يتػػو بُ تػػدريس اللغػة العربيػػة كلغػػة 

مج بُ ت٘كػػػتُ ات١تعلمػػػتُ مػػػن ناصػػػية اللغػػػة العربيػػػة. فقػػػد بينػػػت أف ثانيػػػة أك أجنبيػػػة علػػػى جػػػدكل ىػػػذا الػػػبرنا
التجربة التي خاضها الطلبب الثلبثة بُ كل من سوريا، كقطر، كالكويت، على جدكاىا بُ تٖستُ مسػتول 
الطلبب بُ عػدة جوانػب تٗػص اللغػة العربيػة، مثػل النحػو، كالنطػق، كالتًتٚػة، كات١عجػم، كالعديػد مػن الػزكايا 

 يصػػعب حصػػرىا. لقػػد كانػػت التجربػػة مهمػػة جػػدا بالنسػػبة للطػػلبب لتطػػوير مهػػاراتُم اللغويػػة الأخػػرل الػػتي
ات١رتبطة بالقراءة، كالاستماع، كا﵀ادثة، كالكتابة بشكل بٓ يكن متوقعا على حسب رأم الطلبب ات١شاركتُ 

 بُ الدراسة. 
لٌميػة للٌغػة العربيػٌة للنػاطقتُ كلذلك، فإنو من اللبزـ على ات١سػؤكلتُ السػاىرين علػى سػتَ العمليػٌة التع

بغتَىا من أساتذة، كمؤسسػات، كمسػتثمرين بُ المجػاؿ أف يراعػوا أت٫يػة أت٪ػوذج التثػاقف كقدرتػو للوصػوؿ إبٔ 
نتائج تيرضي مستول تطلعات الغيورين على مستقبل اللغة العربية التي بػدأت تنتشػر بشػكل كبػتَ بُ العػابٓ، 

 الظػػػركؼ ات١لبئمػػة ت٢ػػذا النػػوع مػػن الػػبرامج حػػتى نصػػل إبٔ نتػػػائج كلػػذا فإنػػو مػػن الواجػػب العمػػل علػػى تػػوفتَ
 مرضية.
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 تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها:

 للطلاب اللغوية الكفاءةتدريس الدعطيات الثقافية كالرفع من  
 

 َٕك مصطفى بوعناني ٗٔأتٝاء ايت علبؿ
 ات١غرب –جامعة سيدم محمد بن عبد الله، فاس 

 ظهر ات١هراز –كلية الآداب 
 ت٥تبر العلوـ ات١عرفية 

asmaa_aitallal@live.fr 

 الدلخص .ُ
أكت٢مػا أف يػتمكن  ؛تتلخص بُ ىػدفتُ رئيسػيتُ لغتَ الناطقتُإذا كانت أىداؼ تعليم اللغة العربية 

مػػن خػػلبؿ العمػػل علػػى إتقػػاف ات١هػػارات كذلػػك الطالػػب مػػن ت٦ارسػػة اللغػػة علػػى شػػاكلة العػػربي النػػاطق بهػػا، 
فإف اختزاؿ تعليم اللغة  ،جوىره أف يتعرؼ الطالب على الثقافة العربية كخصوصيتهااللغوية الأربع، ك الثاني 

بُ ات٢دؼ الأكؿ كإقصاء الثاني، إت٪ا ىو تٔثابة فصل للػركح عػن اتٞسػد، فلػيس مػن  لغتَ الناطقتُ بهاالعربية 
كعقائػػػد، السػػػهل تعلػػػم لغػػػة مػػػا دكف التعػػػرض لثقافػػػة أصػػػحابها تٔػػػا تٖملػػػو مػػػن قػػػيم، كأت٪ػػػاط عػػػيش، كبيئػػػة، 

أف تواصػل ات١ػتعلم مػع أبنػاء  علػىت٣موعة من الباحثتُ بُ ىذا ات١يػداف  أكٌد ، كانطلبقا من ذلككعادات...
اللغػػة لا يعتمػػد فقػػط علػػى إتقانػػو لغػػتهم، بػػل يعتمػػد كػػذلك _كبصػػورة لا تقػػل أت٫يػػة_ علػػى مػػدل إحاطتػػو 

ؽ الصػػحيحة، مػػن شػػأنها أف تفػػتح لػػو بثقػػافتهم. فػػلب شػػك إذف أف ات١عرفػػة الثقافيػػة الػػتي تقػػدـ للمػػتعلم بالطػػر 
آفاقا أكسع للتمكن من اللغة كتٖقيق تواصل كاندماج اجتماعي أعمق بها. ذلك أف ات١تعلم الذم لا تتجاكز 
معرفتو اللغوية حدكد الأصوات كالكلمات كالتًاكيب ت٣ردة من ت٤تواىػا الثقػابُ، يبقػى حبػيس تواصػل ضػيق 

 . كالكفاية التواصلية بدرجة أخص لا يرقى بو إبٔ تٖقيق الكفاية اللغوية
تقػدنً كبياف أت٫ية اتٞانب الثقابُ بُ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهػا، يسعى ىذا البحٍ إبٔ ك 

أسػاتذة  الػتي مػن شػأنها مسػاعدة ك تػدريس ات١عطيػات الثقافيػة،التي تٯكػن مػن خلبت٢ػا  بعض الاستًاتيجيات
                                           

 طالبة باحثة بُ السنة الثانية من سلك الدكتوراه، تنجز أطركحتها تٖت إشراؼ أ.د. مصطفى بوعناني.  ٗٔ
فاس  –كتيك اللغات بكلية الآداب كالعلوـ الإنسانية، ظهر ات١هراز أستاذ اللسانيات العربية كاللسانيات ات١عرفية كديدا   َٕ

 (جامعة سيدم محمد بن عبد الله)، كمدير ت٥تبر "العلوـ ات١عرفية" بفاس.
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علػػى أف  ،كانسػػجاـ مػػع مهػػارات اللغػػة توافػػقبُ  ل الثقػػابُ للطػػلببإيصػػاؿ ا﵀تػػو  علػػىتػدريس اللغػػة العربيػػة 
يراعػػي ىػػذا ا﵀تػػول مسػػتويات الطػػلبب ، كيشػػكل ت٣ػػالات لػػتعلم ات١هػػارات اللغويػػة بُ ت٥تلػػف ات١وضػػوعات 

 الثقافية، بالطريقة التي تساعد الدارس على إتقاف اللغة كالتمكن منها بُ جانبيها اللغوم كالثقابُ. 
 مقدمة .ِ

عابٓ بُ الآكنة الأختَة إقبالا لافتا للنظر على تعلم اللغة العربية من طرؼ غتَ الناطقتُ بها، يشهد ال
بػل ات١لبحػظ أف الإقبػاؿ علػى تعلمهػا كالاىتمػاـ بهػا يػزداد عامػا بعػد آخػر. كتتعػدد الػدكاعي الػتي تقػػف كراء 

ي كغػتَ ذلػك، فهػي لغػة اختيار ىػذه اللغػة بػتُ مػا ىػو ديػتٍ كمػا ىػو سياسػي كمػا ىػو ثقػابُ كمػا ىػو تواصػل
ثقافػػة كحضػػارة عربيػػة كإسػػلبمية عريقػػة، ت٘ثػػل شػػرت٭ة كاسػػعة مػػن المجتمعػػات الإنسػػانية الػػتي تنتمػػي إبٔ ت٣ػػاؿ 

يعد ت٤ط أنظػار العػابٓ. كإبٔ جانػب ذلػك فقػد اكتسػبت اللغػة العربيػة جاذبيتهػا الػتي جعلتهػا  جغرابُ حيوم
لتعلٌمهػا مػن عػدٌة عوامػل؛ بعضػها خػارجي كليػد ظػركؼ  من أىم اللغات التي لفتت انتباه غتَ النػاطقتُ بهػا

سياسػية كاجتماعيػة كحضػارية ت٤يطػة باللغػة، كبعضػها الآخػر ذابٌ، لػو علبقػة تٔاىيػة ىػذه اللغػة كخصائصػها 
كما تٯيزىا عن غتَىا من اللغات من حيٍ الأصوات كات١فردات كالتًاكيب كات١فاىيم. كمػن بً انصػب جهػد 

ياغة النظريات كالبحٍ بُ الوسائل كالطرؽ كات١ناىج التي من شأنها إمداد ات١علم شرت٭ة من الدارستُ تٕاه ص
تْقيبة تعليمية تتناسب مع خصوصية اللغة كخصوصية ات١ػتعلم، كالػتي مػن شػأنها أيضػا أف تتػيح ت٢ػذا الأخػتَ 

ك جهد بُ إتقاف استخداـ اللغة بالطريقة التي يستخدمها بها أىلها أك بطريقة تقرب من ذلك. فتًاكم بذل
ىذا ات١يداف، ينم عػن كعػي بضػركرة التنظػتَ العلمػي الػدقيق ك التطبيػق العملػي ا﵀كػم، الػذم تٮػرجًٌ لنػا جػيلب 
غتَ عربي لكنو متمكٌن من اللغة متشرب لثقافتهػا، علػى اعتبػار أف اللغػة كالثقافػة ثنائيتػاف لا تٯكػن الفصػل 

 بينهما بأم شكل من الأشكاؿ. 
اللغػة العربيػة لغػتَ النػاطقتُ بهػا تػتلخص بُ ىػدفتُ رئيسػيتُ، كت٫ػا: ت٘كٌػن كإذا كانت أىداؼ تعلػيم 

الطالب أكلا من ت٦ارسة اللغة على شاكلة العربي الناطق بها، كذلك من خلبؿ إتقاف ات١هارات اللغوية الأربع 
علػى التي تستهدؼ تنمية قدرة الطالب علػى فهػم اللغػة عنػدما يسػتمع إليهػا، كالقػدرة علػى التحػدث بهػا، ك 

قػػػػراءة الكتػػػػابات العربيػػػػة بطلبقػػػػة كفهػػػػم، كت٦ارسػػػػة الكتابػػػػة باللغػػػػة العربيػػػػة بسلبسػػػػة بُ التعبػػػػتَ كسػػػػلبمة بُ 
الأسلوب. أما ات٢دؼ الثاني، فجوىره أف يتعرؼ الطالب على الثقافة العربية كخصوصيتها. ك اعتبارا لذلك 

كؿ كإقصاء الثاني، إت٪ا ىو _إذا صح التعبتَ_ فإف اختزاؿ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها بُ ات٢دؼ الأ
تٔثابػػة فصػػل للػػركح عػػن اتٞسػػد، فلػػيس مػػن السػػهل تعلػػم لغػػة مػػا دكف التعػػرض لثقافػػة أصػػحابها، كقػػيمهم، 
كأت٪ػاط عيشػهم، كبيئػتهم، كعقائػػدىم، كعػاداتُم... ذلػك أف اللغػػة مػن أكثػر الوسػائل قػػدرة علػى نقػل ثقافػػة 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُِْ 

ي كلػػػو، كمػػػا أفٌ " الأجنػػػبي الػػػذم نعلمػػػو لغتنػػػا يصػػػبح أكثػػػر قابليػػػة لػػػتفهم المجتمػػػع الواحػػػد إبٔ المجتمػػػع العػػػات١
أفكارنا، كما أف أفكارنا نفسها تصبح أسهل تناكلا لديو، بل لعلنا نستطيع أف نقوؿ إننا حتُ نعلػم أجنبيػا 
ل لغة العرب فقد ضممنا إليهم صديقا، إننػا جعلنػاه قػادرا علػى أف يفهػم أفكػارنا مباشػرة عنػا، دكف أف تصػ

ـ). لذلك من ات١هم أف تنػدمج الثقافػة بُ تٚيػع أكجػع ُٕٗٗإليو مشوىة أك ت٤رفة بُ غتَ لغتنا " (ات١بارؾ، 
أف تٯثل ا﵀تول الثقابُ ت٣الات لتعلم ات١هارات اللغوية بالشكل الذم يساعد الدارس على ك  التعلم ككسائلو،
 بُ شموليتها كمن خلبؿ سياقاتُا ات١ختلفة. إتقاف اللغة

 الثقافة مفهوـ .ّ
تعد الثقافة عنصرا أساسيا بُ حياة المجتمع، فهي ركح المجتمعات كعنواف ىويتها، كركيزة أساسية بُ 
بنػػػاء الأمػػػم، ذلػػػك أف لكػػػل أمػػػة ثقافػػػة تسػػػتمد منهػػػا عناصػػػرىا كمقوماتُػػػا كخصائصػػػها، كتصػػػطبغ بصػػػبغتها 

طبيعػػة الثقافػػة السػػائدة بُ  فتنسػػب إليهػػا. ك الأسػػلوب الػػذم يسػػتَ عليػػو النػػاس بُ حيػػاتُم إت٪ػػا يعتمػػد علػػى
ت٣تمعاتُم، فهي العنصر الذم لا غتٌ عنو بُ الدراسات التي تُػدؼ إبٔ فهػم حيػاة المجتمعػات. ك إزاء ىػذه 
الأت٫ية حاكؿ كثتَ من العلماء الوصوؿ إبٔ تعريػف أك تٖديػد ت١فهػوـ الثقافػة، كىػو أمػر لػيس باليسػتَ، فػرغم 

لا أنػػو مػػن أكثرىػػا تعقيػػدا كصػػعوبة بُ الوقػػوؼ عنػػد مفهومػػو أنػػو مػػن أكثػػر ات١صػػطلحات تػػداكلا كشػػيوعا، إ
 كالػذكاء، اتٟػذؽ،الدقيق. ففي الأصل اللغوم استعمل العرب مادة (ثقف) للدلالة على معاف عدة منهػا: 

(ثقػػف) الثَّػػاء، كالقػػاؼ، كالفػػاء  "قػػاؿ ابػػن فػػارس: ...؛ كإقامػػة اعوجاجػػوء ، كتسػػوية الشَّػػيالظفػػركالفطنػػة، ك 
كرجػػل  .كييقػػاؿ: ثقفػػت القنػػاة إذا أقمػػت عوجهػػا.يرجػػع الفػػركع، كىػػو إقامػػة درء الشَّػػيء كلمػػة كاحػػدة إليهػػا

، كيقػاؿ ثقفػت بػو إذا ظفػرت بػو" (ابػن فػارس، ثقف لقف، كذلك أفَّ يصيب علمنا ما يسمعو على استواء
ََِِ.( 
ثقػػػف: ثقػػػف الشَّػػػيء ثقفنػػػا، كثقافنػػػا، كثقوفػػػةن: حذقػػػو، كرجػػػل ثقػػػف، كثقػػػف، "كعنػػػد ابػػػن منظػػػور:  

 .م، كأتبعوه فقالوا: ثقف لقف...ابن دريد: ثقفت الشَّيء: حذقتو، كثقفتو إذا ظفرت بوهً فى  ؽه اذً ثقف: حى ك 
لٍفىهيػمٍ لىعىلَّهيػمٍ يىػذَّكَّريك﴾  :قػاؿ الله تعػابٔ ػرٌدًٍ بًهػًمٍ مىػنٍ خى كثقػف )، ٕٓالأنفػاؿ: (﴿فىإًمَّػا تػىثػٍقىفىػنػَّهيمٍ بُ اتٟىٍػرٍبً فىشى

.. .كثقف أم: صار ثقفنا مثػل تعػب تعبنػا أم: صػار حاذقنػا فطننػا ...قنا خفيفنا الرَّجل ثقافة أم: صار حاذ
 "(ابن منظور).كىو غلبـ لقن ثقف أم: ذك فطنة كذكاء، كات١راد أنَّو ثابت ات١عرفة تٔا ت٭تاج إليو

أما بُ الاصطلبح فلم تيعرٌؼ الثقافة تعريفا كاضحا قاطعا للجدؿ، حيٍ كرد معناىا الاصػطلبحي 
اتٞػو ات١شػتمل علػى سع من معناىا اللغوم الذم سبق بيانو. كمن التعريفات التي سيقت ت٢ا أنها "بشكل أك 

أشػياء ظػػاىرة مثػل الأكزاف كالأتٟػػاف كاتٟركػػات كعلػى أشػػياء باطنػة كػػالأذكاؽ كالعػػادات كالتقاليػد. تٔعػػتٌ ىػػي 
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ص، تٮتلػػف عػػن الطػػابع اتٞػػو العػػاـ الػػذم يطبػػع أسػػلوب اتٟيػػاة بُ ت٣تمػػع معػػتُ كيطبػػع الفػػرد فيػػو بطػػابع خػػا
). كمػػا عيرفٌػػت أيضػػا بأنهػػا ذلػػك "الكػػم الػػذم يشػػمل ُٕٗٗ" (ابػػن نػػبي، الػػذم ت٧ػػده بُ حيػػاة ت٣تمػػع آخػػر

ات١عػػػارؼ كات١عتقػػػدات كالفنػػػوف كالقواعػػػد الأخلبقيػػػة كالقػػػوانتُ كات١هػػػارات كالقػػػدرات الػػػتي يكتسػػػبها الفػػػرد مػػػن 
ات كتقاليػػد كقػػيم كاتٕاىػػات كمعتقػػدات دينيػػة المجتمػػع الػػذم يعػػيش فيػػو، كىػػي كػػل مػػا يتعلمػػو الفػػرد مػػن عػػاد

ـ). فالثقافػػػػة لا تعػػػػبر عػػػػن ت٣موعػػػػة مػػػػن الأفكػػػػار َُُِكاجتماعيػػػػة كأنشػػػػطة مركبػػػػة" (ات٠تاتنػػػػة كالنوايسػػػػة، 
فحسب، كلكنها نظرية بُ السلوؾ تٔا يرسم طريق اتٟياة إتٚالا، كتٔا يتمثل فيو الطابع العاـ الذم ينطبع بو 

ات١ميزة ت١قومات الأمة التي تتميز بها عن غتَىا من اتٞماعات تٔا تقوـ بو  شعب من الشعوب، كىي الوجوه
مػػن العقائػػد كالقػػيم كاللغػػة كات١بػػادئ كالسػػلوؾ كات١قدسػػات كالقػػوانتُ كالتجػػارب، كعمومػػا فالثقافػػة كمػػا قػػاؿ 
(إدكارد تايلػػػػػػػور) ىػػػػػػػي الكػػػػػػػل ات١ركػػػػػػػب الػػػػػػػذم يتضػػػػػػػمن ات١عػػػػػػػارؼ كالعقائػػػػػػػد الفنػػػػػػػوف كالأخػػػػػػػلبؽ كالقػػػػػػػوانتُ 

 ـ).ُٖٗٗادات(اتٞندم، كالع
 العلاقة بتُ اللغة كالثقافة .ْ

تقػػوـ بػػتُ اللغػػة كالثقافػػة علبقػػة قويػػة لا تٯكػػن معهػػا فصػػل إحػػدات٫ا عػػن الأخػػرل، فػػأم لغػػة كيفمػػا  
كانت تنتج ثقافة، كبات١قابل فإف أم ثقافة تعتمد بُ جانب منها على لغة ما، إذ لا تقػوـ ثقافػة أيا كانػت 

يػػػة دكف حاضػػػن لغػػػوم، ت٭تويهػػػا كيتفاعػػػل معهػػػا كينقلهػػػا إبٔ الآخػػػرين، كيهػػػدم أشػػػكات٢ا كمسػػػتوياتُا التعبتَ 
أبناءىا ات١نتمتُ إليها سبل التعبتَ عنها كالإبداع فيها كإبراز تٝاتُا لديهم كلدل الآخرين. كبذلك يتضح لنا 

مػػػن  الػػػتًابط كالتػػػداخل بػػػتُ اللغػػػة كالثقافػػػة، كأت٫يػػػة كػػػل للؤخػػػرل، فاللغػػػة حاضػػػنة الثقافػػػة كعنصػػػر أساسػػػي
 عناصرىا، كالوسيلة الأكبٔ للتعبتَ عنها كإيصات٢ا لباقي المجتمعات.  

كالثقافة عبارة عن قيم كنظم يعيشها المجتمع كيعبٌر عنها أبنػاؤه مػن خػلبؿ لغػتهم الػتي يتفقػوف حوت٢ػا 
معػزؿ كيفكركف بها كيتفات٫وف من خلبت٢ا، فػنحن نعػبٌر عػن الثقافػة باللغػة، كلا تٯكننػا أف نتحػدث باللغػة بُ 

عن الثقافة. ك تٯكن كصف ىذه العلبقة بتُ اللغة كالثقافة بالعلبقة ات١تداخلػة الػتي مػن خلبت٢ػا تتولػد الكثػتَ 
مػػػن ات١عػػػايتَ الػػػتي تيسػػػهم بُ إغنػػػاء كػػػل كاحػػػدة منهمػػػا الأخػػػرل، فاللغػػػة رمػػػوز صػػػوتية ت٭كمهػػػا نظػػػاـ معػػػتُ، 

التعبتَ عن أغراضهم كطػرؽ تفكػتَىم، بُ يتعارؼ ت٣تمع ما على دلالتها بقصد تٖقيق الاتصاؿ بتُ أفراده ك 
ضوء مػا أحاطػت بػو ثقػافتهم مػن قػيم كتقاليػد كعػادات كمعتقػدات... كمػا أف أصػحاب المجتمػع الواحػد لا 
يستطيعوف التفاىم بينهم إلا بُ ضوء ما نشأكا عليو مػن ثقافػة. ك الإنسػاف كػائن ثقػابُ منػتج للثقافػة كنتػاج 

 بُ عدة مظاىر من أت٫ها اللغة.ت٢ا بُ الوقت نفسو، كتتجلى ثقافتو 
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كمن خصائص الثقافة أنها قابلة للتناقل، كعملية التناقل ىذه تقتصر على الإنساف بوصفو الكائن  
الوحيػػد الػػذم يبػػدك قػػادرا بدرجػػة كبػػتَة علػػى نقػػل مػػا اكتسػػبو مػػن أشػػياء إبٔ الآخػػرين، كتعػػد اللغػػة العامػػل 

كامنة بُ لغتها؛ كامنة بُ معجمها كتراكيبها كنصوصػها،   الأساس ت٢ذا، كلا يبالغ من قاؿ إف ثقافة كل أمة
كما من حضارة إنسانية إلا كصاحبتها نهضة لغوية، كما من صراع بشرم إلا كييبطن بُ جوفو صراعا لغويا، 
ك اللغػػة تٖتػػل قمػػة ات٢ػػرـ ات١عػػربُ الػػذم تنبػػتٍ عليػػو الثقافػػة حيػػٍ أنهػػا رابطػػة العقػػد للخريطػػة ات١عرفيػػة، كمػػا مػػن 

 ـ).ُٖٕٗتَم إلا كلو شقو اللغوم (نبيل، مذىب تفك
كتػػرتبط اللغػػة العربيػػة بالػػدين ارتباطػػا قػػويا، حيػػٍ اتٗػػذىا الإسػػلبـ لسػػانا لػػو، "فػػإذا كػػاف الإتٯػػاف بػػو  

ىدايػة كنػورا، كػاف الإسػػلبـ مػن ذلػك النػور طبيعتػػو كحقيقتػو، ككانػت العربيػة منػػو ات١ظهػر الػذم تػراه العيػػوف، 
ـ)، يقوؿ الله تبارؾ ُٕٗٗت١سرب الذم يسلك بو إبٔ القلوب" (ات١بارؾ، كالصوت الذم تسمعو الأذاف، كا

تيوي قػيرٍآنان عىرىبيًًّا لًقىوٍوـ يػىعٍلىميوفى{ كتعابٔ: ( لىتٍ آياى تكفػل الله ). فالعربيػة لغػة القػرآف الػتي ّفصلت: (كًتىابه فيصًٌ
ل عنو، كمن بً فهي مقوـ ، كىي جزء من الدين لا تٯكن أف تنفصعز كجل تْفظو كصونو حتى قياـ الدين

 أساسي من مقومات الثقافة العربية الإسلبمية. 
كنتيجػػة ت٢ػػذه العلبقػػة الوطيػػدة بػػػتُ ثنػػائيتي اللغػػة كالثقافػػة، مػػن ات١هػػػم أف يػػتم التأكيػػد علػػى ضػػػركرة  

لعربيػة إدخاؿ اتٞانب الثقابُ بُ مقررات تعليم اللغة كتعلمها، كإعادة النظػر بُ ات١نػاىج ات١تبعػة لتعلػيم اللغػة ا
لغػػتَ النػػاطقتُ بهػػا، كالعمػػل علػػى تطويرىػػا كتقويتهػػا، لتصػػبح ذات أبعػػاد ثقافيػػة كاضػػحة إبٔ جانػػب أبعادىػػا 

 اللغوية كالتًبوية.
 أنذية الجان  الثقافي في تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها .ٓ

جنبيػة بُ ضػوء الاتٕاىػات اعتبارا للعلبقة ات١قررة بتُ اللغة كالثقافة، دعا ات١هتمػوف بتعلػيم اللغػات الأ
اتٟديثة إبٔ ضركرة دمج اتٞانب الثقابُ بُ مقررات تعليم اللغة كتعلمها، كذلك على اعتبار أف مػتعلم اللغػة 
الأجنبيػػة لكػػي ت٬يػػد اللغػػة بصػػورة كاملػػة سػػواء علػػى ات١سػػتول ات١عػػربُ أك ات١هػػارم، لا ت٭تػػاج فقػػط إبٔ معرفػػة 

 ت٭تاج كذلك إبٔ معرفة اتٞوانب الثقافية منها. اتٞوانب اللغوية من اللغة ات٢دؼ، كإت٪ا 
بُ ت٣اؿ تعلػيم اللغػات الأجنبيػة إبٔ أف الثقافػة  ـ)ُّٖٗكقد أشارت الدراسات (الناقة ك طعيمة، 

تشكل ىدفا نهائيا مشتًكا من أم مقرر لتعليم لغة أجنبية كتعلمها، كقد كجدت نتػائج ىػذه الدراسػات مػا 
ٍ أف دكؿ العابٓ ات١عاصر تكاد تٕمع على اتٗاذ فهم ثقافة اللغة الأجنبية يؤيدىا على ات١ستول الواقعي، حي

كالتفاعػػل معهػػا ىػػدفا أساسػػيا مػػن مشػػركعاتُا التعليميػػة. ككػػل ىػػذه الوقػػائع لا تأبٌ مػػن فػػراغ كإت٪ػػا تينػػتج مػػن 
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ثقػافتهم  الانتفاع ات١تبادؿ بتُ أىػل اللغػة كمتعلميهػا، فلمػا كانػت لأىػل اللغػة أىػدافا مػن تعلػيم لغػتهم كنشػر
 ـ).ُّٖٗفكانت للؤجانب أىدافا من تعلم اللغة كثقافتها (الناقة ك طعيمة، 

كضركرة مراعاة الثقافة العربية الإسػلبمية بُ منػاىج تعلػيم اللغػة العربيػة لغػتَ النػاطقتُ بهػا، لا تسػتند 
هم، حيٍ إف فقط إبٔ كجود علبقة كثيقة بينهما، كإت٪ا تستند أيضا إبٔ خصائص متعلمي ىذه اللغة أنفس

من بينهم من ينتموف إبٔ فئات ت٥تلفة تٯكن إدماجها بُ فئتتُ اثنتُ؛ الأكبٔ تضم ات١سلمتُ من غتَ العػرب 
الذين يتعلمػوف اللغػة العربيػة لغػرض إسػلبمي ت٤ػض، كػي يتسػتٌ ت٢ػم فهػم القػرآف الكػرنً كاتٟػديٍ الشػريف، 

ا ات١سلموف القادموف لغرض متابعة دراستهم كحتى يتمكنوا بُ ضوء ذلك من ت٦ارسة اتٟياة الإسلبمية، كأيض
اتٞامعيػػة بُ اتٞامعػػات العربيػػة. أمػػا الفئػػة الثانيػػة فتشػػمل الطػػلبب الػػراغبتُ بُ تعلػػم اللغػػة العربيػػة كالاتصػػاؿ 

 بالبلبد العربية لأغراض ت٥تلفة.
 الكفاءة الثقافية لدعلم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها .ُ.ٓ

علػى مسػتوياتو ات١ختلفػة، مػن الأت٫يػة  لغػتَ النػاطقتُ بهػالغػة العربيػة بُ إطار النهوض تٔجاؿ تعلػيم ال
، نظرا لػدكره ا﵀ػورم بُ قيػادة حم تتوفر فيو شركط ات١علم الناجذتٔكاف أف نؤكد على ضركرة إعداد ات١علم ال

قػوة التػأثتَ ه العملية، ت١ا تٯتلكو من ذفات١علم ىو حجر الزاكية كالعامل الأساس بُ ت٧اح ى ،العملية التعليمية
الأسػػػس كالأىػػػداؼ كالوسػػائل كالطػػػرؽ كالتقيػػػيم، ذلػػك أف نجػػػاح؛ ال ىػػػذا بُ العناصػػر ات١ختلفػػػة الػػػتي تضػػمن

 تٚيعها تضل جامدة بدكف معلم يفعلها كيبدع بُ تنزيلها.
كإننػػا حػػتُ نقػػرر أف اللغػػة لا تٯكػػن أف تػػدرٌس بُ اسػػتقلبؿ عػػن ت٤تواىػػا الثقػػابُ، بٍ لا نأخػػذ بعػػتُ 

تػػوفر ات١علػػم علػػى الكفػػاءة الثقافيػػة اللبزمػػة، فإننػػا ت٨كػػم علػػى جػػزء مهػػم مػػن ت٧ػػاح العمليػػة  الاعتبػػار ضػػركرة
 التعليمية بالبتً، كلا ت٬ب اعتبارا لذلك انتظار نتائج إت٬ابية قوية بُ ىذا اتٞانب. 

فغالبػػان مػػا تٕػػد طغيػػاف كمػن ات١لبحػػظ أف بػػرامج إعػػداد ات١علػػم كتدريبػػو بٓ تػػوازف بػتُ جوانػػب الإعػػداد، 
)، حيٍ بٓ ينل َُِّ، خليل أتٛد حستُ( الثقابُ حساب الإعدادعلى  ات١هتٍ كالتًبوم كاللغومانب اتٞ

ىذا اتٞانب حقو من العناية بالرغم من أت٫يتو التي سبق اتٟديٍ عنها. كإذا كاف ات٢ػدؼ ات١نشػود مػن تعلػيم 
تفكػتَ كالتعبػتَ ك الاتصػاؿ باللغػة اللغة العربيػة ىػو الوصػوؿ بات١ػتعلم إبٔ تٖقيػق القػدرة التواصػلية عػن طريػق ال

اسػتعمالا كاقعيػػا كت٦ارسػة، فػػلب بػد أف ييعػػد ىػذا ات١علػػم أحسػػن إعػداد مػػن خػلبؿ تعميػػق ات١فهػوـ الثقػػابُ لديػػو 
كتٖقيقو بُ كاقعو التعليمي. كعليو فػإف ت٘كػتُ ات١علػم مػن اتٞانػب اللغػوم كات١هػتٍ كالثقػابُ مػن خػلبؿ بػرنامج 

رات الاتصػػالية، كاسػػتثمار ات١عطيػػات الثقافيػػة اسػػتثمارا كاعيػػا ت٬علػػو يضػػبط متكامػػل سػػيؤدم إبٔ تعميػػق ات١هػػا
الغايات التعليمية ات١توخاة كالأىداؼ ات١نشودة. كعلى ىذا الأساس طيرحت الأفكار لتصميم مناىج كبرامج 
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م مػػن كجهػػة ثقافيػػة باعتمػػاد مػػواد مػػن الثقافػػة العربيػػة الإسػػلبمية، كمػػن خػػلبؿ الواقػػع الاجتمػػاعي الػػذم يػػدع
 ).َُِٔالفهم اللغوم كاكتساب ات١هارات اللغوية (داكد، 

كاعتبارا لذلك لا بد أف تتوفر لدل معلم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها أرضية قوية حوؿ الثقافة  
العربية الإسلبمية تٔجالاتُا ات١ختلفة، كأف يتحقق لديو الوعي بطرؽ تدريسها كإيصات٢ا للطلبب، كأف يتمتع 

كعليو أف يراعي اختلبؼ الثقافات بُ ؿ من الثقافة العامة، خاصة ثقافة الطلبب داخل صفو، بقدر معقو 
ككما جاء على لساف أحد الباحثتُ "ت٬ب أف يكوف من بتُ أغرب  )،َُِٓ(سويفي،  تغيتَ ات١عتٌ

أما إذا كاف  ).َََِ,Cullenالأشياء بُ العابٓ؛ مدرس الثقافة الذم لا يعرؼ سول ثقافة كاحدة" (
معلم العربية من غتَ العرب، فهذه الأساسيات كحدىا ليست كافية، لأف الإنساف ت٬ب أف يعيش الثقافة 

  حتى ينقلها للآخرين.
كنقتًح لكل ىذه ات١عطيات الشكل الآبٌ الذم يوضح الأساسيات التي ت٬ب أف تتوفر لدل معلم 

 اللغة حتى يصل إبٔ تٖقيق الكفاءة الثقافية اللبزمة:  

 
 مثلٍ الكفاية الثقافية :ُ الشكل                            

كانطلبقا من أىداؼ تدريس اتٞوانب الثقافية التي بً التأكيد عليها بُ برامج تعليم اللغات، كفضلب 
عن أف معلم اللغة العربية يقوـ تٔهمة حضارية إبٔ جانب مهمتو التعليمية، نؤكد على أنو من الأت٫ية تٔكاف 

مج إعػػداد معلػػم اللغػػة العربيػػة لغػػتَ النػػاطقتُ بهػػا علػػى تزكيػػد ات١علمػػتُ بالكفػػاءة الثقافيػػة الػػتي أف يشػػتمل بػػرنا

  ءةالكفا
 الثقافية

الثقافة 
 العامة

 
طرؽ 
كتقنيات 
الثقافة  التدريس

العربية 
 الإسلامية
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تسهم بُ تٖقيق ىذه الأىداؼ. ك تٯكن القوؿ أنػو بػدكف معلػم مػتمكن مػن اتٞانػب الثقػابُ، كاع بأسػاليب 
كل كالقػػػػدر تدريسػػػػو كت٘ريػػػػر ت٤تػػػػواه، لا تٯكػػػػن أف نتحػػػػدث عػػػػن تٖقيػػػػق كفايػػػػة ثقافيػػػػة لػػػػدل الطػػػػلبب بالشػػػػ

 ات١طلوبتُ. 
 أنذية الدعطيات الثقافية في تعزيز الدهارات اللغوية كالتواصلية .ِ.ٓ

 تصػاؿالاىػذا ، كلكػي ت٭ػدث ت٣موعػة مػن الأفػراد اللغة بتعريفها البسيط ىي كسػيلة اتصػاؿ بػتُإف 
ذه ىػػػالوسػػػيلة، ك الأساسػػػيات الػػػتي تنبػػػتٍ عليهػػػا ىػػػذه الاشػػػتًاؾ بُ معرفػػػة مػػػن لا بػػػد كالتفاعػػػل الاجتمػػػاعي 

كالصػوتيات كبنيػة الكلمػات كتركيػب اتٞملػة، بػل تشػمل إبٔ  الأساسػيات" لا تقتصػر بالطبػع علػى الأتّديػة
بكػل مػا لػديها مػن ثػركة  ،ات١ضػموف اتٟضػارم الػذم تعػبر عنػو اللغػة العربيػة -بل كفوؽ ذلػك-جانب ذلك 

 )،َُِِ(العمرم، ف"كفعالية تعبتَية تٕمعت لدل أبنائهػا كرسػخت فػيهم مػن خػلبؿ عبقريػة الزمػاف كات١كػا
، فهػػي القػػوانتُ كالأنظمػػة الصػػوتية كالصػػرفية كالنحويػػة كات١عجميػػةمػػن ت٣موعػػة أف تٗتػػزؿ بُ اللغػػة أكسػػع مػػن ف

الناتٕػػػة عػػػن تقػػػديرات  المجتمعيػػػةليػػػؤثر بُ الأنظمػػػة السػػػلوكية كالإشػػػارية ات١رتبطػػػة بالإفػػػادات نظػػػاـ كاسػػػع تٯتػػػد 
ة ت٤اطة بشػركط ثقافيػة خاصػة تٖكمهػا أعػراؼ كػل ت٣تمػع صارت اللغ، كمن بً المجتمععليها سابقة تواضع 

. كإذا كػػاف ربػػط اللغػػة بالثقافػػة أمػػر يصػػدؽ علػػى اللغػػات ات١ختلفػػة كثقافاتُػػا فهػػو كتواضػػعاتو ات١سػػبقة تٕاىهػػا
أصدؽ ما يكوف على اللغة العربية كثقافتها، فهما يستَاف يدا بيد، كمن العستَ على دارس أجنبي أف يفهم 

همػا دقيقػا أك أف يسػتخدمها اسػتخداما جيػدا دكف أف يفهػم مػا يػرتبط بهػا مػن مفػاىيم ثقافيػة اللغة العربية ف
معينة. كما أف الدلالات الثقافية التي تٖملها عناصر اللغة العربية تتعدٌل ت٣رد ات١فردات كات١فػاىيم، إنهػا ت٘تػد 

غػات تػرتبط بثقافػة النػاطقتُ بهػا لتشمل بعض جوانب البنيػة اللغويػة ذاتُػا. كاللغػة العربيػة دكف غتَىػا مػن الل
بصفة خاصة، كبثقافة الشعوب الإسلبمية بصفة عامة ارتباطا عضويا، كتتشابك تشابكا يصعب معو _إف 

 ).ُْٖٗبٓ يكن يستحيل_ أف ت٭دث شيء من الانفصاؿ بينهما (طعيمة، 
فا بُ حػد ذاتػو، تعلػيم اللغػات الأجنبيػة لػيس ىػدبػرامج بُ  ات١دمج يعتبر البعض أف ا﵀تول الثقابُك 
ات١ػػتعلم اللغػػة ات٢ػػدؼ  ت٬يػػدت٤ػػور مػػن ت٤ػػاكر تعليميػػة تسػػاعد علػػى تٖقيػػق الأىػػداؼ اللغويػػة، كىػػي أف  وإت٪ػػا ىػػ

كانطلبقا من ذلك تٯكن القوؿ  .)ُٔٗٗ ,Willems؛ َُِْ(نصر الدين إجادة متعددة كمتكاملة الأبعاد
ت٘كػػػتُ ات١تعلمػػػتُ مػػػن الاتصػػػاؿ الفعػػػاؿ  طةىػػػو ببسػػػا لغػػػتَ النػػػاطقتُ بهػػػامػػػن تعلػػػيم العربيػػػة  كؿات٢ػػػدؼ الأأف 

 يبعػدىم بشػكل منعػزؿ ات١فػردات كالتًاكيػب الطريقػة الػتي تعلػم الطػلبب ت٬ػب تفػادم لػذلكبالناطقتُ بها، ك 
معػػػػاني الكلمػػػػات كتراكيػػػػب اتٞمػػػػل دكت٪ػػػػا معرفػػػػة  فػػػػتعلماللغػػػػة.  مسػػػػتخدمويعيشػػػػو الػػػػذم ي اتٟػػػػواقػػػػع العػػػػن 
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، كإف أجػػػاد مػػػتكلم اللغػػػػة مبتػػػور ا﵀تػػػول ىػػػو تعلػػػم ناقػػػص، ات٠اصػػػة بكػػػل سػػػياؽ ةالثقافيػػػ اتبالاسػػػتخدام
 التحدث بها.

لغػػتَ ىنػػا أف ىػػذا ا﵀تػػول الثقػػابُ لا تٯكػػن تقدتٯػػو بُ مػػواد تعلػػيم اللغػػة العربيػػة  كمػػن ات١هػػم أف نػػذكر
توقػع يي ت٥تلفػة،  ت٤ػددة تػدكر حوت٢ػا مواقػف تعليميػةك ت٣ػالات إلا إذا بً إدماجو بُ موضػوعات  الناطقتُ بها

بصػػرؼ النظػػر عػػن تنػػوع  ،عنػػد زيارتُػػم للػػبلبد العربيػػة بهػػا النػػاطقتُ غػػتَ ر بهػػا متعلمػػو اللغػػة العربيػػة مػػنأف تٯػػ
 اىتماماتُم أك تعدد اختصاصاتُم. باينأغراضهم أك ت

كتٯكػػن تقسػػيم ات١هػػارات اللغويػػة بُ ارتباطهػػا با﵀تػػول الثقػػابُ إبٔ قسػػمتُ؛ قسػػم يرتكػػز علػػى جانػػب 
كيسػتطيع ات١ػتعلم مػن خلبت٢مػا فهػم ات١عطيػات الثقافيػة حػتُ  ،سػتماع كالقػراءةالاسػتقباؿ كيتضػمن مهػاربٌ الا
، أك حػتُ أك مػن مصػادر أخػرل (ا﵀طػات التلفزيونيػة، شػرائط الفيػديو،...) يستمع إليها مباشرة من أىلها

كالقسػػػػم الثػػػػاني يتضػػػػمن ات١هػػػػارتتُ ...، يتعػػػػرض ت٢ػػػػا مػػػػن خػػػػلبؿ الرسػػػػائل ك الكتػػػػب كاتٞرائػػػػد كالإعػػػػلبنات
تفعيػػل مػػا حصػػلو مػػن معطيػػات ثقافيػػة كاسػػتثمارىا بُ كتٯكٌنػػاف ات١ػػتعلم مػػن ا﵀ادثػػة كالكتابػػة،  تػػاجيتتُ:الإن

 كنقتًح لإيضاح ىذا التفاعل الشكل التابٕ:التواصل مع أىل اللغة. 
 
فهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم               الاستماع _ القراءة                           
 كاستيعاب
 السلوكات غتَ اللغوية)          )الدعطى الثقافي 

تفعيػػػػػػػػػػػػػػػػػل               _ الكتابة، اتٟديٍ                          
      كت٦ارسة

 : التفاعل بتُ ات١عطى الثقابُ كات١هارات اللغويةِالشكل 
كيسػػاىم ىػػذا الػػدمج كالػػربط بػػتُ اتٞانػػب اللغػػوم كالثقػػابُ بُ تعزيػػز ات١هػػارات اللغويػػة كاسػػتخداماتُا 

إثارة اىتمػػػػاـ  ك ،نوعػػػػة (التعبػػػػتَات ات١ناسػػػػبة للمواقػػػػف ات١ختلفػػػػة، العبػػػػارات السػػػػليمة ثقافيػػػػا...)الثقافيػػػػة ات١ت
، ات١ختلفة ت٣الاتُا الثقافيةكاستعمات٢ا بُ  هاتقوية اتٕاىهم الإت٬ابي بُ تعلم إبٔكدفعهم  ت٨و اللغة،  ات١تعلمتُ

ات١قػاـ أيضػا  أف نشػتَ إبٔ أت٫يػة السػلوكات  كبالتابٕ الرفع من كفاءتُم اللغوية كالتواصلية. كلا ننسػى بُ ىػذا
غػػػتَ اللغويػػػة كمعطيػػػات ثقافيػػػة تػػػوفر للمتعلمػػػتُ الثقػػػة كالػػػدعم بُ التواصػػػل مػػػع أبنػػػاء اللغػػػة، كالقصػػػد منهػػػا 
استيعاب لغة اتٞسد كالإتٯاءات... ت١تحدثي اللغػة ات٢ػدؼ، كمػن بً فمػن ات١هػم خلػق الػوعي لػدل الدارسػتُ 

 اللغوية ات١ستخدمة بكثرة، كمعاني إتٯاءات الوجو، كحركات اليدين كاتٞسم غتَ العرب ت١عرفة السلوكات غتَ
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إبْ، حيػػٍ إنػػو لػػيس مػػن ات١مكػػن أف نتصػػور حصػػوؿ الكفػػاءة اللغويػػة دكف امػػتلبؾ مبػػادئ السػػلوكات غػػتَ 
 ).َُِٔاللغوية (أبو عمشة، 

علػيم اللغػة العربيػة بػتُ ا﵀ػور اللغػوم كنظػتَه الثقػابُ بُ أىػداؼ تكمن ىنا يتضح لنا ىػذا الانسػجاـ 
، حيٍ يشكل البعد الثقابُ للغة العربية _استنادا إبٔ فرضية ضركرة فهم الثقافة بُ إجادة لغتَ الناطقتُ بها

اللغة_ ت٤تول ت٬ب أف تٯػر بػو ات١ػتعلم الأجنػبي لكػي يفهػم مهػارات اللغػة العربيػة كخصائصػها بصػورة سػليمة 
تٞانػب الثقػابُ ت٬ػب أف يكػوف جػزءا ت٤ػوريا بُ بػرنامج تعلػيم كعليو تٯكن القػوؿ إف مراعػاة تػدريس ا ككاملة.

اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، كألا يينظر إليو كجزء ثانوم، كمػا أف إت٫الػو يعػتٍ سػد الطريػق أمػاـ ات١تعلمػتُ 
 ليتمكنوا من إتقاف اللغة بصورة شاملة، ت٦ا سيشكل عائقا أماـ اتصات٢م اتٞيد مع أىل اللغة. 

 تيجيات تدريس الدعطيات الثقافية كتطبيقاتها داخل الصف الدراسيبعض استًا  .ٔ
لاشػػك أف تػػدريس ات١عطيػػات الثقافيػػة شػػأنها شػػأف ات١هػػارات اللغويػػة تٮتلػػف مػػن صػػف لآخػػر، تبعػػا 
للرؤيػػػة الػػػتي تٯتلكهػػػا ات١ػػػدرس عػػػن الثقافػػػة كطػػػرؽ تدريسػػػها، كتبعػػػا ت١سػػػتويات الطػػػلبب كحاجػػػاتُم الثقافيػػػة. 

مػػا بً التأكيػػد عليػػو سػػابقا بُ أت٫يػػة تػػدريس اتٞانػػب الثقػػابُ بُ تعلػػيم اللغػػات عامػػة  كاسػػتنادا إبٔ ذلػػك كإبٔ
كاللغػػة العربيػػة خاصػػة، كضػػركرة تػػدريس اتٞانػػب الثقػػابُ بُ تكامػػل مػػع اتٞانػػب اللغػػوم، تٯكػػن تقػػدنً بعػػض 

ستًاتيجيات ىنا الاستًاتيجيات ات١قتًحة التي تٯكن أف تؤطًٌر تدريسنا للثقافة العربية الإسلبمية. كنقصد بالا
تلك التي يعتمدىا ات١درس بُ إطار البرنامج العاـ، بغية تٖقيػق تعلػيم فعػاؿ كناجػح. كنشػتَ بُ ىػذا السػياؽ 
إبٔ أف اسػػػػتًاتيجيات التػػػػدريس لا نقصػػػػد بهػػػػا مػػػػا يقػػػػوـ بػػػػو ات١ػػػػدرس مػػػػن أنشػػػػطة إجرائيػػػػة تربويػػػػة (دركس، 

هي ات٠طة العامة التي ينتهجها ات١درس من أجل ت٘ارين،...)، فتلك تقنيات عملية فعلية، أما الاستًاتيجية ف
). كبُ ىػػذا الإطػػار تٯكػػن أف نقػػدـ َُِْتٖقيػػق أىػػداؼ ت٤ػػددة خػػلبؿ عمليػػة التعلػػيم (اتٝػػاعيلي علػػوم، 

 بعض ىذه الاستًاتيجيات التي توضح خطة تدريس ات١عطيات الثقافية.
 تدريس الدعطيات الثقافية انطلاقا من لرالاتها  .ُ.ٔ

جية من تٖديد المجالات الثقافية ات١راد تدريسها بُ كػل مسػتول، كتصػنيفها إبٔ تنطلق ىذه الاستًاتي
ثقافػػة اتٟيػػاة اليوميػػة (العلبقػػات مػػع الآخػػرين، ات١واقػػف، ات١ناسػػبات، ات٠ػػدمات...)، كثقافػػة عاليػػة (الأدب، 

المجػاؿ الثقػابُ التاريخ، الفنوف،...)؛ ك تٖديد ات١عطى الثقابُ ات١راد تعليمػو داخػل كػل ت٣ػاؿ، علػى اعتبػار أف 
أكسػػع مػػن ات١عطػػى فهػػو يضػػم معطيػػات ثقافيػػة متعػػددة. بٍ كضػػع الأىػػداؼ ات٠اصػػة بكػػل معطػػى مػػن ىػػذه 
ات١عطيات الثقافية، كتٖديد الأنشطة ات١قتًحة لتفعيلهػا داخػل الصػف كخارجػو، كذلػك بُ دمػج كتكامػل مػع 

خلبؿ دراسة أجراىا عشرين كقد حدد رشدم طعيمة من ات١هارات اللغوية، مع مراعاة مستويات الطلبب. 
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بُ لغتَ الناطقتُ بها يستوعب ملبمح الثقافة العربية الإسلبمية لتعليم اللغة العربية  ـ)ُْٖٗ(طعيمة،  ت٣الا
، كىػػذه أمػػا تعليمهػػا لأغػػراض خاصػػة فإنػػو تٮتلػػف عػػن ىػػذه الرؤيػػة كيسػػتأثر تٔجػػالات ت٤ػػددة اتٟيػػاة العامػػة،

العلبقػػات مػػع  -السػفىر  -كقػت الفػػراغ  -العمػػل  -السػػكن  -ة : (البيػػانات الشخصػيَّ المجػالات العامػػة ىػي
 -بُ ات١طعػػم  -السػػوؽ  -التًبيػػة كالتعلػػيم  -الصػػحَّة كات١ػػرض  - ات١ناسػػبات العامَّػػة كات٠اصػػة -الآخػػرين 
 -اتٟيػاة الاقتصػادية  - ات١عػابٓ اتٟضػارية -اتٞػو كات١نػاخ  -اللغػة الأجنبيػة  -البلػداف كالأمػاكن  - ات٠ػدمات
  العلبقات الزمانية كات١كانية). -الاتٕاىات السياسية كالعلبقات الدكلية  -القًيىم الركحية الدين ك 

كتٔػػػػا أف ات١علػػػػم عػػػػادة مػػػػا ينطلػػػػق بُ تػػػػدريس اتٞوانػػػػب الثقافيػػػػة مػػػػن ات١عطيػػػػات ات١تػػػػوفرة بُ ات١قػػػػررات 
ات١ػػػادة الثقافيػػػة التعليميػػػة، فيجػػػب التأكيػػػد بُ ىػػػذا اتٞانػػػب علػػػى أت٫يػػػة تػػػدخٌل ات١علػػػم، بُ حالػػػة بػػػدا لػػػو أف 

ات١وجودة بُ ىذه ات١قررات غتَ كافيػة، أك أنهػا تركػز علػى ت٣ػالات ت٤ػددة دكف أخػرل، أك لا تراعػي حاجػات 
ات١تعلمػػتُ، ليضػػيف مػػا مػػن شػػأنو تقويػػة فهػػم الطالػػب للثقافػػة العربيػػة الإسػػلبمية كمػػا يسػػاعد علػػى الرفػػع مػػن  

 كفاءتو اللغوية كالتواصلية. 
 

 ات١ستول: ......

 الأىداؼ ات١عطى الثقابُ الثقابُ المجاؿ
 الأنشطة التعليمية (داخل الصف كخارجو)

 الكتابة ا﵀ادثة القراءة الاستماع

        اتٟياة اليومية ثقافة
        الثقافة العالية

 
 : خطة تدريس الثقافية من خلبؿ مستوياتُاّالشكل 

الثقافػػة العاليػػة) ات١فاضػػلة بػػتُ اتٞػػانبتُ، كإت٪ػػا  كلػػيس ات٢ػػدؼ مػػن ىػػذا التقسػػيم (ثقافػػة اتٟيػػاة اليوميػػة،
ضماف تعرض ات١ػتعلم تٞوانػب ثقافيػة تنتمػي للمسػتويتُ معػا، لأف الثقافػة _ككمػا ت٘ػت الإشػارة إبٔ ذلػك بُ 
ا﵀ػػاكر السػػابقة _ مفهػػوـ عػػاـ لا يشػػمل فقػػط اتٞانػػب التواصػػلي مػػع أىػػل اللغػػة بُ سػػياقاتو ات١ختلفػػة، بػػل 

ل أت٫ية، ما راكمو أىل اللغة من تراث غتٍ  بُ ميادين ت٥تلفة، جدير بالتعرؼ يشمل كذلك كبصورة لا تق
 عليو كعلى أىل اللغة من خلبلو.

كليس ات١قصود ىنا _بطبيعة اتٟاؿ_ أف نيعرٌض ات١تعلم لكل ت٣الات الثقافة العربية تّميػع جوانبهػا، 
قػدنً بعػض ات١سػارات ات١تنوعػة للػدخوؿ فهذا ت٦ا يتعذر عملو بُ ظل مفهوـ الثقافػة الواسػع، كمػا نعنيػو ىػو ت
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بُ تعلم الثقافة، كتأىيل الطالب لتعلم ات١زيد عنها، كأيضا الابتعاد عن أحادية النظرة إبٔ الثقافة، كالتي تعتبر 
من أبرز جوانب القصور بُ كثتَ من ات١واد التعليمية، ىػذا القصػور تٯػس النظػرة الضػيقة بُ اعتمػاد المجػالات 

لك الثقافػات اتٞانبيػػة ات١تنوعػة ات٠اصػػة ببلػد مػػن البلػداف العربيػػة، فالعػابٓ العػػربي تٯتػد علػػى الثقافيػة، كتٯػس كػػذ
رقعػػة كاسػػعة، كتسػػتقر فيػػو تٚاعػػات ت٥تلفػػة ذات ثقافػػات جانبيػػة متنوعػػة، كمػػع التسػػليم بوجػػود خػػيط كاحػػد 

ا، سػػواء مػػن ت٬مػػع بػػتُ ثقافػػات ىػػذه المجتمعػػات، إلا أنػػو مػػن الثابػػت أف لكػػل منهػػا مػػا تتميػػز بػػو عػػن غتَىػػ
حيٍ أشكاؿ العلبقػات أـ الأت٪ػاط الثقافيػة أـ ات١فػاىيم كالقػيم أـ ات١عػابٓ اتٟضػارية أـ غػتَ ذلػك مػن أشػكاؿ 
الثقافة كأبعادىػا. كمػن ات١لبحػظ أف كثػتَا مػن كتػب تعلػيم اللغػة العربيػة لغػتَ النػاطقتُ بهػا يفتقػد ىػذه النظػرة 

لػػى مػػا لػػدل كػػل مػػن ىػػذه المجتمعػػات. ... إف أحاديػػة الشػػاملة الػػتي تسػػاعد ات١ػػتعلم إبٔ حػػدٌ مػػا أف يقػػف ع
النظػػرة إبٔ الثقافػػة تعتػػبر مػػن أبػػرز جوانػػب القصػػور بُ كثػػتَ مػػن ات١ػػواد التعليميػػة بُ تػػدريس اللغػػات الأجنبيػػة 

 ـ).ُْٖٗ(طعيمة، 
 تدريس الدعطيات الثقافية انطلاقا من الأفكار التي نشتلكها الطلاب حوؿ الثقافة العربية  .ٔ.ِ

سػػػتًاتيجية علػػػى الأفكػػػار الػػػتي تٯتلكهػػػا الطػػػلبب حػػػوؿ الثقافػػػة العربيػػػة الإسػػػلبمية ترتكػػػز ىػػػذه الإ
كالإنسػػػاف العػػػربي، كتٯكػػػن تفعيلهػػػا بالاسػػػتناد علػػػى نشػػػاط أكبٕ يقػػػدـ بُ بدايػػػة الفصػػػل الدراسػػػي، كيكػػػوف 
ات٢ػػدؼ منػػو ىػػو الإحاطػػة كالتعػػرؼ علػػى مػػا تٯتلكػػو الطػػلبب مػػن معلومػػات كأفكػػار حػػوؿ الثقافػػة العربيػػة 

 غػتَ ات١سػلمتُ تعلمػتُلإنسػاف العػربي بُ ذىػن كثػتَ مػن ات١مية سواء كانت إت٬ابية أك سػلبية، فمػثلب االإسلب
تعرض  غتَ أف ىذه الصورة لا تلبٍ أف تتبدد بُ سياؽ ...،شخص متعصب، عدكاني، غتَ جدير بالثقة

الثقافػػة بالاسػػتناد فتقػػدنً  الطالػػب ت١ػػواد ثقافيػػة متنوعػػة، تعطػػي صػػورة صػػادقة عػػن الإنسػػاف العػػربي كحياتػػو.
اتٞػػاىزة تٕػػاه العػػابٓ العػػربي  ات١تعلمػػتُ للعديػػد مػػن مػػواقفهمفضػػي إبٔ مراجعػػة يعلػػى ىػػذه الأفكػػار، غالبػػا مػػا 

 .كالإسلبمي
كلتفعيل ىذا النشاط الصػفي تٯكػن أف نطلػب مػن ات١تعلمػتُ كتابػة الكلمػات الأكبٔ الػتي تتبػادر إبٔ 

 أك عند ذكر بلد من البلداف العربية، كذلك من أجل: أذىانهم عند ذكر الثقافة العربية الإسلبمية،
 .إحصاء التمثلبت الشائعة عن الثقافة العربية الإسلبمية 
  استخراج الأفكار السائدة حوؿ الثقافة العربية الإسلبمية، من أجل الانطلبؽ منها إما

 لتصحيحها بُ حالة كانت أفكارا خاطئة، أك لتعزيز فهمها كالتوسع بُ جوانبها.
 قارنة بتُ أحكاـ الطلبب كاختلبفها من طالب لآخر، كذلك لبياف نسبيتها كارتباطها بات٠لفية ات١

 التي كجهت الطالب لإصدارىا.
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 ......ات١ستول: 

 الأىداؼ المجاؿ الأفكار ات١سبقة عن الثقافة العربية الإسلبمية
 الأنشطة

 الكتابة ا﵀ادثة القراءة الاستماع
          الإت٬ابية
        السلبية

 : خطة تدريس الثقافة من خلبؿ أفكار ات١تعلمتُ حوؿ الثقافة ات٢دؼْالشكل 
كمن خلبؿ ىذا النشاط نستطيع رسم خطػة خاصػة تسػتند علػى ىػذه التمػثلبت، كيػتم مػن خلبت٢ػا 

 تصحيح الأحكاـ السلبية ات١سبقة حوؿ الثقافة العربية الإسلبمية كالتوسع بُ الإت٬ابية منها.
لبقػػا مػػن ىػػاتتُ ات٠طتػػتُ العػػامتتُ، كمػػن أجػػل اتٟصػػوؿ علػػى صػػورة شػػاملة للثقافػػة ات١تعلٌمػػة مػػن كانط

زكايا عديػػػدة، فإننػػػا تْاجػػػة إبٔ تقػػػدنً أنػػػواع ت٥تلفػػػة مػػػن مصػػػادر ات١علومػػػات الػػػتي تٯكػػػن اسػػػتخدامها كمػػػواد 
 لتدريس الثقافة، كذلك باعتماد مزيج من ات١واد ات١رئية كات١سموعة كات١كتوبة، مثل:

 ٟكايات، القصص، الصور، شرائط الفيديو، الصحف، الضيوؼ، الأدب، نصوص قرائية، ات
النشرات الإخبارية، ات٠رجات الاستطلبعية للسياؽ الثقابُ، البرامج التلفزيونية، معلومات 

 الطلبب، الأفلبـ... 
 كتٯكن تفعيل ىذه ات١واد أك ات١صادر من خلبؿ أنشطة صفية ت٥تلفة:

 ،عقد مقارنات، لعب الأدكار، ات١ناظرات، البحوث، ات١قابلبت،...    ات١سابقات، الألعاب 
فلب بد أف يعمل ات١علم على توفتَ ما تٯكٌن طلببو من فهم ثقافػة اللغػة ات١ػراد تعلمهػا كالتفاعػل معهػا 
بهػا   كالنظرة إليها نظرة إت٬ابية. كمػن ات١هػم التأكيػد بُ ىػذا الإطػار علػى أف معلػم اللغػة العربيػة لغػتَ النػاطقتُ

ت٬ػػب أف يأخػػذ بعػػتُ الاعتبػػار بُ مرحلػػة تنزيػػل اسػػتًاتيجيات تػػدريس ات١كػػونات الثقافيػػة كتفعيػػل تطبيقاتُػػا 
 داخل الصف الدراسي، ت٣موعة من القواعد ات١همة التي تساعد على أداء ىذه العملية، كمنها:

 بُ ت٣الات لتعلم ىذه تدريس الثقافة بُ ارتباط مع باقي ات١هارات اللغوية، كأف تٯثل ا﵀تول الثقا
 ات١هارات بالشكل الذم يساعد ات١تعلم على إتقاف اللغة كإتقاف الاتصاؿ بها.

 .التنويع بُ طرؽ تدريس الثقافة كتقنياتُا، كعدـ الاكتفاء بأنشطة ركتينية 
  .التدرج بُ تقدنً ات١عطيات الثقافية مع مراعاة مستويات الطلبب 
  ةة من الأرضية التي تٯتلكها الطالب حوؿ الثقافة العربية الإسلبميالانطلبؽ بُ تقدنً اتٞوانب الثقافي. 
 .احتًاـ ثقافات الطلبب ات١ختلفة، كتٕنب إصدار أحكاـ القيمة على ثقافة من الثقافات 
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  مراعاة التوازف بُ عرض ا﵀تول الثقابُ، تْيٍ لا يطغى اتٞانب الثقابُ على اتٞانب اللغوم أك
 العكس.

 تٞوانب الثقافية، كألا يتم التًكيز على جوانب دكف أخرل. التنويع بُ تقدنً ا 
 .تٖديد أىداؼ دقيقة لكل ات١عطيات الثقافية ات١راد تدريسها كالعمل على تٖقيقها 
  تعريض الطلبب ت١ستويات من الانغماس الثقابُ إف توفرت بيئتو، كبُ حالة عدـ توفرىا (خاصة

بُ بلداف غتَ عربية) فيمكن تعويض ذلك باصطناع  بالنسبة للطلبب الذين يتعلموف اللغة العربية
 مواقف ثقافية داخل الصفوؼ الدراسية أك خارجها. 

 .تقدنً الثقافة العربية بُ صورة مشوقة تثتَ دافعية ات١تعلم كترغبو بُ تعلمها 
  تدريب ات١تعلم على استخداـ اللغة العربية بُ شتى أشكاؿ الاتصاؿ بالاستناد على جوانب لغوية

 ية حية.ثقاف
 خاتدة: .ٕ

كبُ ختػػاـ ىػػذا البحػػٍ، كمػػن خػػلبؿ مػػا نػػوقش فيػػو مػػن أفكػػار متعلقػػة بتػػدريس ات١عطيػػات الثقافيػػة 
للطػػلبب غػػتَ النػػاطقتُ باللغػػة العربيػػة، نؤكػػد علػػى أف مراعػػاة تػػدريس اتٞانػػب الثقػػابُ ت٬ػػب أف يكػػوف جػػزءا 

نظػر إليػو كمكػوٌف ثانػوم لا تٯثػل إلا جػزءا ت٤وريا بُ برامج تعليم اللغة العربية لغتَ النػاطقتُ بهػا، كت٬ػب ألا يي 
ضػػئيلب مػػن ا﵀تػػول التعليمػػي مقارنػػو مػػع باقػػي ات١كػػونات، ذلػػك أف إت٫الػػو يعػػتٍ سػػد الطريػػق أمػػاـ ات١تعلمػػتُ 
ليتمكنوا من إتقاف اللغة بصورة شاملة، ت٦ا سيشكل عائقا أماـ اتصات٢م اتٞيػد مػع أىػل اللغػة. كمػا أنػو مػن 

امج إعػػداد معلػػم اللغػػة العربيػػة لغػػتَ النػػاطقتُ بهػػا علػػى تزكيػػد ات١علمػػتُ بالكفػػاءة الأت٫يػػة تٔكػػاف أف تشػػتمل بػػر 
 الثقافية التي تسهم بُ تٖقيق ىذه الأىداؼ

كعليو فمن ات١هم أف يعاد النظر بُ ا﵀تول الثقابُ ات١تضمن بُ ات١قررات التعليمية التي لا تراعي ىػذا 
تعليمػو، كأف يػتم تطػوير منػاىج تعلػيم اللغػة العربيػة ات١تبعػة اتٞانب، ك أف يعاد النظر أيضا بُ طرؽ كتقنيات 

بُ ىػػذا المجػػاؿ لتصػػبح منػػاىج لغويػػة بػػركح ثقافيػػة، يػػتم تٔوجبهػػا تعلػػيم اللغػػة العربيػػة تٔهاراتُػػا ات١ختلفػػة ضػػمن 
ت٣ػالات ثقافيػة متنوعػػة تشػمل اتٞانػػب اتٟيػابٌ اليػػومي كاتٞانػب العػابٕ، كبطػػرؽ ت٥تلفػة تراعػػي أىػداؼ تعلػػيم 

ول الثقابُ، كتنطلق من تغيتَ الصور النمطية ات٠اطئة لدل الطلبب حوؿ الثقافة العربية الإسلبمية، مع ا﵀ت
مراعػػػاة تٖقيػػػق ىػػػدؼ التكامػػػل اللغػػػوم الثقػػػابُ ات١نشػػػود، الػػػذم يسػػػتفيد ات١ػػػتعلم منػػػو بإجػػػادة اللغػػػة كإجػػػادة 

 الاتصاؿ بها.
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)، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا: أبعاده الثقافية، جامعة سوسن َُِْجوىر، إدريس نصر الدين، (

 ).ٔأمبيل الإسلبمية اتٟكومية، إندكنيسيا، (
ـ)، علم النفس الاجتماعي، دار حامد للنشر َُُِ، (النوايسة سامي، فاطمة عبد الرحيم ،ات٠تاتنة
 ).َُٖ، عماف، (كالتوزيع

اللغػة العربيػة للنػاطقتُ   أىػم الصػعوبات الػتي تواجػو مػتعلم)، َُِّخليػل أتٛػد حسػتُ، تٚيلػة، (
 .جامعة السوداف ات١فتوحة، بُ اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا الدبلوـ العابٕ، بغتَىا

قابُ، ت٣لة ات١خبر، أتْاث ) كفاءة معلم اللغة العربية بتُ التواصل اللغوم كالسياؽ الثَُِٔداكد، فطيمة، (
 ).ِّٗ -ِّٖ: ِبُ اللغة كالتًاث اتٞزائرم، جامعة بسكرة، اتٞزائر، (

 ـ)، مهارات معلم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، موقع اتٞزيرة نت.َُِٓسويفي، فتحي، (
بها، كحدة  ـ)، الأسس ات١عجمية كالثقافية لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُُْٖٗطعيمة أتٛد رشدم، (

،  معهد اللغة العربية، جامعة أـ القرل، مكة ّ-البحوث كات١ناىج، سلسلة دراسات بُ تعلم اللغة العربية 
 ).ّٔ -ِٗ-ُٓات١كرمة، (

)، ثقافة اللغة طريق أـ ىدؼ: مقاربة بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ َُِِالعمرم، فاطمة محمد، ( 
 ).ّ -ّٗ: ِ( كالاجتماعية، الإنسانية العلوـ ،دراساتبغتَىا، 

 ).ُّٗ -ُّْ: ُـ)، ت٨و كعي لغوم، مؤسسة الرسالة، (طُٕٗٗات١بارؾ، مازف، (
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ـ)، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ ُّٖٗالناقة، ت٤مود كامل، رشدم أتٛد طعيمة، (
 ).ْْ-َْتقوتٯو، مكة ات١كرمة، جامعة أـ القرل، (-تٖليلو-بلغات أخرل: إعداده

ـ)، الثقافة العربية كعصر ات١علومات: رؤية ت١ستقبل ات٠طاب الثقابُ الغربي، عابٓ ُٖٕٗنبيل، علي، (
 ).ِِّات١عرفة، الكويت، (

Brian Cullen, (َََِ), Practical Techniques for Teaching Culture in the EFL 
Classroom,Nagoya Institute of Technology (Nagoya, Japan),Nagoya College of Foreign 

Studies (Nagoya, Japan),The Internet TESL Journal, ٔ(:ُِ). 
G. Willems,)ُٗٗٔ( Culture in Language Learning and Teaching: Requirements for the 

Creation of a Context of Negotiation, in Willems (ed.), Issues in Cross-Cultural 
Communication: The European Dimension in Language Teaching (Nijmegen: Hogeschool 

Gelderland,  ).َٗ(  
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 الدمارسات التًبوية في ثقافات دارسي العربية الناطقتُ بغتَىا 
 في الصفوؼ متعددة الجنسيات كعلاقتها بتعلم العربية

 
 أتٛد حسن محمد علي

 تركيا -جامعة ألوداغ -أصوؿ الدينكلية   -ات١ساعد أستاذ اللغة العربية
yahoo.com@ََِْegِّAhmed_ 

 
 :. الدلخصُ

الدراسات على العلبقة الوثيقة بتُ ارتفاع أداء ات١علم كبتُ إدراكو للممارسات العديد من أكدت 
التًبوية بُ ثقافة الطلبب، حيٍ إف ربط بعض السلوكيات الصادرة عن الطلبب الأجانب تبعا ت١فهومها 

إدراكو ت١دلوت٢ا ت٬عل التفاىم صعبا بينو كبتُ  بُ ثقافتهم يرشد ات١علم ت٨و التصرؼ الأمثل إزاءىا، كعدـ
بُ -، كبٓ ت٬د الباحٍالطلبب متعددم اتٞنسيات، كما أنو تٯثل عائقا لتقدـ الطلبب بُ تعلم اللغة الثانية

دراسة عربية تطرقت إبٔ ىذا اتٟقل ات١هم بُ تدريس العربية للناطقتُ بغتَىا، كلذا ىدفت -حدكد علمو
 :السؤالتُ الآتيتُ الدراسة إبٔ الإجابة عن

 ما ات١مارسات التًبوية ات١طلوب تْثها بُ ثقافات دارسي العربية الناطقتُ بغتَىا؟ -ُ
 ما الفركؽ بُ ات١مارسات التًبوية بتُ الدارستُ تبعا لاختلبؼ جنسياتُم؟ -ِ

كلتحقيق أىداؼ الدراسة استخدـ الباحٍ ات١نهج الوصفي التحليلي؛ حيٍ أعد استبانة تٞمع 
دارسي العربية الناطقتُ بغتَىا، قسمت إبٔ سبعة ت٤اكر كطبقت الثقافية بُ فصوؿ  ومات عن اتٞوانبات١عل

النيجتَيتُ)، كأسفرت نتائج الدراسة عن كجود فركؽ دالة بتُ -على ت٣موعتتُ من الطلبب(ات١اليزيتُ
 المجموعتتُ تبعا لاختلبؼ ت٤اكر الاستبانة.

 
 
 
 

mailto:Ahmed_23eg2004@yahoo.com
mailto:Ahmed_23eg2004@yahoo.com


 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُٕٓ 

 :. الدقدمةِ
كبأنها ت٣موعة من الرموز الصوتية  ،(ُٕ)وات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهمعرفت اللغة بأنها أص

التي ت٭كمها نظاـ معتُ كالتي يتعارؼ أفراد ت٣تمع ذم ثقافة معينة على دلالاتُا من أجل تٖقيق الاتصاؿ 
هي أسلوب تعايش بتُ الناس، ككسيلة تفاعل كتواصل بتُ الشعوب، كىي ، ف(ِٕ)بتُ بعضهم البعض

ما أنها ات١ستودع لتًاث المجتمع، ، ك(ّٕ)كبٔ التي تعمل على بناء الأمة كحضارتُا كتٛاية كيانهاالوسيلة الأ
كالرباط الذم يربط بو أبناءه فيوحد كلمتهم كت٬مع بينهم فكريا، كىي اتٞسر الذم تعبر عليو الأجياؿ من 

 .ات١اضي إبٔ اتٟاضر كات١ستقبل
لػى لغتنػا العربيػة خاصػة، الػتي اسػتوعبت التًاثػتُ كإذا صدؽ ىذا على اللغات عامة، فإنو يصػدؽ ع

العربي كالإسلبمي، كما استوعبت ما نقل إليها من تراث الأمم كالشعوب ذات اتٟضارة القدتٯة؛ كالفارسية 
كاليونانيػػػة كالركمانيػػػة كات١صػػػرية، كنقلػػػت إبٔ البشػػػرية بُ فػػػتًة مػػػا أسػػػس اتٟضػػػارة كعوامػػػل التقػػػدـ بُ العلػػػوـ 

 )ْٕ(ت كالطب كالفلك كات١وسيقى.كالطبيعة كالرياضيا
تتمثػػل أت٫يػػة اللغػػة العربيػػة بُ كونهػػا لغػػة القػػرآف حيػػٍ ارتبطػػت بالإسػػلبـ ارتباطػػا كبػػتَا، فهػػي اللغػػة ك 

الدينية تٞميع ات١سلمتُ بُ تٚيع أت٨اء العابٓ سواء أكانوا يتكلموف العربية أـ لا يتكلمونها، كىم يتلوف القرآف 
ىناؾ ترتٚة بُ أم لغة تٯكن أف تستخدـ بديلب عن الأصل العربي، كذلك الكرنً بُ أصلو العربي، كليست 

فالصػػلوات ات٠مسػػة ينبغػػي علػػى كػػل مسػػلم أف يؤديهػػا بالعربيػػػة، كمثػػل ىػػذا يقػػاؿ عػػن بقيػػة شػػعائر الإتٯػػػاف 
إحػػدل لغػػات سػػتة تسػػتخدـ   -بُ الػػدكرة الثامنػػة كالعشػػرين -، كمػػا اعتبرتُػػا الأمػػم ات١تحػػدة (ٕٓ)كالعبػػادات
على إدخاؿ اللغة العربيػة بػتُ اللغػات الرتٝيػة، كلغػات  ِٖة كلغات عمل، إذ ينص القرار رقم كلغات رتٝي

                                           

 .ـُِٓٗ)ابن جتٍ،ُٕ(

 ـ.ُٖٔٗ)طعيمة،ِٕ(

 ـ.َُِّ)كاتبي،ّٕ(

 ـ.ََِٔ)مدكور كىريدم،ْٕ(

 ـ.ُٖٕٗ)يونس،ٕٓ(
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 ,ُّٕٗ :Decision ِٖ the sessionالعمل التي تستخدـ بُ اتٞمعية العامة كفركعهػا الرئيسػية (
ُْٗ(. 

 نظرا لإسلبمية؛كنظرا ت٢ذه الأت٫ية فقد أقبل آلاؼ الدارستُ على تعلم اللغة العربية كدراسة الثقافة ا
من جهة  اللغة أىل مع بُ التواصل أك رغبة. جهة من الإسلبـ كبتُ بينها تٕمع التي العميقة للعلبقة

أخرل،" حيٍ نعيش بُ عابٓ ت٭ملو الاختلبؼ بتُ أبناء البشرية، كيثتَه التناقض كالتعدد، كلا مكاف فيو 
بات أمرا حتميان لا خيارا حضاريا ترضاه الأمم  ت١ن يرفض الآخر بثقافتو كلغتو كدينو، فالتواصل بتُ الأمم

  (ٕٔ).أك ترفضو
 يعداتٟديٍ عن أت٫ية تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا يقودنا إبٔ معلم اللغة العربية الذم إف  

من أىم عناصر العملية التعليمية؛ تٔا تٯتلك من تأثتَ على العناصر الأخرل، فهو لا يعلم ت٣رد مادة معرفية، 
لا يقتصر دكره إزائها على تزكيد التلميذ باتٞديد فيها، أك تنمية اتٕاىات معينة من خلبت٢ا فحسب، بل ك 

إنو مسئوؿ عن تزكيد التلبميذ تٔهارات الاتصاؿ. فيساعد على تقوية ات٠يوط بُ نسيج الركابط العربية 
بأعز ما لديها، فات١علم اتٞيد للغة  كالإسلبمية، كما أنو ناقل لتًاث أمة عريقة، أصيلة اتٟضارة، ترتبط لغتها

العربية لغتَ الناطقتُ بها ينبغي أف يقدـ ات١ادة التعليمية بطريقة تلبئم تلبميذه، كتفي باتٟاجات ات١طلوبة، 
كتٖقق الأىداؼ ات١رجوة، بالإضافة إبٔ إمكانية اطلبعو على ما يستجد من طرائق التدريس لزيادة كفاءتو 

رؾ الأساسي كالباعٍ الرئيس بُ إقباؿ الدارستُ على تعلم العربية كبناء ، فهو تْق ا﵀)ٕٕ(بُ عملو
 اتٕاىات إت٬ابية ت٨وىا، أك النفور منها كعدـ الرغبة بُ مواصلة دراستها.

كبُ ىذا السياؽ يواجو معلمو العربية للناطقتُ بغتَىا مشكلبت عديدة بُ الصف الدراسي متعدد 
مع اختلبؼ لغاتُم كجنسياتُم كثقافاتُم كأىداؼ التحاقهم  اتٞنسيات؛ حيٍ يكثر فيو عدد الطلبب

بالدراسة، ت٦ا يتعذر معو تٗصيص فصل لكل ذكل لغة كاحدة، أك لكل ذكل جنسية كاحدة، أك ات١تقاربتُ 
  )ٖٕ(.بُ الثقافة أك الأىداؼ

                                           

 ـ.ََِٗعبداتٟفيظ،)ٕٔ(
 .ـُٖٗٗ)ىريدم،ٕٕ(

 .ُٖٓٗاتٞردبٕ،)ٖٕ(
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ات١شكلة السابقة كاجهها الباحٍ أثناء تدريسو بُ بعض الصفوؼ متعددة اتٞنسيات، حيٍ كاف ك 
لصف الواحد ت٭توم على جنسيتتُ أك أكثر، فكانت تتنوع استجابات الدارستُ إزاء بعض ات١مارسات ا

التًبوية داخل الصف الواحد، فمثلب: كانت تسم صفوؼ الطلبب ات١اليزيتُ بقلة تفاعلهم مع الأنشطة 
أثناء تفعيل مهارات اتٞماعية، كالعزكؼ عن ات١شاركة بُ ات١ناقشات ات١وجهة لاسيما بُ ات١وضوعات اتٞدلية 

التحدث، ككذلك الانسحاب من ات١واقف التي تقتضي مواجهة الآخرين، كقلة إت٧از ات١هاـ التي تعتمد على 
استخداـ التقنيات كالوسائط التعليمية كاتٟاسوب كالشبكة الدكلية كغتَىا، بُ حتُ تٮتلف الأمر ت٘اما مع 

طة اتٞماعية التي تعتمد على الاتصاؿ الشفهي لاسيما الطلبب النيجتَيتُ الذين يزداد تفاعلهم مع الأنش
ات١وضوعات التي تعتمد على اتٞدؿ كإبداء الآراء ات١دعمة باتٟجج كالأدلة، كات١بادرة ت١واجهة ات١خاطبتُ، 
كإت٧از بعض ات١هاـ التي تعتمد على استخداـ التقنيات كالوسائط التعليمية كاتٟاسوب كالشبكة الدكلية 

لك التفاعلبت تثتَ أسئلة عديدة بٓ ت٬د ت٢ا الباحٍ تفستَا علميا دقيقا، كلذلك حاكؿ كغتَىا. فكانت ت
 من خلبؿ ىذه الدراسة الإجابة عن تلك الأسئلة.

 :الإحساس بالدشكلة ِ.ُ
أكدت إحدل الدراسات على أف "الثقافة كالتعليم كالتواصل كلها عناصر متداخلة كمتشابكة، 

أمرا ضركريا بُ الفصوؿ الدراسية ذات الثقافات ات١تعددة، يعد لمجالات الثلبثة كفهم ات١علم للعلبقة بتُ ىذه ا
كغياب ات١رجعية ات٠اصة بالعناصر الثلبثة السابقة ت٬عل التفاىم صعبا بتُ الطلبب متعددم اتٞنسيات 

  )ٕٗ(.كمعلميهم
لتفاعل داخل كما أكدت دراسة أخرل على أف "التوقعات ات٠اصة بالعلبقة بتُ ات١علم كات١تعلم، كا

الفصل، كالاختبارات كالتقييم، كالتكامل الأكادتٯي، تٗتلف كتتباين حوؿ العابٓ، كفهم ىذه الاختلبفات قد 
يكوف أساسيا لتعزيز النجاح الأكادتٯي؛ فمثلب: طلبب اتٞامعة الذين يدرسوف الإت٧ليزية كلغة ثانية 

ESLبا ما يتسائلوف: "ت١اذا ينخفض معدؿ مشاركة ، كالكليات التي تتعامل مع طلبب اللغة الإت٧ليزية غال

                                           

(ٕٗ) Elsie, Holmes and Cooper, ََِْ. 
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ىم؟ ت١اذا لا يكوف ءطلببي داخل الفصل؟ ت١اذا يقتصر طلببي على ترديد ما أقولو؟ ت١اذا لا يبدكف آرا
ؿ ءعندىم أم خلفية عن الدكرات التي يرغبوف بُ الالتحاؽ بها، عندما يأتوف للتسجيل؟" كغالبا ما يتسا

مي كيطلب متٍ دائما اتٟديٍ عن خبرابٌ الشخصية؟ بٓ نعتد على فعل مثل الطلبب: "ت١اذا يلح عليَّ معل
ىذا الأمر بُ بلبدنا! ت١اذا تعطوف ىذا ات١وضوع ىذا القدر من الأت٫ية! كىناؾ ات١زيد من الأسئلة التي تدكر 

 )َٖ(.بُ أذىاف الطلبب الأجانب
حتًاـ بُ ثقافتو، كقد يبتسم قد يتجنب الطلبب التقاء العينتُ بات١علم لأنو علبمة ا كمثاؿ آخر:

الطلبب بُ مواقف لاتستدعي ذلك لأنها علبمة احتًاـ أيضا، كقد ينكمش من التواصل البدني أك 
الاقتًاب من الآخرين لأنو قد تٯثل شيئا من ا﵀رمات بُ ثقافتو، كما أنو قد يتجنب التفاعل بُ العمل 

كذلك تٕنبو للبشتًاؾ بُ مناظرات كمناقشات لأنو اتٞماعي بسبب عدـ استخداـ ات١علمتُ لو بُ ثقافتو، ك 
 )ُٖ(.تٖدو صريح للمعلم كىو أمر غتَ مقبوؿ بُ ثقافتو يعد

على إدراؾ الفركؽ بُ  -العاملتُ بُ المجاؿ -كمن جهة أخرل حاكؿ الباحٍ تٖديد قدرة ات١علمتُ
ؿ دراسة استطلبعية تكونت ات١مارسات التًبوية الناتٕة عن ات١رجعيات الثقافية ات١ختلفة للدارستُ من خلب

 -عينة الدراسة–من أربعة عشر سؤالا من الأسئلة ات١وضوعية، دارت حوؿ معرفتهم تٓصائص الدارستُ
"طلبب ماليزيا" "طلبب نيجتَيا"، كقد أسفر استطلبع الرأم عن أف تٙانتُ بات١ائة من ات١علمتُ أبدكا عدـ 

ا اختيار(لا أعرؼ خصائصهم)، ت٦ا يعتٍ بالضركرة معرفتهم مسبقا تٓصائص ىؤلاء الطلبب، كلذا اختارك 
 كجود خلل بُ أدائهم كتفاعلهم داخل الصفوؼ الدراسية. 

كبناء على ما سبق تبرز أت٫ية الدراسة اتٟالية التي تُدؼ إبٔ تٖديد ات١مارسات التًبوية ات١طلوب 
 . برامج إعداد ات١علم كتدريبودراستها  بُ ثقافات دارسي العربية من الناطقتُ بغتَىا؛ من أجل تضمينها بُ

 
 
 

                                           

(َٖ) Ilene, Rubenstein, ََِٔ.        

(ُٖ) Guide for Teachers       
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 تحديد الدشكلة: ِ.ّ
العلبقة الوثيقة بتُ ارتفاع أداء ات١علم كبتُ إدراكو  )ِٖ(تناكلت العديد من الدراسات الأجنبية

 للممارسات التًبوية بُ ثقافة الطلبب
اكؿ ذلك ا للمعلمتُ قد تنيبٓ ت٬د دراسة عربية أك برنات٣ا تدريب -بُ حدكد علمو-إلا أف الباحٍ

 ات١وضوع بالبحٍ، حيٍ اقتصرت الدراسات على تناكؿ اتٞوانب الثقافية للغة العربية.
كبناء على ذلك فقد تٖددت مشكلة ىذه الدراسة بُ حاجة ات١علمتُ كت٥ططي ات١ناىج كالبرامج 

ينها تبعا التدريبية إبٔ تٖديد ات١مارسات التًبوية ات١طلوب تْثها بُ ثقافات الدارستُ، كتٖديد الفركؽ ب
لاختلبؼ جنسياتُم، من أجل التعامل معها بطريقة مناسبة، تسهم بُ تٖستُ تفاىم ات١علم مع طلببو 

 داخل الصفوؼ متعددة اتٞنسيات.
 : السؤالتُ الآتيتُكللتصدم ت٢ذه ات١شكلة حاكؿ الباحٍ الإجابة عن 

 عربية من الناطقتُ بغتَىا؟   ما ات١مارسات التًبوية ات١طلوب تٖديدىا بُ ثقافات دارسي اللغة ال -ُ
 ما الفركؽ بُ ات١مارسات التًبوية بتُ الدارستُ تبعا لاختلبؼ جنسياتُم؟ -ِ

 حدكد الدراسة: ِ.ْ
 تتحدد ىذه الدراسة باتٟدكد الآتية: 

 -: فئتاف من طلبب اللغة العربية من الناطقتُ بغتَىا ت٫ا من طلبب: (ماليزياعينة الدارستُ -ُ
درسوف بُ الأزىر الشريف تٔدينة البعوث بُ ات١ستول ات١توسط، حيٍ إنهما من نيجتَيا)، ت٦ن ي

                                           

(ِٖ)-Ilene, Rubenstein, ََِٔ. 

    -Postlethwait,ُُٗٗ. 

Elsie, Holmes and Cooper, ََِْ    -Husen, 

 

 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُِٔ 

أكبر اتٞنسيات بالبعوث، فضلب عن كجود فركؽ كبتَة بُ استجاباتُم ت٨و التعلم داخل الصفوؼ 
 (كليس بُ ات١ستول التعليمي) ت٦ا يثرم موضوع الدراسة.

ت١علم، كالطلبب، كطرائق ات١تعلقة باتتضمن الدراسة بعض ات١مارسات : الدمارسات التًبوية -ِ
 . التدريس، كالأنشطة، كالتقونً

 مصطلحات الدراسة: ِ.ٓ
 الدمارسات التًبوية: -   

ىي عبارة عن التكرار ات١عزز للبستجابات بُ كجود ات١ثتَات. كىي شرط من  الدمارسة:
رسة أحيانان إبٔ شركط التعلم، كلكن ليست كل ت٦ارسة تؤدم إبٔ حدكث التعلم. فقد تؤدم ات١ما

القياـ " كعرفت بأنها ،)ّٖ(، كلكن ات١مارسة اتٟقيقية ات١ؤدية للتعلم ىي ما تعرؼ بات١مارسة ات١دعمةت١للا
بالأمر، كالاستمرار فيو كالتدرج بُ العمل، كالستَ فيو تٓطوات ىادئة ثابتة متزنة، تنظر إبٔ ات١ستقبل 

كت٦ارسة كتٕارب طويلة، كعمل متخصص بعتُ كاسعة، كأفق رحب ، إذ ىي نتاج تفكتَ ىادمء 
فات١مارسة كحدىا لا تٖقق فاعلية  ،)ْٖ(كليست ت٣رد تٛاسة أك ردة فعل تٕاه ات٨راؼ أك موقف معتُ

التعلم دكف توفر الشركط الأخرل اللبزمة  لتحقيق التعلم مثل الدافعية  كالنضج اللبزـ  ت١ستول العمل 
 .أك ات١هارة ات١طلوب اكتسابها

ارسات التًبوية بُ ىذه الدراسة "العوامل التًبوية ات١ؤثرة بُ استجابات الطالب كيقصد بات١م
ت٨و التعلم، مثل ات١علم، كطرائق التدريس، كالكتاب ات١درسي، كالنظاـ الإدارم، كالأنشطة التعليمية، 

 .كالتقونً"
  

 
 

 

                                           

         .َُِِتٛاد، (ّٖ) 

       .فس التعليمى،د.تقسم علم الن (ْٖ) 
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 غتَ الناطقتُ بالعربية:  -
تعلم العربية ت٦ن ليست العربية لغتو الأكبٔ، كىذا كل من ييقصد تٔصطلح غتَ الناطقتُ بالعربية "    

يقصد بهم بُ ىذه الدراسة دارسو اللغة ، ك )ٖٓ(ات١صطلح يضم الأجانب كالعرب الذين لا ينطقوف بها"
 العربية بُ جامعة الأزىر، كغتَ ات١نتمتُ للثقافة العربية. 

 خطوات الدراسة:  ِ.ٔ
 تستَ ىذا الدراسة بُ ات٠طوات التالية:      

تحديد الدمارسات التًبوية في ثقافات دارسي اللغة العربية من الناطقتُ بغتَىا، كيتم ذلك من  -أ      
 خلاؿ: 

مسح الدراسات العربية كالأجنبية التي اىتمت بالتعددية الثقافية بُ فصوؿ تعليم اللغات -
 للدارستُ متعددم اتٞنسيات.

بية للناطقتُ بغتَىا؛ للبستفادة من آرائهم بُ بناء مقابلة عدد من ات١تخصصتُ بُ ت٣اؿ تعليم العر -
 الاستبانة.
يتم عرضها على ات٠براء بهدؼ  استبانةتصنيف ما بً الوصوؿ إليو بُ ات٠طوتتُ السابقتتُ بُ -

 الوصوؿ إبٔ شكلها النهائي.
 تٖديد الأكزاف النسبية لعناصر الاستبانة بهدؼ الوصوؿ إبٔ شكلها النهائي.  -
 بانة بُ شكلها النهائي.إعداد الاست-

لدارستُ، كيتم ذلك من ا الدمارسات التًبوية تبعا لاختلاؼ جنسيات تحديد الفركؽ في -ب  
 خلاؿ:

اختيار عينتتُ من الطلبب غتَ الناطقتُ بالعربية، الدارستُ بُ جامعة الأزىر تٔدينة البعوث، ت٘ثل  -       
 .النيجتَيةل المجموعة الثانية اتٞنسية ، بينما ت٘ثاليزيةالمجموعة الأكبٔ اتٞنسية ات١

 تطبيق الاستبانة على المجموعتتُ ات١تساكيتتُ بُ العدد كات١ستول التعليمي. -

                                           

 . ََُِ)طعيمة كآخركف:ٖٓ(
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 رصد النتائ  كمعالجتها إحصائيا كتحليلها كتفستَىا.  -ج
 أنذية الدراسة:  ِ.ٕ

 تفيد ىذه الدراسة كلب من:
بُ ثقافات الطلبب ات١ختلفة يساعدىم على اختيار توعية ات١علمتُ بات١مارسات التًبوية  الدعلمتُ:-ُ

طرائق التدريس ات١ناسبة، ت٦ا يسهم بُ تٖستُ عمليتي التعليم كالتعلم، كتٖستُ التواصل بتُ ات١علمتُ 
كالطلبب، كما تساعدىم بُ بناء توقعات مسبقة عن سلوكيات الطلبب التي اعتادكا عليها بُ 

 م إزاء تصرفاتُم.ثقافاتُم؛ فيتجنب الوقوع بُ سوء الفه
تٓصائص  -كات١شرفتُ كات١ديرين  -توعية القائمتُ على مؤسسات تعليم العربية مشرفي التعليم:-ِ

 عملية التقونً؛ لتحقيق أكبر قدر من النجاح داخل تلك ات١ؤسسات.  الطلبب؛ بهدؼ تٖستُ 
ة بُ بناء منهاج تٖديد ات١مارسات التًبوية يساعد ت٥ططي برامج تعليم العربيلسططي البرام : -ّ

مساعدتُم على بناء برامج الأغراض ات٠اصة التي تعتمد بُ بنائها على  يلبئم الدارستُ؛ إضافة إبٔ 
حاجات الدارستُ كخصائصهم. كذلك يساعد ت٥ططي برامج إعداد ات١علمتُ بُ تدريبهم على 

 التعامل الأمثل مع خصائص الدارستُ تبعا لاختلبؼ جنسياتُم. 
ناء استبانة صاتٟة للتطبيق، ت٦ا يتيح للباحثتُ تطبيقها على جنسيات أخرل، بهػدؼ ب الباحثتُ: -ْ

تٚع معلومات جديدة عن خصائص الدارستُ. كذلك الإطار النظرم للدراسة تٯكن الاستفادة منو 
 بُ بناء تْوث أخرل تتصل بنفس ات١وضوع.

 . الإطار النظرمّ
ت تٗتلف كتتباين حوؿ العابٓ، كفهم ىذه لوحظ أف التفاعلبت داخل الفصوؿ متعددة اتٞنسيا

الدراسات السابقة التي عاتٞت الاختلبفات قد يكوف أساسيا لتعزيز النجاح الأكادتٯي، كسوؼ نتناكؿ 
 ىذه الاختلبفات من زكايا ت٥تلفة كالآبٌ:

 تفاعل الطلاب: ّ.ُ
اؾ معايتَ إف أكؿ ات١تغتَات التي تطالعنا تفاعلبت الطلبب داخل الصف، حيٍ نلبحظ أف ىن

دثيك دليلب على  يعدمتفاكتة تٖدد كيفية التواصل. " ففي الولايات ات١تحدة  النظر ات١باشر بُ عيوف ت٤ي
الصراحة كات١باشرة، كبالتابٕ فإف تٕنب النظر ات١باشر قد ييفسر على أنو ت٤اكلة لإخفاء شيء ما، إلا أف 

أسلوبا تطفليا فضوليا أك يعد شر إبٔ العينتُ قد الوضع ت٥تلف ت٘اما بُ بعض الثقافات الأخرل؛ فالنظر ات١با
جل. كبُ البلداف الآسيوية يدؿ النظر ات١باشر بُ عتُ ات١درس على قلة الاحتًاـ. كقد  غتَ لائق أك حتى ت٥ي
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تسبب جهل بعض ات١درستُ الأمريكيتُ بهذه الاختلبفات بُ عدـ قدرتُم على التواصل بشكل مناسب 
انوا يتًددكف بتُ النظر ات١باشر كغتَ ات١باشر معا، كينتقلوف ما بتُ ىذا مع طلببهم الآسيويتُ، حيٍ ك

كذلك بأسلوب غريب، حيٍ بدكا ككأنهم "يراقصوف طلببهم"، كقد اختبرت إحدل ات١علمات الإت٧ليزيات 
أسلوبا جديدا بعد دراسة ىذه الاختلبفات بُ إحدل كرش العمل، فبعدما طرحت أحد الأسئلة على 

ب تٖولت بوجهها بعيدا عن الطلبب، ككانت إذا أحبت أف تسمح لأحد الطلبب بالإجابة  طلببها الأجان
كانت ت٘يل برأسها ت٨وه، ككانت تومئ برأسها أثناء تٕوت٢ا بُ الفصل. كقد كتبت ات١علمة تقريرا يعبر عن 

 )ٖٔ(.قد فاقت كل ات٠برات السابقة –طولا كعمقا–مدل سعادتُا، حيٍ قالت: إف استجابة الطلبب

 طرائق التدريس داخل الصف: ّ.ِ
ت٣موعتتُ من الطلبب، إحدات٫ا من نيوزيلبندا، كالأخرل من شرؽ أجريت إحدل الدراسات على 

آسيا، من خلبؿ إطارين لفهم ات٠لبفات كالتشابهات الثقافية داخل الفصوؿ؛ النظاـ الفردم كاتٞماعي، 
بوية داخل الصفوؼ، كقد أسفرت نتائجها على كالنظاـ اتٟوارم كاتٞدبٕ، كانعكاساتُا على العادات التً 

أنو بالرغم من أف الثقافة النيوزيلبندية غالبا ما يتم تصنيفها كثقافة فردية، كعادة ما يوصف نظامها 
التعليمي باتٟوارم، إلا أف ىناؾ تعددية كبتَة جدا بُ القيم كات١مارسات التًبوية النيوزيلبندية، كقد كاف 

اسيفيكيتُ جزءا من ىذه التعددية، فكلب الفريقتُ يشتًكاف بُ عادات تربوية ذات الطلبب ات١اكريتُ كالب
إضافات جديدة لتلك  –مؤخرا –طابع ت٦يز تٯكن تصنيفو كطابع تٚاعي، كقد أضاؼ طلبب شرؽ أسيا

 )ٕٖ(التعددية. فقد بً التعرؼ على أربع قيم أساسية تؤثر على العادات التًبوية الشرؽ أسيوية.
يأخذ أشكاؿ عدة حوؿ العابٓ، فعند  العمل الجماعي داخل الصفذاتو نلبحظ أف كبُ السياؽ 

العمل على مهمة معينة أك مناقشة موضوع ت٤دد، ت٧د أف الأمريكيتُ معتادين على تقسيم الفصل إبٔ 
كىو ما يطلق عليو اسم ات١همة الطلببية  (small groups)أك إبٔ ت٣موعات صغتَة (pairs)ثنائيات 
أما بُ الفصل الصيتٍ فنتوقع أف نرل الأسلوب التتابعي  ،(simultaneous pupil task) ات١تزامنة

) كفيو يقف طالباف كيقوماف بعمل ت٤ادثة قصتَة (سواء  sequential pupil talkبُ اتٟديٍ (
كانت عفوية أك ميعدة مسبقا) كأثناء ذلك ينصت باقي الفصل ت٢ما كيتفكركف فيما يسمعونو، كبعد ذلك 

                                           

(ٖٔ  ) Ilene&Rubenstein,ََِٔ. 
(ٖٕ  ) Elsie, ََِْ. 
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طالباف آخراف كىكذا. كيعزم كاتكيمز ت٧اح ىذا الأسلوب بُ الصتُ إبٔ أسلوب التدريب الأخلبقي  يقوـ
الذم ذكرناه آنفنا، حيٍ ت٬ب على الطالب أف ينصت جيدا، كأف يظهر الاحتًاـ كالتقدير لكل من 

 )ٖٖ)ات١علم، كباقي الطلبب، كالعملية التعليمية نفسها.
 مكانة الدعلم لدل الطلاب ّ.ّ
من خلبؿ نقل ات١عرفة أك –بشكل أساسي –حظ أف معظم البيئات الغربية يينظر إبٔ دكر ات١علمنلب

يينظر إليو باعتباره مرشد أخلبقي كصديق أك كأب، كأف لديو  –بُ ات١قابل –ات١هارات، أما ات١علم الصيتٍ
لى بوضوح بُ الشعار معرفة نفيسة كقيًٌمة كالتي يتوجب على الطالب اكتسابها كتعلمها، كىذه العلبقة تتج

 )ٖٗ(الصيتٍ الذم يقوؿ "احتـً ات١علم كأحب الطالب".
كمن ناحية أخرل أخرل اىتمت إحدل الدراسات بتحديد نوع العلبقة بتُ ات١علم كالطلبب من 
حيٍ كونها رتٝية أك غتَ رتٝية، كما اىتمت بأت٪اط التواصل كالتفاعل تبعا لاختلبؼ اتٞنسيات من خلبؿ 

اتٟديٍ الرتٝي أك غتَ الرتٝي بُ مواقف معينة، فعلى سبيل ات١ثاؿ: تٯيل الطلبب استخداـ أسلوب 
الآسيويوف إبٔ اتٟديٍ بشكل رتٝي مع مدرسيهم، بُ حتُ ت٘يل العلبقة بتُ ات١علم كالطالب الأكركبي إبٔ 

ث كالتعبتَ طابع أقل رتٝية، كما تعطي بعض الثقافات قيمة كمنزلة عالية ت١هارة الكلبـ كالقدرة على التحد
الشفهي، حيٍ ت٬دكف متعة بُ فن الكلبـ كات٠طابة، بينما قد ترل بعض الثقافات الأخرل أف الكلبـ 

 )َٗ(نوعا من التباىي.يعد الكثتَ 
 دكر الطلاب كالدعلم داخل الصف ّ.ْ

ىناؾ العديد من الدراسات التي تعقد مقارنة بتُ الطلبب الآسيويتُ (كخاصة الصينيتُ) كالطلبب 
الطلبب »يتُ (كخاصة الأمريكيتُ كالأستًاليتُ كالبريطانيتُ)، ىذه الدراسات تدعم الفكرة القائلة بأف الغرب

الآسيويتُ يعانوف من التكيف مع البيئات التًبوية التي تتميز بالتعلم الذابٌ ات١ستقل كالتي يتضائل فيها دكر 

                                           

(ٖٖ  ) Ilene& Rubenstein,ََِٔ. 

(ٖٗ  ) Husen  & Postlethwaite,ُُٗٗ. 

(َٗ  ) Samovar & Porter,ََِْ. 
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كابُ داخل الفصل، كما أنهم لا ات١علم، حيٍ لوحظ أف الطلبب الآسيويتُ لا يتفاعلوف بالقدر ال
يتحمسوف للمشاركة بُ ات١ناقشات اتٞماعية أك ات١ناظرات، كلا ت٭بوف إثارة الأسئلة أك الإجابة عنها"، 
فالطالب اتٞيد بُ بريطانيا ىو ذلك الطالب الذم ينتبو للمعلم كيتفاعل معو، أما بُ الصتُ فإف كلب من 

  )ُٗ(طلبب يتوجب عليهم طاعة ات١علم كالإصغاء إليو.ات١علمتُ كالطلبب ييسلٌموف بأف تٚيع ال
النتائج السابقة تفسر بعض الظواىر التي لاحظها ات١درسوف الغربيوف على طلببهم، حيٍ كانوا " 
يتوقعوف أف يطرح طلببهم بعض الأسئلة عليهم بُ أثناء عملية التعلم، كذلك بهدؼ استكماؿ بعض 

ؼ ات١ساعدة على الفهم، لكن الطلبب الصينيتُ يطرحوف الأسئلة  ات١علومات التي قد ت٭تاجونها، أك بهد
بعد أف يكونوا  قد أت٘وا دراسة ات١وضوع تٔفردىم كبالاعتماد على أنفسهم، فهم يعتقدكف أف طرح الأسئلة 
لابد أف يكوف مبنيا على ات١عرفة، بل كقد يستنكركف أفعاؿ أقرانهم الغربيتُ عندما يطرحوف أسئلة مبنية على 

 (ِٗ)ضربا من الوقاحة". يعدلهم تٔوضوع الدرس، فهذا الفعل بالنسبة ت٢م جه
كقد أرجعت إحدل الدراسات ات٩فاض تفاعل الطلبب الصينيتُ داخل الصفوؼ الدراسية إبٔ 
انعداـ التوافق بتُ طلبب الثقافات ات١تأثرة بالفلسفة الكنفوشيوسية كات١علمتُ الغربيتُ، فطلبب الثقافات 

كانوا ينتظركف الإرشاد كالتوجيو بالإضافة إبٔ فرض السلطة من ات١علم، كما كانوا يتوقعوف أف الكنفوشيوسية  
ات١علم ىو مركز الفصل، كأف ت٪ط التدريس يعتمد على الأسلوب النقلي للمعرفة (النظاـ اتٞدبٕ)، بينما 

عمل اعتمادا على أنفسهم، ات١علموف الغربيوف كانوا يتوقعوف أف يقوـ الطلبب بطرح الأسئلة، كأف يقوموا بال
إبٔ ظهور صور من سوء الفهم؛  –النابع من الاختلبفات الثقافية–كقد أدل اختلبؼ أت٪اط التعليم كالتعلم

حيٍ كيصف طلبب الثقافات الكنفوشيوسية بأنهم يتبعوف ت٪وذجا "قاصرا"، كأنو قد بً قولبتهم بشكل 
كات، كأنهم يبالغوف بُ احتًاـ ات١علم، كأنهم غتَ ت٣حف، حيٍ كيصفوا بأنهم يعتمدكف على اتٟفظ كالببغا

مهيئتُ أكادتٯيا للدراسة بُ الدكؿ الغربية ، كلذلك أكصت ىذه الدراسة بست طرائق ت١عاتٞة الاختلبفات 
الثقافية داخل الفصوؿ متعددة الثقافات، كىي: ات١علم، الطالب، طريقة التدريس، ات١نهج، التقييم، العائلة 

.")ّٗ(  

                                           

(ُٗ  ) Smith&Smith,ُٗٗٗ. 

(ِٗ  ) Ilene & Rubenstein,ََِٔ. 

(ّٗ  ) Elsie,ََِْ. 
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ا سبق أنو على معلم الطلبب الآسيويتُ أف يدرؾ احتياجهم إبٔ التكيف مع الأساليب نستنتج ت٦
اتٞديدة بُ التدريس، كالتعلم، كالتقييم، كالتي غالبا ما تتضمن تٖولا من ت٪وذج التعليم الذم يكوف فيو ات١علم 

ة)، إبٔ التعلم (كىو ت٪وذج مبتٍ على النصوص ات١عتمد teacher-centeredت٤ورا للعملية التعليمية 
الذابٌ الذم يعتمد على البحٍ كاستخداـ ات١صادر اللبت٤دكدة سواء ات١طبوعة أك ات١نتشرة على شبكة 

 )ْٗ(الإنتًنت.
 استخداـ التكنولوجيا: ّ.ٓ

ظن الكثتَكف أف الإنتًنت سيخلق فرصا متساكية أماـ اتٞنسيات ات١ختلفة للوصوؿ إبٔ ات١علومات، 
تقادات، حيٍ يرل البعض أف الإنتًنت يعمق الفجوة بتُ أكلئك الذين إلا أنو قد كاجو بعض الان

يستطيعوف استخدامو كغتَىم ت٦ن لا يستطيعوف ذلك، فالطلبب الذين اعتادكا على طرؽ التدريس 
التقليدية قد ت٬دكا صعوبة بُ التكيف مع تقنيات التعلم النشط كالإبداعي، فقد  كاف استخداـ الصتُ 

إبٔ ارتفاع التكلفة، كما  –بشكل جزئي–غتَ كاؼ؛ كيرجع ذلك-حتى كقت قريب-لتكنولوجيا التعليم
  )ٓٗ(.يرجع أيضا إبٔ ات٠وؼ من تدفق ات١علومات غتَ ات١رغوب فيها

 : طرائق التقو ّ.ٔ
إف تنوع طرائق التقونً يعد من أىم ات١مارسات التًبوية بُ ثقافات الدارستُ، حيٍ نلبحظ أف 

رات، كالتقييم، كات١عايتَ الأكادتٯية كلها تعكس الاختلبفات اتٞغرافية، فالطلبب بُ الأمور ات١تعلقة بالاختبا
خاصة فيما يتعلق بات١واد العلمية، كعلى -معظم بلداف العابٓ معتادكف على ات١عايتَ الأكادتٯية الصارمة

متعدد بُ  الاختبارات التي تشجع أعلى درجات التنافس، بُ حتُ نلبحظ انتشار اختبارات الاختيار من
الولايات ات١تحدة، كىو النوع الذم يندر خارجها، لذا ينبغي أف ينتبو ات١علموف إبٔ أف الأداء الأكادتٯي 
الضعيف للطلبب الأجانب قد يكوف سببو الافتقار إبٔ مهارات اجتياز الاختبارات، كليس ضعف إتقاف 

 )ٔٗ(ات١ادة الدراسية.

                                           

(ْٗ  ) Ballard & Clanchy,ُٕٗٗ. 
(ٗٓ  ) Marlow & Ferguson,ََِِ. 

(ٗٔ  ) Ilene & Rubenstein,ََِٔ. 
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 خلاص بعض النتائ  تاآفبٌ:كبناء على الإطار النظرم السابق نشكن است
عدـ إدراؾ ات١علم للممارسات التًبوية بُ بيئات الدارستُ بُ الصفوؼ متعددة اتٞنسيات  -أ 

 يعوؽ التفاىم مع الطلبب، كت٭وؿ دكف تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة بالشكل ات١طلوب.
مد ثقافات تعتمد أغلب ثقافات الشرؽ(كالصينية)على النمط التقليدم بُ التعلم، بينما تعت -ب

ىو ت٤ور التعلم، الأمر الذم يعطي بعض -بُ أغلبها–الغرب على أت٪اط أخرل غتَ تقليدية، يكوف الطالب
 ات١ؤشرات ات١توقعة على إحدل عينتي التجربة التي تنتمي إبٔ ثقافات الشرؽ(ماليزيا).

ب، طرائق تناكلت الدراسات السابقة مكونات ات١نهج بُ بيئات الدارستُ مثل: تفاعل الطلب -ج
التدريس، مكانة ات١علم كدكره لدل الطلبب، استخداـ التكنولوجيا، طرائق التقونً، كىي العناصر التي تٯكن 

 الاستفادة منها بُ بناء الاستبانة.
التعليم بُ المجتمعات اتٞماعية يتميز بأنو كسيلة لتحقيق ات١نزلة الاجتماعية ات١رموقة للفرد بُ  -د

، كما أنو كسيلة أيضا للتًقي إبٔ مرتبة عالية بُ ت٤يط اتٞماعة، كيتحدث فيو ت٤يط بيئتو الاجتماعية
الطلبب بشكل فردم فقط حتُ يطلب ات١علم منهم ذلك بشكل شخصي أك بُ ت٣موعات صغتَة ، كما 
يتميز بأنو لابد من اتٟفاظ فيو على الانسجاـ الرتٝي ات١نظم بُ تٚيع الأكقات، كلا تٯكن أف يتعرض أم 

 لم أك الطالب إبٔ مواقف مهينة تٕرح كرامتو أك تفقده ماء كجهو.من ات١ع
التعليم بُ المجتمعات الفردية يتسم بأنو كسيلة لتحستُ حالة الفرد الاقتصادية، كتعزيز احتًامو  -ىػ

لذاتو، كىو بُ سبيل ذلك يعتمد على قدراتو ككفاءتو، كيتحدث الطلبب بشكل فردم استجابة لدعوة 
علم، أك يتحدث الطلبب بشكل فردم بُ ت٣موعات كبتَة، كما يتسم باستخداـ أسلوب عامة من قًبل ات١

ات١واجهة أك المجابهة بُ ات١واقف التعليمية الذم قد يكوف مفيدا، بل كتٯكن خلق مواقف تتضمن صراعات 
 صرت٭ة، كليس ىناؾ اىتماـ قوم تٔسألة حفظ ماء الوجو.

الاختلبفات الثقافية داخل الفصوؿ متعددة حددت بعض الدراسات مقتًحات ت١عاتٞة  -ك 
 الثقافات.
كزت الدراسات الغربية على ات١قارنة بتُ التعليم بُ المجتمعات الآسيوية من جهة، كالتعليم بُ ر -ز

 المجتمعات الغربية من جهة أخرل، إلا أنها أت٫لت بيئات التعلم بُ المجتمعات الإفريقية.
التي تناكلت موضوع التعددية الثقافية بُ -لم الباحٍبُ حدكد ع–ندرت الدراسات العربية-ح

 صفوؼ دارسي العربية من الناطقتُ بغتَىا. 
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ت٬ب التأكيد على أف دراسة النماذج التًبوية كات١مارسات كالنتائج من ت٥تلف أت٨اء العابٓ قد تكوف 
بية من الناطقتُ بغتَىا،  مثمرة للغاية إذا أحسنا الاستفادة منها بُ تٖستُ تفاعلنا مع طلببنا دارسي العر 

 كما أنها تفسر لنا بعض الظواىر التي كانت غامضة بالنسبة لنا.
 . الإطار التطبيقي:ْ

يتضمن عرضا ت٠طوات بناء أداة الدراسة، كاختيار العينة، كالأساليب الإحصائية ات١ستخدمة، كتفصيل 
 ذلك بُ الآبٌ:

 أداة الدراسة: ْ.ُ
كؿ مػػػن أسػػػئلة الدراسػػػة(ما ات١مارسػػػات التًبويػػػة ات١طلػػػوب دراسػػػتها بُ  مػػػن أجػػػل الإجابػػػة عػػػن السػػػؤاؿ الأ  

 ثقافات دارسي اللغة العربية من الناطقتُ بغتَىا؟) قاـ الباحٍ بإعداد استبانة تبعا للخطوات الآتية:
 ىدؼ الاستبانة: ْ.ُ.ُ

اللغػػة ىػػدفت ىػػذه الاسػػتبانة إبٔ تٖديػػد ات١مارسػػات التًبويػػة ات١طلػػوب تْثهػػا بُ ثقافػػات دارسػػي 
 العربية من الناطقتُ بغتَىا؛ من أجل تطبيقها على الدارستُ.

 مصادر بناء الاستبانة: ْ.ُ.ِ
 بً الرجوع إبٔ ات١صادر التالية عند بناء الاستبانة بُ صورتُا ات١بدئية، كتشمل:   

رسػػػتُ الدراسػػػات العربيػػػة كالأجنبيػػػة الػػػتي اىتمػػػت بالتعدديػػػة الثقافيػػػة بُ فصػػػوؿ تعلػػػيم اللغػػػات للدا -  
 متعددم اتٞنسيات، التي عرضت بُ الإطار النظرم للدراسة.

 آراء ات١تخصصتُ بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا. -      
 الصورة الدبدئية للاستبانة: ْ.ُ.ّ

دكنت ا﵀اكر الرئيسة للبستبانة كما تتضمنو من عناصر فرعية بً اتٟصوؿ عليها من ات١صادر 
استبانة تتضمن بُ صورتُا ات١بدئية  ت١تشابو منها كحذؼ ات١كرر، بً كضعها بُالسابقة، بعد دمج ا

سبعتُ سؤالا تندرج بُ تٜسة ت٤اكر، ىي(ات١علم، الطالب، الكتاب، الأنشطة كالوسائل التعليمية، 
تعديل -غتَ مناسبة-التقونً)، كقد كضع أماـ ىذه الأسئلة ثلبثة اختيارات للسادة ا﵀كمتُ(مناسبة

)، بالإضافة إبٔ نفس الاختيارات ت١دل مناسبة السؤاؿ للمحور الذم صنف فيو، كما ترؾ بُ الصياغة
 نهاية كل ت٤ور من ا﵀اكر السابقة مكاف لكتابة ما يود ا﵀كموف كتابتو من أسئلة أك تعليقات.
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 صدؽ الاستبانة: ْ.ُ.ْ
عشرة  ت٤كمتُ من  للتأكد من صدؽ الاستبانة كأنها تقيس ما كضعت لقياسو بً عرضها على

ات١ناىج كطرائق التدريس؛ لتحديد آرائهم بُ مدل مناسبة ىذه الأسئلة ت١وضوع بُ ت٣اؿ ات١تخصصتُ 
الدراسة، كمدل مناسبتها للمحور الذم صنفت فيو، كإضافة ما يركنو مناسبا ت٦ا بٓ يذكر بُ الاستبانة. 

لا أنهم رأكا تعديل بعض الصياغات كأشار ا﵀كموف إبٔ أف الاستبانة تٖقق ات٢دؼ من إعدادىا، إ
 اللغوية، كحذؼ بعض الأسئلة التي لا تناسب الدارستُ، كاستجاب الباحٍ لتعليقاتُم.

 ثبات الاستبانة: ْ.ُ.ٓ
استخدـ الباحٍ بُ حساب ثبات الاستبانة طريقة إعادة التطبيق كحساب نسبة الاتفاؽ بتُ 

حيٍ قاـ بتطبيق الاستبانة على عشرة من ، لبؼنتائج التطبيق الأكؿ كالثاني، كحساب نسبة الاخت
كبً تفريغ البيانات تْيٍ كتب أماـ كل ت٤ور  ات١تخصصتُ بُ فتًتتُ ت٥تلفتتُ بفارؽ زمتٍ قدره شهر تقريبا.

عدد مرات الاتفاؽ كالتي تشكل الوزف النسبي لكل سؤاؿ بُ عمود كعدد مرات الاختلبؼ بُ عمود آخر، كبً 
 )ٕٗ(كذلك عدد مرات الاختلبؼ كطبقت ات١عادلة التالية:تٚع عدد مرات الاتفاؽ ك 

  ََُ× الاتفاؽ مرات عدد   الاتفاؽ= نسبة
 الاختلبؼ مرات عدد + الاتفاؽ مرات عدد                           

 ت٢ا الاستبانة ىذه أف تعتٌ فإنها ٖٗ.َ إبٔ كصلت عليها اتٟصوؿ بً التي الاتفاؽ نسبة إف كحيٍ
  ع.مرتف ثبات

 الاستبانة في صورتها النهائية: ْ.ُ.ٔ
أصبحت الاستبانة بُ صورتُا النهائية مكونة من سبعة ت٤اكر، ت٣موع عدد الأسئلة بُ كل ا﵀اكر 

 الإجابة عن السؤاؿ الأكؿ من أسئلة الدراسة. بذلك تكوف قد ت٘تك ،)ُسؤالا(ملحقتٙانوف 
 عينة الدراسة: ْ.ِ

)، Purposive  Sampleيسمى(العينة القصدية انتقي الباحٍ أفراد عينتو من خلبؿ نوع

                                           

 ـ.ُٕٗٗ، فؤاد البهي )ٕٗ(
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الناطقتُ بغتَىا من طلبب ات١ستول ات١توسط تٔدينة  ت٣موعة البحٍ من دارسي اللغة العربية تاختتَ ك
الاستبانة، حيٍ  عناصر فهمالبعوث الإسلبمية التابعة للؤزىر الشريف، حتى ت٘كنهم قدرتُم اللغوية على 

اؾ ضمن عينة البحٍ، فأبدكا استعدادىم للبشتًاؾ، كانقسمت عرض الباحٍ على الدارستُ الاشتً 
دارسا، ثانيهما:  )َِ()كتكونت منماليزيات٣موعة البحٍ إبٔ قسمتُ؛ أكت٢ما: ت٣موعة من طلبب دكلة(

دارسا؛ كسبب اختيار الباحٍ ت٢اتتُ  )َِ(من-أيضا-ت٣موعة من طلبب دكلة(نيجتَيا) كتكونت
 بُ ات١مارسات التًبوية داخل الصف. اتٞنسيتتُ الفركؽ الكبتَة بينهما

 الأسالي  الإحصائية الدستخدمة: ْ.ّ
بُ إدخاؿ بيانات الطلبب كإجاباتُم عن الاستبانة " spssالبرنامج الإحصائي "استخدـ الباحٍ 

تٚع أحيانا"؛ من أجل  -لا-احتول كل سؤاؿ منها على ثلبثة اختيارات "نعم ؛)سؤالاَٖالتي تضمنت(
تٖديد ، ككذلك كل سؤاؿ من أسئلة الاستبانة على حدة  عنب ات١ئوية بُ الإجابة التكرارات كالنس

 ات١توسطات بتُ المجموعتتُ اختبار(ت).
 نتائ  الدراسة:. ٓ

سوؼ تعرض خلبصة النتائج إتٚالا دكف التطرؽ إبٔ التفاصيل الإحصائية الأصلية نظرا لتشعبها كضيق 
اف لا بد من تٖديدت٫ا ت٫ا:"ات١علموف النيجتَيوف""ات١علموف ات١ساحة ات١سموحة للبحٍ، كما سيتًدد مصطلح
 كليس عموـ معلمي ىاتتُ اتٞنسيتتُ. ،ات١اليزيوف"، كيقصد بهما"معلمو طلبب عينة الدراسة"

 خلاصة نتائ  المحور الأكؿ)الدعلم(: ٓ.ُ
 معظم إجابات تسود العلبقة الرتٝية بتُ ات١علمتُ النيجتَيتُ كطلببهم أغلب الأحياف، كبدا ذلك بُ -

الطلبب عن الأسئلة؛ من حيٍ مقاـ ات١علم، كطريقة التحية، كالاىتماـ بهم بصفة عامة، كبٓ يتعارض ذلك مع 
تشجيع الدارستُ على مناقشة آراء معلميهم بل كت٥الفتهم أحيانا، كىي النتيجة التي تفسر للباحٍ زيادة إقباؿ 

ية بُ دركس العربية، كقدرتُم على إبداء آرائهم، مع الاحتفاظ الطلبب النيجتَيتُ على مناقشة ات١وضوعات اتٞدل
 بهيبة ات١علم كمكانتو بينهم، فيلقبونو بالشيخ أك الوالد.

أما العلبقة بتُ معلمي ماليزيا كطلببهم فهي رتٝية أغلب الأكقات، كبدا ذلك بُ مقاـ ات١علم  -
لإبداء الآراء الشخصية التي تعارض أراء ات١علمتُ،  بينهم(الأخ الأكبر)، كطريقة التحية، كرغم ذلك فالمجاؿ أقل

كىو الأمر الذم يتفق مع ما أكده الإطار النظرم من أف معظم ثقافات شرؽ آسيا(الثقافات الكونفوشسية) 
ت٘يل لاحتًاـ ات١علم كتقديس آرائو؛ كىي النتيجة التي تفسر للباحٍ سبب انسحاب الطلبب ات١اليزيتُ من 

 دلية بُ مهارة التحدث.مناقشة القضايا اتٞ
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 خلاصة نتائ  المحور الثاني)طرائق التدريس(: ٓ.ِ
 أشتَ إبٔأظهر الطلبب ات١اليزيوف أف معلميهم لا يستخدموف التعلم اتٞماعي بُ صفوفهم(كما  -

بدت ارتباط ذلك بفلسفة المجتمع)، بينما ات١علموف النيجتَيوف يسمحوف بالعمل اتٞماعي(اتٟلقات)؛ كلذلك 
 لنيجتَيتُ أكثر نشاطا من صفوؼ ات١اليزيتُ.صفوؼ ا
أظهر الطلبب ات١اليزيوف أف معلميهم يستخدموف إستًاتيجيات اتٟوار كت٘ثيل الأدكار بُ التدريس،  -

 بينما ات١علموف النيجتَيوف يستخدموف اتٟوار أقل،كلا يستخدموف التمثيل.
باتٟديٍ داخل الصفوؼ، كما نلبحظ أكد الطلبب ات١اليزيوف كالنيجتَيوف أف معلميهم يستأثركف  -

 أف النظاـ يسود صفوؼ ات١اليزيتُ بشكل أكثر منو بُ صفوؼ النيجتَيتُ.
 خلاصة نتائ  المحور الثالث)الطلاب(: ٓ.ّ
لا يشعر طلبب ماليزيا تٔشكلبت عرقية، أما النيجتَيوف فيعانوف من التشدد الديتٍ أك العصبية  -
 القبلية.

  صفوؼ ات١اليزيتُ أك النيجتَيتُ.لا توجد جنسيات أحرل بُ -
يتجنب طلبب ماليزيا النظر ات١باشر بُ عيوف ات١علمتُ كمواجهتهم، كما أنهم لا يواجهوف  -

 غضبهم إلا بهدكء شديد، أما الطلبب النيجتَيوف فلب يتجنبوف النظر بُ عيونهم.
ـ التابٕ للدرس، كت٭سنوف على أنفسهم، كلا يلقوف الأسئلة إلا بُ اليو  ات١اليزيوفيعتمد الطلبب  -

فيعتمدكف على أسئلتهم أثناء الدرس  النيجتَيوفالاستماع كالقراءة التأملية من أجل الفهم، أما الطلبب 
 كبعده تٟصوؿ الفهم،كيعتمدكف على اتٟفظ كالتكرار لأجل الاستيعاب.

 خلاصة نتائ  المحور الرابع)الصف كالإدارة التعليمية(: ٓ.ْ
الدارستُ ات١اليزيتُ كالنيجتَيتُ كثيفة، كما أف الطلبب الذكور ينفصلوف عن  أعداد كل من صفوؼ -
 صفوؼ النيجتَيتُ، بينما يقل ذلك بُ صفوؼ ات١اليزيتُ.بُ الإناث 

أظهر الطلبب ات١اليزيوف أف التعليم بُ بلبدىم بعضو تٔصركفات غالية، كبعضو منخفض التكلفة، أما  -
 خفض التكلفة.الطلبب النيجتَيوف فأبدكا أنو من

 قدرة الطلبب ات١اليزيتُ على شكاية معلميهم أكثر من الطلبب النيجتَيتُ. -
 المحور الخامس)الكتاب(:خلاصة نتائ   ٓ.ٓ
أكد الطلبب النيجتَيوف أف معلميهم يعتمدكف على الكتاب الدراسي بشكل رئيس، كأحيانا  -

ت١اليزيوف فيعتمدكف على الكتاب الدراسي يستخدموف مصادر أخرل مساعدة بشكل ثانوم، أما ات١علموف ا
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 كات١راجع ات٠ارجية بُ صفوفهم.
يعتمد الطلبب ات١اليزيوف على الكتابة بُ دفاترىم لتسجيل الدركس، ككذلك الطلبب  -

النيجتَيوف، كمن جهة ات١علمتُ فيحرص كلب الطرفتُ على متابعة الواجبات كالتكاليف، إلا أف ات١علمتُ 
 بذلك أكثر.النيجتَيتُ يهتموف 

 خلاصة نتائ  المحور السادس)الأنشطة كالوسائط التعليمية(: ٓ.ٔ
ت٘تعهم بفرص أكبر ت١زاكلة الأنشطة، كالقياـ برحلبت تعليمية،  النيجتَيوفأبدل الطلبب  -

كاستخداـ اتٟاسوب كالإنتًنت داخل الصف كخارجو، كما يدرسوف الأغاني التعليمية ات١سموعة كات١رئية 
 كغتَه.

من استعماؿ الأدكات اتٟديثة بُ التعلم داخل الصفوؼ  ت١اليزيوفل استفادة الطلبب اتق -
 كخارجها.

 خلاصة المحور السابع)التقو (: ٓ.ٕ
كالنيجتَيتُ استخداـ معلميهم للتقونً البدائي كالبنائي كالنهائي بُ  أظهر كل من الطلبب ات١اليزيتُ -
 صفوفهم.
ادر كاجباتُم للطلبب أكثر من معلمي النيجتَيتُ؛ بسبب تنوع ينوع ات١علموف ات١اليزيوف من مص -

 مصادر التعلم.
تتنوع ت٣الات درجات الطلبب ات١اليزيتُ بتُ الاختبار كدرجات الأخلبؽ كالأنشطة، كيكرمهم -

 معلموىم. بينما تقتصر درجات الطلبب النيجتَيتُ على الاختبار غالبا. كقلما يكرمهم معلموىم.
ت١اليزيوف أنهم يواجهوف اختبارات أسبوعية كشهرية كفصلية، كتتميز تلك الاختبارات أظهر الطلبب ا -

بالطوؿ النسبي بُ الوقت كالأداء ات١قابٕ، إلا أنها لدل الطلبب النيجتَيتُ أكثر طولا بُ عدد الأسئلة، كتعتمد  
 كثتَا على الأداء الشفوم.

نتًنت أحيانا، بينما اختبارات النيجتَيتُ لا تعتمد اختبارات الطلبب ات١اليزيتُ على اتٟاسوب كالإ -
 تستخدـ ذلك.
أظهر الطلبب ات١اليزيوف إمكانية تقييم معلميهم داخل الصف كلدل الإدارة، الأمر الذم يندر بُ  -

 صفوؼ الطلبب النيجتَيتُ.
دركس، أظهر الطلبب ات١اليزيوف إمكانية دخوؿ ات١فتشتُ صفوفهم لتقييمهم كتقييم معلميهم أثناء ال -

 بينما يندر حدكث ذلك بتُ ات١علميتُ النيجتَيتُ. 
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أظهر الطلبب ات١اليزيوف أنهم لا يواجهوف مشكلة بُ دراسة مهارات العربية إلا ا﵀ادثة، بينما بٓ يظهر  -
 الطلبب النيجتَيوف أية مشكلة بُ دراسة اللغة العربية.

 :التوصيات كالدقتًحات
شركع بناء قاعدة بيانات عن جنسيات دارسي العربية ضركرة أف تتبتٌ مؤسسة كبتَة م -ُ

الناطقتُ بغتَىا، كذلك من خلبؿ تكوين فريق عمل يضم عشرات الباحثتُ، كتٯكن الاستفادة من 
 بُ ىذا ات١شركع."الاستبانة ات١لحقة بالبحٍ" 

شأنو توعية ات١علمتُ بات١مارسات التًبوية بُ ثقافات الطلبب ات١ختلفة؛ لأف ذلك من ضركرة  -ِ
مساعدتُم على اختيار طرائق التدريس ات١ناسبة، كبناء توقعات مسبقة عن سلوكات الطلبب ات١عتادة بُ 

 ثقافاتُم.
يعتمد بشكل رئيس على حاجات الدارستُ، لذا  ات٠اصة بُ الأغراض العربية بناء برامج تعليم-ّ

ت الدارستُ؛ لأف تلك البرامج التي يوصي الباحٍ بأف تعتمد أيضا على مراعاة ات١مارسات التًبوية بُ بيئا
 تتجاىل طرائق دراستهم بُ بيئاتُم اتٟقيقية تبوء بالفشل.

ضركرة أف تتبتٌ الدراسات العربية بالبحٍ التعددية الثقافية لدارسي العربية من الناطقتُ  -ْ
 بغتَىا.
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 العربية  الدراجع
 دار ار،محمد النج ات٠صائص، حققوـ)، ُِٓٗابن جتٍ،أبو الفتح عثماف،( .ُ

 ).ِّ،ِ،(طُات٢دل،ج
ـ)، علم النفس الإحصائي كقياس العقل البشرل، دار الفكر العربي،(د.ط، ُٕٗٗالبهى، فؤاد،( .ِ

ّٓٗ.( 
ـ)، تٍْ ميداني حوؿ فركع اللغة بتُ قطاع من طلبب البعوث، ُٖٓٗ(اتٞردبٔ، عز الدين، .ّ

التًبية العربى لدكؿ ات٠ليج،  كقائع ندكات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، الرياض، مكتب
 .ّـ،جُٖٓٗالسعودية،

قسم علم النفس كالإرشاد النفسي، اتٞامعة نفس التًبوم، الـ)، علم َُِِبراىيم،(إ تٛاد، .ْ
 ).ّ،(د.ط،الإسلبمية بغزة

)، ات١رجع بُ مناىج تعليم اللغة العربية ََُِ(طعيمة، رشدم، علي مدكور، إتٯاف ىريدم .ٓ
 )ٕٓ،ُالفكر العربي،(ط للناطقتُ بلغات أخرل، دار

ـ)، ات١رجع بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، معهد اللغة ُٖٔٗطعيمة،رشدم،( .ٔ
 ).ُّٓ ،ُ،(طُالعربية، جامعة أـ القرل،ج

)، تأثتَ برنامج لتنمية بعض مهارات القراءة الناقدة باللغة العربية ـََِٗ(ىالة، عبد اتٟفيظ، .ٕ
لبب ت٨و الثقافة الإسلبمية، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة للؤجانب بُ تعديل اتٕاه الط

 ).ْعتُ شمس،(
قسم علم النفس التعليمى،(د.ت)، مذكرات بَ علم النفس التعليمى، كلية التًبية، جامعة  .ٖ

 ).ُٓالأزىر، (د.ف،
بيق، النظرية كالتط-ـ)، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهأََِ(مدكور، علي، إتٯاف ىريدم .ٗ

 ).ُْ،ُدار الفكر العربي،(ط
ـ)، منهج مقتًح لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها من أطفاؿ اتٟلقة ُٖٗٗىريدم، إتٯاف،( .َُ

جامعة  -الأكبٔ بالتعليم الأساسي، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، معهد الدراسات التًبوية
 ).ْالقاىرة،(

العربية للؤجانب، ، دار الثقافة،(د.ط،  ـ)، تصميم منهج لتعليم اللغةُٖٕٗيونس، فتحي،( .ُُ
ِْ.( 
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 (الصورة النهائية لاستبانة الدمارسات التًبوية الدطلوب دراستها في الفصوؿ متعددة الجنسياتُملحق)
 
 العبػػػػػػػػػػػػػػػػػارة

 درجات الدوافقة
 أحيانا لا نعم

 (المحور الأكؿ)الدعلم
    ىل مقاـ ات١علم مثل الأخ الكبتَ؟ .ُ
    ىل  توافق على رأم ات١علم دكف مناقشة؟ .ِ
    ىل يلقي التحية بشكل رتٝي؟ .ّ
    ىل يقف ات١علم على مسافة قريبة من الطلبب؟ .ْ
    ىل يسمح ات١علم بالطعاـ أثناء الدرس؟ .ٓ
    ىل يسمح ات١علم ببعض التًفيو أثناء الدرس؟  .ٔ
    بالطلبب الغائبتُ؟  ىل يهتم ات١علم  .ٕ
    ىل يشجع ات١علم الطلبب ت٨و النجاح؟ .ٖ
    ىل يتقبل ات١علم الإجابات ات١خالفة لرأيو؟ .ٗ
    ىل ت٬يب ات١علم عن الأسئلة البعيدة عن الدرس؟ .َُ
    ىل يشرح ات١علم الأشياء الصعبة بعد أكقات الدرس؟ .ُُ
    ىل يسمع ات١علم مشكلبتك الشخصية؟ .ُِ
    دركسا خاصة بعد كقت الدراسة ؟ ىل يعطي ات١علم .ُّ
    ىل يغتَ ات١علم ترتيب جلوس الطلبب بُ الصف؟  .ُْ
    ىل تٯكن للمعلم أف يضع يده على رأسك أك كتفك؟ .ُٓ

 المحور الثاني)طريقة التدريس(
    ىل يسمح ات١علم بأف يشرح الطلبب الدركس؟ .ُٔ

    ىل تعتاد على التعلم بُ ت٣موعات أثناء الدرس؟ .ُٕ

    قب ات١علم الطلبب؟ىل يعا .ُٖ

    ىل يتسم الصف بات٢دكء معظم الوقت؟ .ُٗ

    ىل يشرح ات١علم من مكاف ثابت كلا يتحرؾ بتُ الطلبب؟ .َِ

    ىل تقوـ بإجابة بعض التدريبات بالتعاكف مع أصدقائك؟ .ُِ

    ىل تقوـ بتمثيل بعض الدركس أثناء الدرس؟ .ِِ

    ىل يقوـ ات١علم بالتحدث أكثر من الطلبب؟ .ِّ

    ات١علم يتشاكر مع الطلبب بُ القرارات ات٠اصة بشئوف الصف؟ىل  .ِْ

    ىل ت٬يب الطلبب على ات١علم بدكف نظاـ؟ .ِٓ
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    ىل أسلوب شرح ات١علم ثابت لا يتغتَ بُ كل الدركس؟ .ِٔ

    ىل يستخدـ ات١علم اتٟوار مع الطلبب لشرح الدركس؟ .ِٕ

    ىل يسمح ات١علم بسؤاؿ الطلبب لبعضهم البعض أثناء الدرس؟ .ِٖ

 المحور الثالث)الطلاب(
    ىل يدرس بُ صفك طلبب من غتَ جنسيتك؟ .ِٗ

    ىل انتماؤؾ إبٔ أقلية عرقية بُ بلدؾ يسبب مشكلبت؟ .َّ

    ىل تتجنب النظر بُ عتُ ات١درس عند ت٥اطبتو لك؟ .ُّ

    ىل تواجو غضب ات١علم بات٢دكء؟ .ِّ

    ىل تعتمد على القراءة الكثتَة لفهم الدركس ؟ .ّّ

    على نفسك بُ فهم الدرس ؟ ىل تعتمد .ّْ

    ىل تقوـ بتحضتَ الدرس قبل شرح ات١علم لو؟ .ّٓ

    ىل تطرح أسئلة أثناء الدرس؟ .ّٔ

    ىل تطرح الأسئلة بُ اليوـ التابٕ للدرس؟ .ّٕ

    ىل توجد مناقشات بتُ الطلبب بعضهم بعضا أثناء الدرس؟ .ّٖ

    ىل تعتمد على اتٟفظ كالتكرار من أجل فهم الدركس؟ .ّٗ

 ور الرابع )الصف كالإدارة التعليمية(المح
    ىل عدد الطلبب قي صفوفك مرتفع؟ .َْ

    ىل تٯكن كضع لوحات بُ صفك؟ .ُْ

    ىل فصوؿ الطالبات منفصلة عن الطلبب؟ .ِْ

    ىل التعليم تٔصركفات غالية؟ .ّْ

    ىل يغلب على التعليم الصبغة الدينية؟ .ْْ

    ىل تستطيع الذىاب إبٔ الإدارة لتشكو ات١علم؟ .ْٓ

    ىل تُتم إدارة التعليم تٔشكلبتك؟ .ْٔ

    ىل تنتقل مع صفك بُ ات١راحل التعليمية ات١تتالية؟ .ْٕ

 المحور الخامس)الكتاب(

    ىل تعتمد على الكتاب ات١درسي فقط بُ دركسك؟ .ْٖ
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    ىل تعتمد بُ كتابة الدركس على الدفاتر كالكراسات؟ .ْٗ

    ىل يصحح ات١علم الواجبات؟ .َٓ

    م مصادر خارجية بُ التدريس؟ىل يستخدـ ات١عل .ُٓ

 المحور السادس)الأنشطة كالوسائط التعليمية(
    ىل يستخدـ ات١علم أدكات تكنولوجية بُ الدرس؟  .ِٓ

    ىل يكلفك ات١علم  بواجبات من الإنتًنت؟  .ّٓ

    ىل توجد أجهزة حديثة بُ مدرستك؟ .ْٓ

    ىل يستخدـ ات١علم بعض الفيديوىات أك ات١وسيقى أثناء الدرس؟ .ٓٓ

    ىل يأخذؾ ات١علم بُ رحلة تعليمية؟ .ٔٓ

    ىل يدخل ات١علم الصف تٔجلبت أك صور أك أفلبـ لتوضيح الدركس؟ .ٕٓ

    ىل يطلب منك ات١علم إعداد كسائل تعليمية؟  .ٖٓ

    ىل يوجد بالفصوؿ أجهزة تكنولوجية؟ .ٗٓ

 المحور السابع)التقو (
    ىل يسأؿ ات١علم قبل شرح الدرس؟ .َٔ
    لم أثناء شرح الدرس؟ىل يسأؿ ات١ع .ُٔ

    ىل يسأؿ ات١علم بعد شرح الدرس؟ .ِٔ
    ىل الواجبات من الكتاب فقط ؟ .ّٔ
    ىل توجد درجات لأخلبؽ الطالب؟ .ْٔ
    ىل توجد درجات للؤنشطة عامة؟ .ٓٔ
    ىل توجد درجات على نشاطك داخل الصف؟ .ٔٔ
    ىل درجاتك تقتصر على الامتحاف النهائي فقط؟ .ٕٔ
    م أماـ الطلبب لنجاحك؟ىل يكرٌمًك ات١عل .ٖٔ

    ىل يوجد اختبار أسبوعي أك شهرم؟ .ٗٔ
    ىل الاختبارات تٖتاج إبٔ إجابات طويلة؟ .َٕ
    ىل توجد أسئلة توضح فيها رأيك؟ أك أسئلة خيالية .ُٕ
    ىل الاختبارات تٖتاج إبٔ اتٟاسوب كالإنتًنت؟ .ِٕ
    ىل تقوـ بتقييم ات١علم عند الإدارة؟ .ّٕ
    ك تقييمو؟ىل يطلب ات١علم من .ْٕ
    ىل تدخل الإدارة لتقييم ات١علم أثناء الدرس؟ .ٕٓ
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    ىل ات١واد الدينية ت٢ا درجات عالية؟ .ٕٔ
    ىل مشكلتك بُ قراءة اللغة العربية؟ .ٕٕ
    ىل مشكلتك بُ كتابة اللغة العربية؟ .ٖٕ
    ىل مشكلتك بُ استماع اللغة العربية؟ .ٕٗ
    ىل مشكلتك بُ التحدث باللغة العربية؟ .َٖ
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 متعلمي اللغة العربية  الدينية لدل اجاتالحتحليل 
 )معهد الكافي كالجمعية الإسلامية(                  نوريتشبمدينة الرياض ك في معاىد تعليم اللغة 

 
 سهى الطيار
 كزارة التعليم

Soha_m_altayyar@hotmail.com 
 
 قليبسمة ن
 معهد اللغويات العربية –جامعة ات١لك سعود 

basmanugali@hotmail.com 
 

تتناكؿ ىذه الورقة تعليم العربية لأغراض دينية، كتصنفو على أنو نوع من أنواع تعليم  :مقدمة البحث-ُ
اتو كأغراضو من تعلم اللغة، كىذا ما تقوـ عليو النظرية كحاجات١تعلم كز على تر اللغة لأغراض خاصة؛ حيٍ 

تعليم اللغة لأغراض خاصة بأنو:" ذلك ات١نهج  عشارميعرؼ ، ك اتٟديثة لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا
  ).ٖٗالذم حددت مواد مقرراتو بصفة رئيسة كفق تٖليل مسبق للحاجات الإبلبغية للمتعلم"(

 )ُّٖٗ، (عشارم
)، ََِّ، البويصػرم( ،التعريف السابق، فتعليم اللغة لأغراض خاصة ت٭توم على بعض ات١زايا كتْسب   

 كىي كما يلي:

                                           

أف القدرة الإبلبغية تتكوف من ثلبث قدرات متداخلة: أ.القدرة اللغوية، كىي:  ):ََِٔ، تٚيل(. كقد ذكر  (ٖٗ)
القدرة اللسانية الاجتماعيٌة: كىي معرفة قواعد  -يبية. . بمعرفة أصوات اللغة، كمفرداتُا، كقواعدىا الصرفية كالتًك

ستًاتيجية: كىي معرفة استخداـ الوسائل القدرة الإ -استخداـ اللغة بُ اتٟياة اليوميٌة بطريقة ات١قاصد الإبلبغيٌة. ج
 اللغوية كغتَ اللغوية لضماف استمرار التواصل.

mailto:Soha_m_altayyar@hotmail.com
mailto:Soha_m_altayyar@hotmail.com
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mailto:basmanugali@hotmail.com
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 يوفر الوقتى كاتٞيهدى لأنوٌ يركزي على الدَّارس كحاجاتوً. -

 أكثر ملبءمة للدارستُ لتناغمو مع حاجاتُم. -

 يساعد بُ عملية التَّعلم. -

 اض عامة.أقلٌ تكلٌفو من تعليم اللغة لأغر -

، كبوجود نسبة كبتَة من ات١سلمتُ غتَ الناطقتُ كحاجاتوً ت٫ا ت٤ور تعليم اللغة لأغراض خاصة تعلمفات١    
بالعربية؛ ظهرت حاجتهم لتىعلٌّم العربية لغرض ديتٍ، كىو فهم كتاب الله عز كجل، كسنة نبيو الكرنً؛ 

 ابُ (معهد الككل من كلدراسة ىذا الغرض فقد اختارت الباحثتاف  

لدل اات١تعلمتُ  ت٪وذجا؛ لتحليل اتٟاجات الدينية بُ الرياض) ك(اتٞمعية الإسلبمية بُ نوريتش)
ىم عما يقدـ ت٢م بُ تلك ، كمدل رضات٢م مدل توفر مناىج تلبي ذلك الغرضمعرفة  ككات١تعلمات، 

 ات١عاىد.

ات الدينية لدل متعلمي تكمن أت٫ية ىذه الدراسة بُ إعطاء صورة كاضحة عن اتٟاجأنذية الدراسة: -ِ
(معهد الكابُ بُ الرياض) ك(اتٞمعية الإسلبمية بُ كمتعلمات اللغة العربية لأغراض دينية بُ كل من 

نوريتش)، كمدل توفر مناىج تلبي ذلك الغرض ت٢م، كمدل رضا ات١تعلمتُ كات١تعلمات عما يقدـ ت٢م بُ 
 تلك ات١عاىد.

 أسئلة الدراسة: -ّ
 ية ت١تعلمي اللغة العربية بُ معهد الكابُ كاتٞمعية الإسلبمية؟/ ما الأىداؼ الدينُس

/ مػا مػػدل تػػوفر منػاىج تلػػبي حاجػػات متعلمػػي اللغػة العربيػػة لأغػػراض دينيػة بُ معهػػد الكػػابُ كاتٞمعيػػة ِس
 الإسلبمية؟

 / ما مدل رضا متعلمي اللغة العربية بُ معهد الكابُ كاتٞمعية الإسلبمية عما يقدـ ت٢م؟ّس

 لدراسة:أىداؼ ا -ْ
 تُدؼ ىذه الدراسة من خلبؿ عينة البحٍ إبٔ معرفة:-
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 الأىداؼ الدينية لدل متعلمي اللغة العربية بُ معهد الكابُ كاتٞمعية الإسلبمية.-

مػػػدل تػػػوفر ات١نػػػاىج الػػػتي تلػػػبي اتٟاجػػػات الدينيػػػة لػػػدل متعلمػػػي اللغػػػة العربيػػػة بُ معهػػػد الكػػػابُ كاتٞمعيػػػة -
 الإسلبمية.

 غة العربية بُ معهد الكابُ كاتٞمعية الإسلبمية عما يقدـ ت٢م.مدل رضا متعلمي الل-

ت١ثل  هاأنسبالأدكات ك أفضل لوصفي الإحصائي كىو ات١نهج استتبع ىذه الدراسة  منه  الدراسة: -ٓ
؛ حيٍ أنو  يساعد على كصف الظاىرة ات١راد دراستها، كالتعبتَ عنها كيفينا بتوضيح ىذه الدراسة

كمينا بإعطاء كصفو رقمي لنتائجها؛ لأنو منهج يستوعب التغتٌَات ات١ستمرة كأسبابها خصائصها كأدبياتُا، ك 
التي تطرأ على الظواىر، كما ييسهم بُ تزكيد الباحٍ تٔعلومات دقيقة ت٘كٌنو من الوصوؿ إبٔ تفستَات 

 كنتائج.

 معاىد تعليم اللغة العربية بُ مدينة الرياض كنوريتش. لرتمع الدراسة: -ٔ

ات١تعلموف كات١تعلمات بُ كل من (معهػد الكػابُ بُ الػرياض) ك(اتٞمعيػة الإسػلبمية بُ الدراسة: عينة ُ-ٔ
  نوريتش)

بُ ىذا القسم سوؼ تتطرؽ الباحثتاف إبٔ كصف كتٖديد عينة البحٍ، كسبب اختيار كل عينة، كعلى 
الدراسة إبٔ قسمتُ: اعتبار أف البحٍ ت٬رل بُ حدكد مكانية كزمانية ت٥تلفة، سوؼ تقسم الباحثتاف عينة  

الدملكة  -عينة الدراسة في معهد الكافي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا في الرياض  -
 :العربية السعودية

اختارت الباحثة بسمة نقلػي إجػراء الدراسػة ات١يدانيػة بُ معهػد الكػابُ بالػرياض، كسػبب اختيارىػا ت٢ػذا      
عهػػد، كمعرفتهػػا بات١سػػتول اللغػػوم لطالبػػات الكػػابُ، ت٦ػػا سػػهل عليهػػا ات١عهػػد ىػػو تعاكنهػػا ات١سػػبق مػػع إدارة ات١

إجراءات طلب السماح ت٢ا بتوزيػع الاسػتبانة، كالسػبب الآخػر ىػو كثػرة عػدد الطالبػات ات١نتسػبات للمعهػد؛ 
) طالبػة، ت٦ػػا ت٬علػو أت٪وذجػا جيػدان ت١عاىػد تعلػػيم اللغػة العربيػة لغػتَ النػاطقتُ بهػػا بُ ْٗحيػٍ يبلػغ عػددىن (

 ياض.الر 
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 عينة الدراسة في الجميعة الإسلامية لتعليم اللغة العربية كالقرآف الكر  لأبناء الدسلمتُ في -
 ، بريطانيا:نوريتش

، كتعلػػػل الباحثػػػة نػػػوريتش اختػػػارت الباحثػػػة سػػػهى الطيػػػار إجػػػراء الدراسػػػة ات١يدانيػػػة بُ اتٞمعيػػػة الإسػػػلبمية بُ
 سبب اختيارىا للعينة بناء على مايلي:

معيػػػة الإسػػػلبمية بُ نػػػوريتش ات١عهػػػد الرتٝػػػي الوحيػػػد لتعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة كالقػػػرآف الكػػػرنً لأبنػػػاء تيعػػػدٌّ اتٞ -
ات١سػػػػػلمتُ ات١قيمػػػػػتُ بُ ىػػػػػذه ات١دينػػػػػة علػػػػػى اخػػػػػتلبؼ جنسػػػػػياتُم كخلفيػػػػػاتُم الثقافيػػػػػة؛ كذلػػػػػك لأف اتٞمعيػػػػػة 

، كمػػا تتلقػػى الػػدعم الإسػػلبمية ت٘ػػارس نشػػاطاتُا التعليميػػة كالدينيػػة بتصػػريح مػػن ت٣لػػس بلديػػة مدينػػة نػػوريتش
 ات١ابٕ كات١عنوم منهم.

لدل الباحثة معرفة سابقة لطلبب كمعلمات ات١عهد، ت٦ا سهل دخوؿ الباحثة  للجمعية كإجراء الدراسػة  -
 .َُِْات١يدانية بسهولة، كذلك بسبب تعاكنها السابق بُ العمل معهم عاـ 

 الوقت كاتٞهد أثناء تٚع البيانات. مدينة نورتش ىي مقر إقامة الباحثة حاليا، ت٦ا يوفر عليها -

بً توزيعهػػا علػػى تٚيػػع الطػػلبب كالطالبػػات (بُ ات١سػػتويات ات١تقدمػػة لغػػويا) بُ مػػنه  اختيػػار العينػػة: ِ-ٔ
 ات١عاىد ات١ذكورة سابقا بطريقة مقصودة، مع استبعاد الاستبانات الناقصة.

صرؼ تركيزىم عدـ ك  ات١شاركتُ،كات ك ات١شار  كذلك للتسهيل على ؛الاستبانة ات١غلقة أدكات الدراسة: -ٕ
جابات أحد أكثر غلقة الإمكالاستبانة  قراءة كفهم ت٤تول ا﵀اكر للوصوؿ لنتائئج أكثر دقة ككضوح،عن 

كلتصميم الاستبانة قامت  ،)  (needs analysisالأدكات ات١ستخدمة بُ ت٣اؿ تٖليل حاجات الدارستُ
 بالتابٕ: ثتافالباح

مة عند تٖليل الاتٕاىات كاتٟاجات اللغوية بُ بعض الدراسات العربية مسح للؤدكات ات١ستخد -
 كالأجنبية.

 . ملبحظاتُم الاستفادة من عرض الأداة على عدد من ات١ختصتُ بُ المجاؿ ك -

بُ كل من (معهد الكابُ بُ ستقتصر ىذه الدراسة على ات١تعلمتُ ك ات١تعلمات حدكد الدراسة:  -ٖ
 ) ىػ.ُّْٖ-ُّْٕمية بُ نوريتش) كذلك بُ العاـ الدراسي ( الرياض) ك(اتٞمعية الإسلب
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لقػد كانػػت الػػرياض كنػوريتش مكػػاف إقامػػة البػاحثتتُ كقػػت عمػػل البحػٍ، كلقػػد رأت الباحثتػػاف التقػػارب    
 الكبتَ بُ البيئات التعليمية ات١ستهدفة، من حيٍ:

مة الدين الإسلبمي، كالرغبة بُ مساعدة ات٢دؼ العاـ ت٢ذه ات١راكز أك ات١عاىد، كىو تعليم اللغة العربية ت٠د-
ات١سػػلمتُ غػػتَ النػػاطقتُ بالعربيػػة علػػى فهػػم تعػػاليم ديػػنهم بأنفسػػهم،  كتعليمهػػا كنقلهػػا بعػػد ذلػػك للؤجيػػاؿ 
الػأخرل، كىو مػادفع الباحثتػاف إبٔ استقصػاء الأىػداؼ الدينيػة القريبػة أك البعيػدة ات١ػدل لػدل طػلبب ىػذه 

 ات١عاىد.

كاللغػػوم كالعمػػػرم للطػػلبب بُ كػػػل البيئتػػتُ، عػػػزز الشػػعور بإمكانيػػػة توحيػػد أسػػػئلة  كجػػود التنػػوع الثقػػػابُ -
 البحٍ، كاستخداـ نفس الأداة؛ لقياس الأىداؼ الدينية، كمستول الرضى لدل طلبب ات١عهدين.

 التقارب بُ أكقات كساعات الدراسة، كمستول ات١علمات بُ كل ات١عهدين. -

 الدراسات السابقة: -ٗ

ود تامل الناقة، بعنواف: برام  تعليم العربية للمسلمتُ الناطقتُ بلغات أخرل في دراسة لزم ُ-ٗ
 ىػ.َُْٔضوء دكافعهم. معهد اللغة العربية بجامعة أـ القرل: 

كقد قدـ فيها دراسة عن دكافع الدارستُ ككظائفها كأت٫يتها بُ بناء ات١ناىج، فأعد استبانة كزعت على    
لغتَ الناطقتُ بها بُ كل من جامعة أـ القرل بُ مكة ات١كرمة، كجامعة الإماـ محمد معاىد تعليم اللغة العربية 

بن سعود الإسلبمية بُ الرياض، كجامعة ات١لك سعود بُ الرياض. بٍ قاـ بعد ذلك بتحليل الاستبانة، 
ا، كعابِ نتائجها إحصائيا؛ للتعرؼ على العلبقة بتُ دكافع الدارستُ، كنوع البرامج، من حيٍ: كقته

كجنس الدارستُ، ككاف من أبرز أىداؼ ىذه الدراسة التعرؼ إبٔ الدكافع التي ينبغي أف تتسم بها برامج 
تعليم اللغة العربية، كتٖديد أىم ات١لبمح التي ينبغي أف تتسم بها برامج تعليم اللغة العربية ت١ثل ىذه العينة 

الدراسة: أف الدكافع الدينية ىي أقول أنواع  إشباعا لدكافعهم كاستجابة تٟاجاتُم، كأبرز ما نتج عن ىذه
الدكافع التي تٖرؾ الدارستُ إبٔ تعلم اللغة العربية، تليها الدكافع التعليمية الثقافية، بٍ الدكافع الشخصية 

) إبٔ تعلم اللغة العربية ُالاجتماعية، كأف أضعفها الدكافع ات١هنية كالاقتصادية، كما أف الدكافع التكاملية (
)، كقد كاف من ضمن توصيات دراستو القياـ تٔجموعة من الدراسات ِمن الدكافع الوسيلية (أقول 
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كالبحوث كاف من أبرزىا برامج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل من غتَ ات١سلمتُ بُ ضوء 
 دكافعهم، كقد شملت عينة الدراسة اتٟالية عددان غتَ قليل من غتَ ات١سلمتُ.

 

عينة من طلبب معهد الناقة سية اتٟالية عن الدراسة السابقة بُ عينة الدراسة؛ حيٍ درس كتٗتلف الدرا
تعليم اللغة العربية بُ جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية، كمعهد اللغة العربية العربية بُ جامعة ات١لك 

هم اتٞامعي، أما عينة سعود، كقد حضركا  ت١عاىد ات١ملكة لدراسة اللغة العربية، كمن بٍ إكماؿ تعليم
الدراسة اتٟالية، فهم من صغار السن، من طلبب ات١دارس العات١ية، أك ت٦ن يتعلم اللغة العربية كلغة أجنبية 

 بُ مرحلة التعليم العاـ، كما تقوـ الدراسة اتٟالية بتحليل اتٟاجات الدينية فقط.
  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
) بأنها ىي الرغبة بُ تعلمها من أجل الاشتًاؾ الفعاؿ بُ َُْٖ). الدكافع التكاملية بُ تعلم اللغة: يعرفها (ات٠وبٕ، ُ(

 حياة المجتمع الذم يتكلم اللغة الثانية.

جنبية  ) بأنها ىي التي تشتَ إبٔ دافع تعلم اللغة الأَُْٖ). الدكافع الوسيلية بُ تعلم اللغة: يعرفها (حجاج كخرما ِ(
 كوسيلة إبٔ تٖقيق أىداؼ ت٤ددة.
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دراسة علي مكي لزورم، بعنواف: الدافعية كأثرىا في تعليم اللغة العربية لدل دارسيها من غتَ  ِ-ٗ
الناطقتُ بها، جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلامية. معهد تعليم اللغة العربية. قسم تأىيل معلمي 

 ىػ.ُُّْاللغة العربية:
اللغة العربية لدل غتَ الناطقتُ بها، حيٍ حدد ىذه  تعلم ا يهدؼ الباحٍ إبٔ التعرؼ إبٔ دكافعكفيه  

الدكافع، بٍ تعرؼ إبٔ أثرىا بُ أداء الدراستُ بُ تعلم اللغة، إذ لاشك أف لكل دافع تأثتَه على عملية 
 تعليم اللغة.

امعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية، كقد درس الباحٍ عينتتُ من طلبب معهد تعليم اللغة العربية تّ  
كمعهد اللغة العربية تّامعة ات١لك سعود، حيٍ اعتمد الباحٍ بُ دراستو استبانتتُ، يهدؼ من خلبؿ 
الأكبٔ إبٔ التعرؼ على دكافع العينة، أما الاستبانة الثانية فقد كانت للتأكد من صدؽ إجاباتُم عن 

 قارنة بتُ الإجابتتُ.الاستبانة الأكبٔ، ككاف ذلك عن طريق ات١

) أكثر تأثتَان بُ تعلم العربية عند غتَ الناطقتُ بها؛ ُكقد نتج عن ىذه الدراسة أف الدكافع الاندماجية (   
حيٍ يأبٌ ىذا النوع بُ ات١ركز الأكؿ من حيٍ قوة تأثتَه بُ عملية التعلم، بٍ تأبٌ الدكافع الدينية بُ ات١ركز 

) بُ ات١ركز ِية من حيٍ قوة التأثتَ بُ تعلم اللغة، بٍ الدكافع التكاملية (الثاني بعد الدكافع الاندماج
 ) حيٍ يشتَ إبٔ أنها أقل أنواع الدكافع تأثتَا بُ تعلم اللغة. ّالثالٍ، بٍ بُ ات١ركز الأختَ الدكافع النفعية (

 

 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

ىػ) بأنها ىي التي يكوف فيها الدافع إبٔ تعلم اللغة ُِِْ). الدكافع الاندماجية (الانتمائية): كيعرفها (العصيلي، ُ(
 اج.الأجنبية الاندماج الطوعي بأىل اللغة كالرغبة بُ العيش معهم، كالتكامل مع ت٣تمعهم كبيئتهم، مثل: حالات ات٢جرة كالزك 

 .ٕ). الدكافع التكاملية: سبق التعريف بو بُ صِ(

ىػ) بأنها ىي التي يكوف فيها الدافع إبٔ تعلم اللغة الأجنبية تٖقيق أغراض ُِِْ). الدكافع النفعية: كيعرفها (العصيلي، ّ(
 مادية نفعية، كاتٟصوؿ على ماؿ أك عمل أك شهادة.. أك ت٨و ذلك.
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تو اقتًاحو القياـ بدراسات أكثر توسعا للبحٍ عن العوامل التي تٖقق كقد كاف من أبرز توصيات دراس    
النجاح بُ تعلم اللغة أك العزكؼ عن تعلمها، كعوامل الاستعداد، كالذكاء، كالدافعية، كالسن، كاتٞنس، 
كاللغة الأـ، كات١قررات، كطرؽ التدريس، كذلك بقياـ دراسات تنظر بُ تلك العوامل ت٣تمعة بُ تعلم اللغة 

 العربية، أك تٕمع أكثر من عامل.

عينة من طلبب لزورم اتٟالية عن الدراسة السابقة بُ عينة الدراسة؛ حيٍ درس  الدراسة كتٗتلف   
معهد تعليم اللغة العربية بُ جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية، كمعهد اللغة العربية العربية بُ جامعة 

لكة لدراسة اللغة العربية، كمن بٍ إكماؿ تعليمهم اتٞامعي، أما عينة ات١لك سعود، كقد حضركا  ت١عاىد ات١م
الدراسة اتٟالية، فهم من صغار السن، من طلبب ات١دارس العات١ية، أك ت٦ن يتعلم اللغة العربية كلغة أجنبية 

 بُ مرحلة التعليم العاـ، كما تقوـ الدراسة اتٟالية بتحليل اتٟاجات الدينية فقط.

غراض خاصة بعنواف: برنام  إثرائي مقتًح لتعليم اللغة العربية لأ ت عبدالله عثماف،دراسة متَف ّ-ٗ
 ـ.َُِّ. جامعة القاىرة: للدارستُ الناطقتُ بلغات أخرل الدبعوثتُ للأزىر الشريف

ىدفت الباحثة إبٔ التعرؼ على احتياجات الدارستُ الناطقتُ بلغات أخرل ات١بعوثتُ للؤزىر من تعلم   
ربية لأغراض أكادتٯية، بٍ حددت الأسس ات١عرفية كالنفسية كالاجتماعية كاللغوية لبناء البرنامج اللغة الع

 الإثرائي ات١قتًح لتعليم العربية لأغراض ىؤلاء الطلبب.

كلقد درست الباحثة عينة من الطلبب الذكور ات١قيدين بالفرقة الأكبٔ بكلية الشريعة كالقانوف ت٦ن ت٭ملوف   
 ندكنيسية كات١اليزية. اتٞنسيتتُ الإ

كقد استخدمت الباحثة استابنة لتحديد الاحتياجات الأكادتٯية لعينة الدراسة؛ حيٍ أعدت قائمة      
بات١هارات الدراسية كاللغوية التي ت٭تاجها متعلمي اللغة العربية أثناء دراستهم اتٞامعية، كعلى ضوء نتائج 

البرنامج الإثرائي مستخدمة مدخل تعليم اللغة لأغراض  دراسة احتياجات العينة قامت الباحثة بتصميم
خاصة كمدخل للتعرؼ على الأسس اللغوية كالاجتماعية كالنفسية كالثقافية التي بً إعداد البرنامج على 

 ضوئها.
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كتٗلتف الدراسة السابقة عن الدراسة اتٟالية بُ دراستها للبحتياجات الأكادتٯية، كات١هارات اللغوية   
بها لدل طلبب أندكنيسيا كماليزيا، بينما ركزت الدراسة اتٟالية على دراسة الاحتياجات الدينية  ات١تعلقة

 لدل ات١تعلمتُ من تٚيع اتٞنسيات ات١سجلة بُ ات١راكز التعليمية ات١ستهدفة.

 تحليل النتائ  كتفستَىا:-َُ
كػػػابُ بُ الػػػرياض كاتٞمعيػػػة كمتعلمػػػة للغػػػة العربيػػػة بُ معهػػػدم ال ان ) متعلمػػػَٓ(تكونػػػت عينػػػتي الدراسػػػة مػػػن 

 كفيما يلي كصف لعينتي الدراسة: ،سلبمية بُ نوريتشالإ
  :فرادكصف عينتي الدراسة من حيث عدد الأ -

)  توزيع ت٣تمع الدراسة من حيٍ معهد اللغة.ُجدكؿ رقم (  
 النسبة ات١ئوية% التكرار معهد اللغة

الرياضكبٔ: معهد الكابُ العينة الأ  ِٔ ِٓ 
اتٞمعية الاسلبمية بُ نوريتش :نيةالعينة الثا  ِْ ْٖ 
 ََُ َٓ الكلي

  .فراد العينة بُ ات١عهدين متقاربأف عدد أيظهر من اتٞدكؿ       

      :كصف لرتمع الدراسة في معهد الكافي كفقا لدتغتَ الجنس -
 :توزيع لرتمع الدراسة من حيث الجنس (ِجدكؿ رقم )

 النسبة ات١ئوية% التكرار متغتَ اتٞنس
 َ َ ذكر
نثىأ  ِٔ ََُ,َ 

 َ،ََُ ِٔ الكلي

.ناثاإفراد عينة الدراسة أف تٚيع أيلبحظ من اتٞدكؿ   

 :سلامية كفقا لدتغتَ الجنسكصف لرتمع الدراسة في معهد الجمعية الإ -
 :(  توزيع لرتمع الدراسة من حيث الجنسّجدكؿ رقم )
 النسبة ات١ئوية% التكرار متغتَ اتٞنس

 َ.َٓ ُِ ذكر
ثىنأ  ُِ َٓ.َ 

 َ،ََُ ِْ الكلي

  .ناث متساكم مع عدد الذكور بُ ات١عهدف عدد الإأيلبحظ من اتٞدكؿ                 
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    :في معهد الكافي كفقان لدتغتَ العمر كصف لرتمع الدراسة -
 :(  توزيع لرتمع الدراسة من حيث العمرْجدكؿ رقم )

 النسبة ات١ئوية% التكرار متغتَ العمر
 ُ.ِّ ٔ سنوات ُّقل من أ

 ّ.ٕٔ َِ ُٓبٔ إ ُّمن 
 ََُ ِٔ الكلي

 

    :سلامية كفقان لدتغتَالعمركصف لرتمع الدراسة في معهد الجمعية الإ -
 :وزيع لرتمع الدراسة من حيث العمرت (ٓجدكؿ رقم )

 النسبة ات١ئوية% التكرار متغتَ العمر
 ٓ.ِٔ ُٓ سنوات ُّقل من أ

 ٓ،ّٕ ٗ ُٓبٔ إ ُّمن 
يكلال  ِْ ََُ 

 

 عمػػارىم أ% ٓ.ّٕبينمػػا  ،سػػنة )ُّ( مػػن قػػلأعمػػارىم أفػػراد العينػػة أ% مػػن ِٔف أمػػن اتٞػػدكؿ يلبحػػظ 
 .سنة )ُٓ(بٔ إ )ُّ ( منتبدأ 

 

 ثبات الأداة:

كيقصػػػد بػػػو اتٟصػػػوؿ علػػػى النتػػػائج نفسػػػها إذا تكػػػرر قيػػػاس الظػػػاىرة نفسػػػها باسػػػتخداـ الأداة نفسػػػها بُ   
 الظركؼ نفسها

 .)ُٕٗٗغا، (الآ 

 داة ككل. ألفا) كمؤشر للبتساؽ الداخلي للؤ-ت٬اد معامل الثبات بً حساب معامل (كركنباخكلإ  

) بعػػػد حػػػذؼ بعػػػض الفقػػػرات ٕٔ.َكقػػػد دلػػػت النتػػػائج علػػػى ت٘تػػػع ات١قيػػػاس عامػػػة تٔعامػػػل ثبػػػات جيػػػد (   
 ،ففػػػأكثر (تٝػػػارة كآخػػػرك  )ٕٓ،َ(ذا كػػػاف إفمعامػػػل الثبػػػات تٯكػػػن الوثػػػوؽ بػػػو  ،)ٔات١وضػػػحة بُ جػػػدكؿ (

ُٖٗٗ(. 
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 :( الفقرات المحذكفة لعدـ صدؽ الاتساؽ الداخلي لذأجدكؿ )
 المحور لزتول الفقرة ـ
 الثالٍ التهوية مناسبة بُ الفصوؿ الدراسية. -ٖ
 الثالٍ ).َُعدد الطلبب بُ فصلك الدراسي لا يزيد عن ( -ٗ
 الثالٍ يقدـ ات١ركز أنشطة كفعاليات تٗدـ تعليم اللغة العربية. -ُُ

 

 

 ة:صدؽ الأدا
ليو إبٔ مدل اتساؽ كل فقرة من فقرات الأداة مع المجاؿ الذم تنتمي إيشتَ الصدؽ الداخلي   

كالقيمة الكلية  ،رتباط بتَسوف بتُ كل فقرةالاحيٍ يتم القياس عبر حساب معامل  ؛الفقرة
  للمجاؿ.

 )َََِلأنصػػػػػػارم، (بػػػػػػدر ا )َّ،َ( إذ تٖػػػػػػذؼ البنػػػػػػود ذات الارتباطػػػػػػات ات١نخفضػػػػػػة الػػػػػػتي تقػػػػػػل عػػػػػػن  
حصػػائيا كذلػػك تْسػػاب صػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخلي مػػن خػػلبؿ تٖديػػد إفقػػد بً التحقػػق مػػن صػػدؽ الأداة   

 ).ٕتٔحورىا كما بُ جدكؿ ( ةمدل ارتباط كل فقر 
 :داة مع لزورىالكل فقرة من فقرات الأ بتَسوفرتباط امعامل  (ٕ) جدكؿ

ت٤ور (الاحتياجات الدينية ت١تعلمي اللغة 
ت٤ور (رضا ات١تعلمتُ عن ات٠دمات التي تقدمها  ت٤ور (مناىج تعليم اللغة لأغراض دينية) العربية)

 مراكز تعليم اللغة )

 فقرة
معامل 
ارتباطها 
 تٔحورىا

الدلالة 
 حصائيةالإ

 فقرة
معامل 
ارتباطها 
 تٔحورىا

الدلالة 
 حصائيةالإ

 فقرة
معامل 
ارتباطها 
 تٔحورىا

الدلالة 
 حصائيةالإ

 دالة **ِْٕ. -ُ دالة **ّّٖ. -ُ دالة **َٓٔ. -ُ

 دالة *ُّٕ. -ِ دالة **ّْٗ. -ِ دالة **ٖٔٓ. -ِ
 دالة *ِّٓ. -ّ دالة **َْٔ. -ّ دالة **ٕٔٔ. -ّ
 دالة **ٗٔٔ. -ْ دالة **ِٗٓ. -ْ دالة **ْٖٓ. -ْ
 دالة *ُّْ. -ٓ غتَ دالة ِٖٓ. -ٓ دالة **ْْْ. -ٓ
ةدال *َّٕ. -ٔ دالة **ّّْ. -ٔ دالة **ْْٓ. -ٔ  
 دالة **ْٖٔ. -ٕ دالة **ََْ. -ٕ دالة **َّٕ. -ٕ
 دالة **ِْٓ. -َُ دالة **ِٖٓ. -ٖ دالة **ٖٕٔ. -ٖ
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 دالة **َْٕ. -ُِ دالة **ُْٕ. -ٗ دالة **ْٕٗ. -ٗ

 - - - دالة *ّّٗ. -َُ دالة *ُٗٓ. -َُ

 - - - دالة **ٓٔٔ. -ُُ - - -

- - - - - - - - - 

 َُ.َمستول الدلالة  حصائيا عندإ**. الارتباط داؿ 
 َٓ.َحصائيا عند مستول الدلالة إ*. الارتباط داؿ 

) التابعػػة للمحػور الثػػاني ٓحصػائيا باسػػتثناء الفقػرة رقػم (إدالػة  الفقػػرات يتضػح مػن خػػلبؿ اتٞػدكؿ أف تٚيػع
ساعدتتٍ على أداء فرائضي الدينيػة بشػكل صػحيح" كالتي نصػها ")مناى  تعليم اللغة لأغراض دينية( 

 .يتسم بصدؽ الاتساؽ الداخليف الدقياس إكبالتالي ف ، حذفهافقد بً
 :حصائي لأسئلة الدراسةنتائ  التحليل الإ

كقد اعتمدت الباحثة  ،سئلة الدراسة بً حساب ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عياريةأجابة عن للئ    
ي بُ الإجابػػػة علػػػى فقػػػرات بُ تفسػػػتَ نتػػػائج الدراسػػػة علػػػى حػػػدكد الأرقػػػاـ، حيػػػٍ اسػػػتخدـ مقيػػػاس تٜاسػػػ

كمػػن بٍ تقسػػيمو علػػى  ،)ِ=  ُ-ّالاسػػتبانة، كلتحديػػد طػػوؿ خػػلبيا ات١قيػػاس الثلبثػػي بً حسػػاب ات١ػػدل (
)، كبعد ذلك بً إضافة ىذه القيمة ٕٔ.َ=  ّ÷ ِأكبر قيمة بُ ات١قياس للحصوؿ على طوؿ ات٠لية أم (

د الأعلى ت٢ذه ات٠لية كىكذا أصػبح طػوؿ كىي كاحد صحيح؛ كذلك لتحديد اتٟ ،إبٔ أقل قيمة بُ ات١قياس
 ات٠لبيا الآبٌ:

 ) درجة.ٕٔ.ُت٫ية (قليلة) عندما يكوف ات١توسط اتٟسابي أقل من(يكوف تقدير درجة الأ كلان:أ
قػػػل مػػػن أ) إبٔ ٕٔ.ُت٫يػػػة (متوسػػػطة) عنػػػدما يكػػػوف ات١توسػػػط اتٟسػػػابي مػػػن (: يكػػػوف تقػػػدير درجػػػة الأثانيػػػان 
 ) درجة.ْ.ِ(

 ) درجة.ّ) إبٔ أقل من (ْ.ِت٫ية (كبتَة) عندما يكوف ات١توسط اتٟسابي من (لأتكوف درجة ا ثالثان:
 :الحدكد الدنيا كالعليا للمقياس الخماسي (ٖجدكؿ رقم )

 ات١توسط اتٟسابي (طوؿ ات٠لية) ت٫يةدرجة الأ
 )ٕٔ,ُ(أقل من  قليلة
 ) درجة.ْ.ِقل من (أ) إبٔ ٕٔ.ُمن (      متوسطة
 ) درجة.ّمن ( ) إبٔ أقلْ.ِمن ( كبتَة
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سػػلبمية بُ كاتٞمعيػػة الإ  ،معهػػد الكػػابُ بُ الػػرياضبُ كفيمػػا يلػػي عػػرض النتػػائج ات١تعلقػػة بعينػػتي الدراسػػة   
 نوريتش بُ ضوء أسئلة الدراسة:

 معهد الكابُ بُ الرياض بُ ضوء أسئلة الدراسة:لدل الدراسة  ةكلاى: النتائج ات١تعلقة بعينأ
 ىداؼ الدينية لدتعلمي اللغة العربية في معهد الكافي ؟ما الأو: إجابة السؤاؿ الأكؿ: كالذم نص

 كؿت٬ػػػػػاد ات١توسػػػػػطات اتٟسػػػػػابية كالات٨رافػػػػػات ات١عياريػػػػػة لفقػػػػػرات ا﵀ػػػػػور الأإجابػػػػػة عػػػػػن السػػػػػؤاؿ الأكؿ بً كللئ
 )ٗ(الاحتياجات الدينية ت١تعلمي اللغة العربية) كما بُ جدكؿ (

 
 الدعيارية لفقرات المحور الأكؿ:الدتوسطات الحسابية كالانحرافات  (ٗجدكؿ )

الوسط  تالفقرا ـ
 اتٟسابي

الات٨رؼ 
 ات١عيارم

درجة 
 الأت٫ية

 التًتيب

 ا﵀ور الأكؿ:الاحتياجات الدينية ت١تعلمي اللغة العربية:
 ا﵀ور الأكؿ:

 الاحتياجات الدينية ت١تعلمي اللغة العربية:

 الثاني كبتَة َّ.َ ُٕ.ِ

 ُ كبتَة ّّ.َ ٖٖ.ِ قرآف الكرنً كتدبر آياتو.تساعدني على فهم معاني ال ُ

 ِ كبتَة ّٕ.َ ٖٓ.ِ تٕعلتٍ قادرا على فهم الأحاديٍ النبوية الشريفة كحفظها. ِ

 ّ كبتَة ْٗ.َ ُٖ.ِ تساعدني على ات٠شوع بُ صلببٌ. ّ

 ٖ كبتَة ْٔ.َ ٖٓ.ِ ستمكنتٍ من تعليم العربية لأبنائي كجتَاني ات١سلمتُ بُ بلدم. ْ

 ٓ كبتَة ْٓ.َ ّٕ.ِ علي أمر الدعوة إبٔ الله كالرد على البدع أك الشبهات التي أراىا.تسهل  ٓ

 ٕ كبتَة َٓ.َ ِٔ.ِ ستمنحتٍ القدرة على التفاعل ات١باشر مع قضايا ات١سلمتُ حوؿ العابٓ. ٔ

 ْ كبتَة ّٓ.َ ّٕ.ِ ت٘كنتٍ من أداء فريضتي اتٟج كالعمرة بيسر كسهولة. ٕ

الفتاكل الدينية ات١همة من مصادرىا الصحيحة للمسلمتُ  ستساعدني بُ ترتٚة ٖ
 .غتَ الناطقتُ بالعربية

 ٗ كبتَة ُٕ.َ ْٓ.ِ

تؤىلتٍ لإكماؿ دراستي اتٞامعية بُ أحد التخصصات الشرعية  ٗ
 (اتٟديٍ/التفستَ/الفقة/علوـ القرآف).

 ٔ كبتَة ٔٓ.َ ٓٔ.ِ

 - - - - . (للبنتُ فقط)تٕعلتٍ قادرا على إمامة الناس بُ ات١سجدعندما أكبر َُ
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) يظهػػر ات١توسػطات كالات٨رافػات ات١عياريػػة ات٠اصػة بدرجػػة موافقػة أفػراد ت٣تمػػع الدراسػة حػػوؿ ٗ( اتٞػدكؿ رقػم
) ْٓ.ِ، كقػد تراكحػت ات١توسػطات مػن(لزور الاحتياجات الدينية لدتعلمي اللغة العربيةالفقرات ات١تعلقة 

ت٫يػػة  أ) بدرجػػة ُٕ.ِ( بػػتَة، كبلػػغ ات١توسػػط الكلػي للمحػػورت٫يػة كأ) درجػػة ٖٖ.ِلى )إت٫يػػة كبػػتَة أبدرجػة 
 كبتَة.
، ِ، ُجاءت بُ ات١راتب الثلبث الأكبٔ كفقان لدرجة موافقة أفراد ت٣تمع الدراسة الفقرات ذات الأرقاـ (-
تساعدني على فهم معاني القرآف الكر  )  "ُ) على التوابٕ، كتتضمن تلك الفقرات، الفقرة رقم (ّ

"، كالفقرة تجعلتٍ قادرا على فهم الأحاديث النبوية الشريفة كحفظها) " ِ، كالفقرة رقم ("آياتو كتدبر
 ."تساعدني على الخشوع في صلابٌ ) "ّرقم (
، ٔ( :كفقان لدرجة موافقة أفراد ت٣تمع الدراسة الفقرات ذات الأرقاـ ةجاءت بُ ات١راتب الثلبث الأختَ -
تدنحتٍ القدرة على التفاعل الدباشر مع )  " ٔت، الفقرة رقم (،) على التوابٕ، كتتضمن تلك الفقراٖ، ْ

تدكنتٍ من تعليم العربية لأبنائي كجتَاني الدسلمتُ في ) " ْ"، كالفقرة رقم (قضايا الدسلمتُ حوؿ العالم
تساعدني في ترجمة الفتاكل الدينية الدهمة من مصادرىا الصحيحة  ) "ٖ"، كالفقرة رقم (بلدم.

 " ناطقتُ بالعربيةللمسلمتُ غتَ ال
 

ما مدل توفر مناى  تلبي حاجػات متعلمػي اللغػة العربيػة لأغػراض إجابة السؤاؿ الثاني: كالذم نصو: 
 دينية في معهد الكافي ؟

ت٬ػاد ات١توسػطات اتٟسػابية كالات٨رافػات ات١عياريػة لفقػرات ا﵀ػور الثاني(منػاىج إجابة عن السؤاؿ الثػاني بً كللئ
 )َُية) كما بُ جدكؿ (تعليم اللغة لأغراض دين

 
الدتوسطات الحسابية كالانحرافات الدعيارية لفقرات المحور الثاني( َُ) جدكؿ  

الوسط  الفقرات ـ
 اتٟسابي

الات٨رؼ 
 ات١عيارم

درجة 
 الات٫ية

 التًتيب

كؿالأ كبتَة َِ.َ ْٕ.ِ ا﵀ور الثاني: مناىج تعليم اللغة لأغراض دينية  

مراعيا أحكاـ التجويد كأصولو.جعلتتٍ أقرأى القرآف الكرنً  ُ  ْ كبتَة ّٕ.َ ٖٓ.ِ 

.تتوفر بها ات١وضوعات الدينية التي احتاجها بُ حيابٌ اليومية ِ  ّ كبتَة ّّ.َ ٖٖ.ِ 
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 ُ كبتَة ّّ.َ ٖٖ.ِ تساعدني على فهم أركاف الإسلبـ كتطبيقها بالطريقة الصحيحة. ّ

 ٕ كبتَة ْٕ.َ ٗٔ.ِ تساعدني على فهم نصوص الأحاديٍ النبوية الشريفة. ْ

 ٖ كبتَة ٖٓ.َ ْٓ.ِ تواكب القضايا الإسلبمية بُ العصر اتٟابٕ. ٔ

 َُ كبتَة ٓٔ.َ َٓ.ِ لغتها سهلة الفهم كتوصل ات١عتٌ ببساطة. ٕ

 ِ كبتَة ّّ.َ ٖٖ.ِ تعزز من انتمائي الديتٍ بُ المجتمع الذم أعيش فيو. ٖ

.ت٭توم الكتاب على صور تساعدني على فهم الكلمات ٗ  ٗ كبتَة ٕٔ.َ ْٓ.ِ 

 ٔ كبتَة ُٓ.َ ٕٕ.ِ ت٭توم الكتاب على تدريبات متنوعة تساعدني بُ استيعاب الدرس. َُ

 ٓ كبتَة ُٓ.َ ٕٕ.ِ أرجع إليها عندما أريد أف أكتب خطبة أك درس ديتٍ. ُُ

ات١تعلقة ف ات١توسطات كالات٨رافات ات١عيارية لدرجة ات١وافقة حوؿ الفقرات أ) َُيلبحظ من جدكؿ رقم (
). كدرجة ات١وافقة  ٖٖ.ِ) إبٔ(ْٓ.ِقد تراكحت ات١توسطات من ( ناى  تعليم اللغة لأغراض دينيةبم

 تٞميع الفقرات.كبتَة 
، ّجاءت بُ ات١راتب الثلبث الأكبٔ كفقان لدرجة موافقة أفراد ت٣تمع الدراسة الفقرات ذات الأرقاـ (فقد 
تساعدني على فهم أرتاف الإسلاـ )  " ّفقرة رقم () على التوابٕ، كتتضمن تلك الفقرات، الِ، ٖ

"،  تعزز من انتمائي الديتٍ في المجتمع الذم أعيش) " ٖ"، كالفقرة رقم ( كتطبيقها بالطريقة الصحيحة
 ". تتوفر بها الدوضوعات الدينية التي احتاجها في حيابٌ اليومية) " ِكالفقرة رقم (

كفقان لدرجة موافقة أفراد ت٣تمع الدراسة الفقرات ذات الأرقاـ  ةبينما جاءت بُ ات١راتب الثلبث الأختَ    
توات  القضايا الإسلامية في )  " ٔ) على التوابٕ، كتتضمن تلك الفقرات، الفقرة رقم (ٕ، ٗ، ٔ(

"، كالفقرة نزتوم الكتاب على صور تساعدني على فهم الكلمات) " ٗ"، كالفقرة رقم (العصر الحالي
 ".لة الفهم كتوصل الدعتٌ ببساطةلغتها سه ) "ٕرقم (
 

مػا مػدل رضػا متعلمػي اللغػة العربيػة في معهػد الكػافي عمػا يقػدـ إجابة السؤاؿ الثالػث: كالػذم نصػو: 
 ت٬اد ات١توسطات اتٟسػابية كالات٨رافػات ات١عياريػة لفقػرات ا﵀ػور الثالػٍإجابة عن السؤاؿ الثالٍ بً كللئ لذم؟

 .) يوضح ذلكُُمها مراكز تعليم اللغة) كجدكؿ ( (رضا ات١تعلمتُ عن ات٠دمات التي تقد
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:الحسابية كالانحرافات الدعيارية لفقرات المحور الثالث ( ُُجدكؿ )  

  ـ
 الفقرات

 
 
 

الوسط 
 الحسابي

الانحرؼ 
 الدعيارم

درجة 
نذيةالأ  

 التًتي 

 ا﵀ور الثالٍ:رضا ات١تعلمتُ عن ات٠دمات التي تقدمها مراكز تعليم اللغة العربية بُ
:مدينتي الرياض كنوريتش  

 الثالٍ كبتَة ُٗ.َ ُٓ.ِ

 ٕ كبتَة ٕٔ.َ ْٓ.ِ كقت الدراسة بُ ات١ركز (عطلة نهاية الأسبوع) ملبئم. ُ

ات١واد التي أدرسها متنوعة كشاملة تٞميع فركع العلوـ الشرعية  ِ
 (حديٍ/تفستَ/توحيد/علوـ القرآف الكرنً).

 ّ كبتَة ِٕ.َ ِٗ.ِ

موف) متعاكنوف كيقدموف لنا ات١ساعدة دائما.ات١علمات/ ات١عل ّ  ِ كبتَة َِ.َ ٔٗ.ِ (

 ٖ متوسطة ٕٔ.َ ٕٕ.ُ يقدـ بٕ الدرس بطريقة جاذبة باستخداـ التقنيات اتٟديثة. ْ

 ْ كبتَة ّْ.َ ٕٕ.ِ الفصوؿ كاسعة كمهيأة للدراسة فيها. ٓ

 ُ كبتَة َِ.َ ٔٗ.ِ الإنارة مناسبة بُ الفصوؿ الدراسية. ٔ

ية مناسبة بُ الفصوؿ الدراسية.التهو  ٕ  ٔ كبتَة ِٔ.َ ٗٔ.ِ 

 ٓ كبتَة ُٓ.َ ٕٕ.ِ يقدـ ات١ركز أنشطة كفعاليات تٗدـ تعليم اللغة العربية. َُ

 ٗ قليلة ٗٓ.َ ِّ.ُ يوجد متجر يبيع ات١أكولات اتٟلبؿ بأسعار مناسبة. ُِ

 
ة بدرجػة موافقػة أفػراد ت٣تمػع الدراسػة )  ات١توسػطات كالات٨رافػات ات١عياريػة ات٠اصػُُيوضح اتٞدكؿ رقم (   

برضا الدتعلمتُ عن الخدمات الػتي تقػدمها مراتػز تعلػيم اللغػة العربيػة في مػدينتي حوؿ الفقرات ات١تعلقة  
) بدرجػػػة ٔٗ.ِ( ) بدرجػػػة موافقػػػة قليلػػػة إبِّٔ.ُ، كقػػػد تراكحػػػت ات١توسػػػطات مػػػن ( الػػػرياض كنػػػوريتش

 موافقة كبتَة.
، ّ، ٔكبٔ كفقان لدرجة موافقػة أفػراد ت٣تمػع الدراسػة الفقػرات ذات الأرقػاـ (جاءت بُ ات١راتب الثلبث الأ  
"، الإنارة مناسػػػبة في الفصػػػوؿ الدراسػػػية.)  " ٔ) علػػػى التػػػوابٕ، كتتضػػػمن تلػػػك الفقػػػرات، الفقػػػرة رقػػػم (ِ

 ") ِكالفقػػرة رقػػم ( "،" الدعلمػػات/ الدعلمػػوف( متعػػاكنوف كيقػػدموف لنػػا الدسػػاعدة دائمػػا) ّكالفقػػرة رقػػم (
 الدواد التي أدرسها متنوعة كشاملة لجميع فركع العلوـ الشرعية".
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، ُجػػاءت بُ ات١راتػػب الػػثلبث الأخػػتَ كفقػػان لدرجػػة موافقػػة أفػػراد ت٣تمػػع الدراسػػة الفقػػرات ذات الأرقػػاـ (   
كقػػت الدراسػػة في الدرتػػز )عطلػػة  ايػػة )  " ُ) علػى التػػوابٕ، كتتضػػمن تلػػك الفقػػرات، الفقػػرة رقػػم (ْ،ُِ

". يقدـ لي الػدرس بطريقػة جاذبػة باسػتخداـ التقنيػات الحديثػة. ) "ْكالفقرة رقم ("،  ملائم. الأسبوع(
 ."يوجد متجر يبيع الدأتولات الحلاؿ بأسعار مناسبة) " ُِكالفقرة رقم (

 
 ضوء أسئلة الدراسة: سلامية في نوريتش" فيا: النتائ  الدتعلقة بعينة الدراسة الثانية "الجمعية الإثانين 
 سلامية؟ىداؼ الدينية لدتعلمي اللغة العربية في الجمعية الإما الأة السؤاؿ الأكؿ: كالذم نصو: إجاب
 كؿت٬ػػػػػاد ات١توسػػػػػطات اتٟسػػػػػابية كالات٨رافػػػػػات ات١عياريػػػػػة لفقػػػػػرات ا﵀ػػػػػور الأإجابػػػػػة عػػػػػن السػػػػػؤاؿ الأكؿ بً كللئ

 )ُِ(الاحتياجات الدينية ت١تعلمي اللغة العربية) كما بُ جدكؿ (
 
) ات١توسػػطات كالات٨رافػػات ات١عياريػػة ات٠اصػػة بدرجػػة موافقػػة أفػػراد ت٣تمػػع الدراسػػة ُِدكؿ رقػػم (يوضػػح اتٞػػ  

، كقػػػد تراكحػػت ات١توسػػػطات  حػػػور الاحتياجػػات الدينيػػػة لدتعلمػػػي اللغػػة العربيػػػةبمحػػوؿ الفقػػػرات ات١تعلقػػة 
 ت٫ية كبتَة.أ) درجة ِٗ.ِبٔ ( إت٫ية متوسطة أ) بدرجة َْ.ِمن(
، َُ، ٕث الأكبٔ كفقان لدرجة موافقة أفراد ت٣تمع الدراسة الفقرات ذات الأرقاـ (جاءت بُ ات١راتب الثلب  
تدكنتٍ من أداء فريضتي الح  كالعمرة بيسر )  " ٕ) على التوابٕ، كتتضمن تلك الفقرات، الفقرة رقم (ُ

لفقرة رقم "، كا. تجعلتٍ قادرا على إمامة الناس في الدسجد عندما أتبر) " َُ"، كالفقرة رقم (كسهولة.
 ".تساعدني على فهم معاني القرآف الكر  كتدبر آياتو ) "ُ(
، ّ( جػػاءت بُ ات١راتػػب الػػثلبث الأخػػتَ كفقػػان لدرجػػة موافقػػة أفػػراد ت٣تمػػع الدراسػػة الفقػػرات ذات الأرقػػاـ  
"، تسػػاعدني علػػى الخشػػوع في صػػلابٌ)  " ّ) علػػى التػػوابٕ، كتتضػػمن تلػػك الفقػػرات، الفقػػرة رقػػم ( ٓ،ٗ،

تػػػػػػػػػػؤىلتٍ لإتمػػػػػػػػػػاؿ دراسػػػػػػػػػػتي الجامعيػػػػػػػػػػة في أحػػػػػػػػػػد التخصصػػػػػػػػػػات الشػػػػػػػػػػرعية ) " ٗرقػػػػػػػػػػم ( كالفقػػػػػػػػػػرة
تسهل علي أمر الدعوة إلى الله كالرد على  ) "ٓ"، كالفقرة رقم ()الحديث/التفستَ/الفقة/علوـ القرآف(.

 .البدع أك الشبهات التي أراىا"
ي اللغػة العربيػة لأغػراض ما مدل توفر مناى  تلبي حاجػات متعلمػإجابة السؤاؿ الثاني: كالذم نصو: 

 سلامية؟دينية في الجمعية الإ
ت٬ػاد ات١توسػطات اتٟسػابية كالات٨رافػات ات١عياريػة لفقػرات ا﵀ػور الثاني(منػاىج إجابة عن السؤاؿ الثػاني بً كللئ

 .)ُّتعليم اللغة لأغراض دينية) كما بُ جدكؿ (
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:المحور الثاني الدتوسطات الحسابية كالانحرافات الدعيارية لفقرات( ُّ) جدكؿ  

  ـ
 الفقرات

 
 
 

الوسط 
 الحسابي

الانحرؼ 
 الدعيارم

درجة 
نذيةالأ  

 التًتي 

كؿالأ تبتَة ِٓ.َ ِٕ.ِ المحور الثاني: مناى  تعليم اللغة لأغراض دينية  

القرآف الكرنً مراعيا أحكاـ التجويد كأصولو. جعلتتٍ أقرأي  ُ  ُ كبتَة ّْ.َ ٖٖ.ِ 

.نية التي احتاجها بُ حيابٌ اليوميةتتوفر بها ات١وضوعات الدي ِ  ٖ كبتَة ٖٓ.َ ّٔ.ِ 

 ٔ كبتَة ْٔ.َ ُٕ.ِ تساعدني على فهم أركاف الإسلبـ كتطبيقها بالطريقة الصحيحة. ّ

 ٓ كبتَة ْْ.َ ٕٓ.ِ تساعدني على فهم نصوص الأحاديٍ النبوية الشريفة. ْ

ةكبتَ  ٓٔ.َ ّٔ.ِ تواكب القضايا الإسلبمية بُ العصر اتٟابٕ. ٔ  ٕ 

 َُ كبتَة ٖٕ.َ ْٔ.ِ لغتها سهلة الفهم كتوصل ات١عتٌ ببساطة. ٕ

 ِ كبتَة ّْ.َ ٖٖ.ِ تعزز من انتمائي الديتٍ بُ المجتمع الذم أعيش فيو. ٖ

 ّ كبتَة ُْ.َ ٕٗ.ِ ت٭توم الكتاب على صور تساعدني على فهم الكلمات. ٗ

الدرس. ت٭توم الكتاب على تدريبات متنوعة تساعدني بُ استيعاب َُ  ْ كبتَة ْْ.َ ٕٓ.ِ 

 ٗ كبتَة ٖٓ.َ ٖٓ.ِ أرجع إليها عندما أريد أف أكتب خطبة أك درس ديتٍ. ُُ

ناى  تعليم بم) ات١توسطات كالات٨رافات ات١عيارية لدرجة ات١وافقة حوؿ الفقرات ات١تعلقة ُّيبتُ جدكؿ رقم (
تٞميػع ). كدرجػة ات١وافقػة كبػتَة ٖٖ.ِ) إبٔ(ْٔ.ِ، كقػد تراكحػت ات١توسػطات مػن (اللغة لأغػراض دينيػة

 الفقرات.
، ُجاءت بُ ات١راتب الثلبث الأكبٔ كفقان لدرجة موافقة أفراد ت٣تمع الدراسػة الفقػرات ذات الأرقػاـ (فقد   
جعلتتٍ أقرأى القرآف الكر  مراعيا أحكاـ )  " ُ) على التوابٕ، كتتضمن تلك الفقرات، الفقرة رقم (ٗ، ٖ

 ) "ٗ"، كالفقػػرة رقػػم ( تعػػزز مػػن انتمػػائي الػػديتٍ في المجتمػػع الػػذم أعػػيش) " ٖقػػم ("، كالفقػػرة ر  التجويػػد
 ".نزتوم الكتاب على صور تساعدني على فهم الكلمات
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بينمػػا جػػاءت بُ ات١راتػػب الػػثلبث الأخػػتَ كفقػػان لدرجػػة موافقػػة أفػػراد ت٣تمػػع الدراسػػة الفقػػرات ذات الأرقػػاـ   
تتوفر بها الدوضوعات الدينية التي )  " ِقرات، الفقرة رقم () على التوابٕ، كتتضمن تلك الفٕ، ُُ، ِ(

أرجػػع إليهػػا عنػػدما أريػػد أف أتتػػ  خطبػػة أك درس ) " ُُ"، كالفقػػرة رقػػم ( احتاجهػػا في حيػػابٌ اليوميػػة
 ".لغتها سهلة الفهم كتوصل الدعتٌ ببساطة. ) "ٕ"، كالفقرة رقم ( .ديتٍ.

سػلامية عمػػا متعلمػػي اللغػة العربيػة في الجمعيػػة الإ مػػا مػدل رضػاإجابػة السػؤاؿ الثالػػث: كالػذم نصػو: 
 يقدـ لذم؟

ت٬اد ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لفقرات ا﵀ور الثالٍ(رضا إجابة عن السؤاؿ الثالٍ بً كللئ
 .) يوضح ذلكُْات١تعلمتُ عن ات٠دمات التي تقدمها مراكز تعليم اللغة) كجدكؿ ( 

:نحرافات الدعيارية لفقرات المحور الثالثالحسابية كالا (ُْجدكؿ )  

 الفقرات ـ
 
 
 

الوسط 
 الحسابي

الانحرؼ 
 الدعيارم

درجة 
نذيةالأ  

 التًتي 

ا﵀ور الثالٍ:رضا ات١تعلمتُ عن ات٠دمات التي تقدمها مراكز تعليم اللغة العربية بُ 
:مدينتي الرياض كنوريتش  

  كبتَة ِّ.َ ٗٔ.ِ

ة نهاية الأسبوع) ملبئم.كقت الدراسة بُ ات١ركز (عطل ُ  ْ كبتَة ٗٓ.َ ٕٗ.ِ 

ات١واد التي أدرسها متنوعة كشاملة تٞميع فركع العلوـ الشرعية  ِ
 (حديٍ/تفستَ/توحيد/علوـ القرآف الكرنً).

 ٔ كبتَة ِٔ.َ ُٕ.ِ

 ُ كبتَة ِٖ.َ ِٗ.ِ (ات١علمات/ ات١علموف) متعاكنوف كيقدموف لنا ات١ساعدة دائما. ّ

بطريقة جاذبة باستخداـ التقنيات اتٟديثة. يقدـ بٕ الدرس ْ  ٖ كبتَة ُٓ.َ ْٓ.ِ 

 ٗ متوسطة ْٗ.َ ِٓ.ِ الفصوؿ كاسعة كمهيأة للدراسة فيها. ٓ

 ّ كبتَة ُٓ.َ ٕٗ.ِ الإنارة مناسبة بُ الفصوؿ الدراسية. ٔ

 ٓ كبتَة ُٔ.َ ٕٓ.ِ التهوية مناسبة بُ الفصوؿ الدراسية. ٕ

ت تٗدـ تعليم اللغة العربية.يقدـ ات١ركز أنشطة كفعاليا َُ  ٕ كبتَة ٗٓ.َ ْٓ.ِ 

 ِ كبتَة ْٓ.َ ٖٖ.ِ يوجد متجر يبيع ات١أكولات اتٟلبؿ بأسعار مناسبة. ُِ

حوؿ  ) يوضح ات١توسطات كالات٨رافات ات١عيارية ات٠اصة بدرجة موافقة أفراد ت٣تمع الدراسةُْاتٞدكؿ رقم (
التي تقدمها مراتز تعليم اللغة العربية في مدينتي الرياض  برضا الدتعلمتُ عن الخدماتالفقرات ات١تعلقة  
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َُِ 

). كدرجة ات١وافقة كبتَة باستثناء الفقرة رقػم ِٗ.ِ( ) إبِٔٓ.ِ، كقد تراكحت ات١توسطات من (كنوريتش
 ) كانت درجة ات١وافقة عليها متوسطة.ٓ(
، ُِ، ّالفقػرات ذات الأرقػاـ (جاءت بُ ات١راتب الثلبث الأكبٔ كفقان لدرجة موافقة أفراد ت٣تمع الدراسة  
ا)لدعلمػات/ الدعلمػوف( متعػاكنوف كيقػدموف )  " ّ) على التوابٕ، كتتضػمن تلػك الفقػرات، الفقػرة رقػم (ٔ

"، كالفقػرة رقػم يوجػد متجػر يبيػع الدػأتولات الحػلاؿ بأسػعار مناسػبة) " ُِ"، كالفقػرة رقػم (لنا الدساعدة
 ".الإنارة مناسبة في الفصوؿ الدراسية ) "ٔ(
، َُجػػاءت بُ ات١راتػػب الػػثلبث الأخػػتَ كفقػػان لدرجػػة موافقػػة أفػػراد ت٣تمػػع الدراسػػة الفقػػرات ذات الأرقػػاـ (  
يقػػدـ الدرتػػز أنشػػطة كفعاليػػات تخػػدـ )  " َُ) علػػى التػػوابٕ، كتتضػػمن تلػػك الفقػػرات، الفقػػرة رقػػم (ٓ، ْ

"، تخداـ التقنيػات الحديثػةيقػدـ لي الػدرس بطريقػة جاذبػة باسػ) " ْ"، كالفقػرة رقػم (تعليم اللغة العربية
 ".الفصوؿ كاسعة كمهيأة للدراسة فيها ) "ٓكالفقرة رقم (

 
 الأسالي  الإحصائية الدستخدمة في تحليل البيانات:

)؛ ت١عاتٞػػػة SPSSمػػن أجػػل معاتٞػػة البيػػانات بً اسػػتخداـ بػػػرنامج اتٟزمػػة الإحصػػائية للعلػػوـ الاجتماعيػػة (
 اليب الإحصائية الآتية:البيانات كتٖليلها، كذلك باستخداـ الأس

 التكرارات كالنسب ات١ئوية؛ لوصف ت٣تمع الدراسة بالنسبة للمعلومات الأكلية.-
 معامل كركنباخ ألفا لاستخراج ثبات الأداة.- 
 معامل ارتباط بتَسوف لإت٬اد صدؽ الاتساؽ الداخلي لفقرات ات١قياس.-
 كر الدراسة من أداة الدراسة.ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لفقرات كت٤ا-

 ملخص نتائ  الدراسة: -ُُ
سػلبمية بُ نػوريتش كتٖليلهػا  بعد تٚع البيانات من عينتي الدراسػة معهػد الكػابُ بُ الػرياض  كاتٞمعيػة الإ   

 ىم النتائج الآبٌ:أكاف من 
نها أت٫ية  أكثر تبر الأكالتي تع ،ىداؼ الدينية من تعلم العربيةف الأأف ات١تعلمتُ بُ معهد الكابُ يركف أ -ُ

تساعدىم على فهم معاني القرآف الكرنً كتدبر آياتو، كتٕعلهم قادرين علػى فهػم الأحاديػٍ النبويػة الشػريفة 
 كما كتساعدىم على ات٠شوع بُ الصلبة.،كحفظها
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َِِ 

تي اتٟج نها ت٘كنهم من أداء فريضأ ت٫يةأكثر ىداؼ الأسلبمية يعتبركف الأما ات١تعلمتُ بُ اتٞمعية الإأ      
كتٕعلهم قادرين على إمامة الناس بُ ات١ساجد مستقبلب، كما كتساعدىم على فهم  ،كالعمرة بيسر كسهولة

 معاني القرآف الكرنً كتدبر آياتو.
نهػا أبُ معهد الكابُ   اتغراض الدينية التي تلبيها مناىج اللغة العربية من كجهة نظر ات١تعلمىم الأأف إ-ِ

كمػػػا ك تعػػػزز مػػػن انتمػػػائهم الػػػديتٍ بُ   ،الإسػػػلبـ كتطبيقهػػػا بالطريقػػػة الصػػػحيحةتسػػػاعدىم علػػػى فهػػػم أركػػػاف 
 تاجونها بُ حياتُم اليومية ".ت٭ات١وضوعات الدينية التي ت٢م  كتوفر ،المجتمع الذم يعشوف فيو

حكػػاـ أنهػػا جعلػػتهم يراعػػوف أسػػلبمية فػػراد اتٞمعيػػة الإأت٫يػػة مػػن كجهػػة نظػر أكثػػر غػػراض الدينيػػة الأبينمػا الأ 
كفهػػم الكلمػػات لاحتػػواء ، الػػديتٍ بُ المجتمػػع همكمػػا كتعػػزز مػػن انتمػػائ   ،جويػػد عنػػد تػػلبكة القػػرآف الكػػرنًالت

 الكتاب على صور.
نارة مناسبة إمن  ت٢م، من: ما يقدـ ت٨و ةرضا متعلمي اللغة العربية بُ معهد الكابُ كبتَ درجة  ف كما أ  -ّ

يشػعركف  منهػأككمػا  ،تقدنً ات١ساعدة للمتعلمػتُ دائمػا وف بُمكتعاكف ات١علمات كات١عل ،بُ الفصوؿ الدراسية
 لتنوعها كشموت٢ا تٞميع فركع العلوـ الشرعية. ؛عن  ات١واد التي يدرسونها بدرجة كبتَة من الرضا

لتعػاكنهم  سػاتذة؛عػن الأ ، فيشعركف بدرجة كبتَة مػن الرضػاسلبميةمتعلمي اللغة العربية بُ اتٞمعية الإ ماأ  
يشػعركف بدرجػة كبػتَة مػن كمػا   ،عن كجود متجر يبيع ات١أكولات اتٟلبؿ بأسػعار مناسػبةكمساعدتُم ت٢م، ك 

 .لوجود إنارة مناسبة بُ الفصوؿ الدراسية الرضا
 الاقتًاحات: -ُِ
يقتًح عند إعداد برامج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها التًكيز على الدكافع الدينية؛ كذلػك لأنهػا مػن -

 علم اللغة العربية لغة ثانية عند ات١سلمتُ.أقول الدكافع لت
ماديا، كذلك بتجهيزىا بأحدث الوسائل التعليمية بُ  دعم برامج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها-

 الفصوؿ الدراسية، كنشر تٕربتها بشكل أكسع بُ مدف ت٥تلفة.
تُ بهػا يقػتًح تػوفتَ عػدد أكػبر مػن الفصػوؿ نظرا لتزايػد الإقبػاؿ علػى مراكػز تعلػيم اللغػة العربيػة لغػتَ النػاطق-

 الدراسية، كذلك لتحتوم عدد طلبب أقل.
 التوصيات: -ُّ
الكوادر التعليمية القائمة على مراكز تعليم اللغة على أحدث الأساليب بُ تعليم اللغة الثانية، تدريب  -

 بيقي.كذلك بإقامة دكرات تدريبية دكرية ت٢م من قبل ات١تخصصتُ بُ علم اللغة التط
 انتقاء كوادر متخصصة للئشراؼ على مراكز تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها.-
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َِّ 

الاستفادة من تٕارب ات١عاىد القائمة بُ اتٞامعات؛ كذلك لتبادؿ ات٠برات بتُ اتٞامعات كمراكز تعليم -
 اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها.

 الدراجع العربية:
 الكت :

 س الشخصية، دار الكتاب اتٟديٍ، الكويت.) قياَََِالأنصارم، بدر، (-
 )، البحٍ التًبوم، عناصره، مناىجو، أداكتو، اتٞامعة الإسلبمية، غزة.ُٕٗٗالآغا، إحساف، (-
 –)، اللغات الأجنبية تعليمها كتعلمها، المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنػوف كالآداب َُْٖخرما كحجاج، (-

 الكويت،
 ).ُة مع لغتتُ، جامعة ات١لك سعود، (طىػ)، اتٟياَُْٖات٠وبٕ، محمد، (-
)، مبػػادئ القيػاس كالتقػػونً بُ التًبيػة، دار الفكػػر للنشػر كالتوزيػػع، عمػػاف، ُٖٗٗتٝػارة، عزيػػز كآخػركف، (-
 ).ِ(ط
)، أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، مطابع جامعػة أـ ُِِْالعصيلي، عبدالعزيز، (-

 ).ُالقرل، (ط
)، برامج تعليم العربية للمسلمتُ الناطقتُ بلغات أخرل بُ ضوء دكافعهم، معهد َُْٔد، (الناقة، ت٤مو -

 اللغة العربية تّامعة أـ القرل.
 :المجلات-
ـ) تعلػػػيم العربيػػػة لأغػػػراض ت٤ػػػددة، المجلػػػة العربيػػػة للدراسػػػات اللغويػػػة، ات١نظمػػػة ُّٖٗعشػػػارم، أتٛػػػد، (- 

 ).ُٔٔ: ِالعربية، معهد ات٠رطوـ الدكبٕ، (
 لندكات:ا-
ـ)، تعليم اللغة الإت٧ليزية للؤغراض ات٠اصة، ندكة تعليم العربية لأغراض خاصة، ََِّالبوصتَم، محمد، (-

، معهد ات٠رطوـ الدكبٕ،   ).ٓ، (صََِّات٠رطوـ
 الرسائل الجامعية:-
تُ ىػ)برنامج إثرائي مقتًح لتعليم اللغة العربية لأغراض خاصة للدارسُّّْ،متَفت عبدالله، ( عثماف-

 الناطقتُ بلغات أخرل ات١بعوثتُ للؤزىر الشريف، رسالة ماجستتَ، جامعة القاىرة.
ق) الدافعيػػػة كأثرىػػػا بُ تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة لػػػدل دارسػػػيها مػػػن غػػػتَ ُُّْت٤ػػػورم، علػػػي مكػػػي علػػػي، (-

 سلبمية.الناطقتُ بها، رسالة ماجستتَ، معهد تعليم اللغة العربية، الرياض، جامعة الإماـ محمد بن سعود الإ
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َِْ 

 
 فهرس الجداكؿ

رقم 
 اتٞدكؿ

 رقم الصفحة  عنوانو 

 ُُص )  توزيع ت٣تمع الدراسة من حيٍ معهد اللغة.ُجدكؿ رقم ( )ُ(
 ُِص توزيع ت٣تمع الدراسة من حيٍ اتٞنس. )ِجدكؿ رقم ( )ِ(
 ُِص )  توزيع ت٣تمع الدراسة من حيٍ اتٞنس.ّجدكؿ رقم ( )ّ(
 ُّص بُ معهد الكابُ. تمع الدراسة من حيٍ العمر)  توزيع ت٣ْجدكؿ رقم ( )ْ(
 ُّص بُ معهد اتٞمعية الإسلبمية.  وزيع ت٣تمع الدراسة من حيٍ العمرت )ٓجدكؿ رقم ( )ٓ(
 ُْص .) الفقرات ا﵀ذكفة لعدـ صدؽ الاتساؽ الداخلي ت٢أجدكؿ ( )ٔ(
 ُٔ-ُٓص .ورىاداة مع ت٤لكل فقرة من فقرات الأ بتَسوفرتباط امعامل  )ٕ( جدكؿ )ٕ(
 ُٕص .اتٟدكد الدنيا كالعليا للمقياس ات٠ماسي )ٖجدكؿ رقم ( )ٖ(
لدل معهد الكابُ. ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لفقرات ا﵀ور الأكؿ )ٗجدكؿ ( )ٗ(  ُٖص 
د الكابُ.لدل معه ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لفقرات ا﵀ور الثاني) َُ( جدكؿ )َُ(  َِص 
لدل معهد الكابُ. اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لفقرات ا﵀ور الثالٍ ) ُُجدكؿ ( )ُُ(  ِِص 
لدل اتٞمعية الإسلبمية. كؿات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لفقرات ا﵀ور الأ )ُِجدكؿ ( )ُِ(  ِْص 
ني لدل اتٞمعية الإسلبمية.ت١عيارية لفقرات ا﵀ور الثاات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ا) ُّ( جدكؿ )ُّ(  ِٔص 
.لدل اتٞمعية الإسلبمية اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لفقرات ا﵀ور الثالٍ )ُْجدكؿ ( )ُْ(  ِٖص 

 
 فهرس الدوضوعات

 رقم الصفحة  ات١وضوع  ـ
 ّ-ِص مقدمة البحٍ -ُ
 ّص أت٫ية الدراسة -ِ
 ّص أسئلة الدراسة -ّ
 ّص أىداؼ الدراسة -ْ
 ْ-ّص منهج الدراسة -ٓ
 ْص ت٣تمع الدراسة ٔ
 ٓ-ْص عينة الدراسة ُ-ٔ
 ٓص منهج اختيار العينة ِ-ٔ
 ٓص أدكات الدراسة ٕ
 ٔ-ٓص حدكد الدراسة -ٖ
 ٔص الدراسات السابقة -ٗ
 ٖ-ٔص ىػَُْٔدراسة ت٤مود كامل الناقة  ُ-ٗ
 َُ-ٖص ىػُُّْدراسة علي مكي ت٤ورم  ِ-ٗ
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 ُُ-َُص ـَُِّدراسة متَفت عبدالله عثماف  ّ-ٗ
 ِٗ-ُُص تٖليل النتائج كتفستَىا َُ
 ُّ-َّص ملخص نتائج الدراسة ُُ
 ُّص الاقتًاحات ُِ
 ُّص التوصيات ُّ
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 لبيئة اللغوية كدكرىا في تعليم الدهاراتا

 
 د. محمد بن سعد الشوٌام

 جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية
mshaway@gmail.com 

 الدلخص .ُ
يتناكؿ ىذا البحٍ مفهوـ البيئة اللغوية، كعناصرىا، كالتطبيقات اللغوية التي تقوـ عليها ىػذه البيئػة، 
كذلك من خلبؿ دراسة نظرية تبرز أىػم ملبمػح البيئػة اللغويػة، كدراسػة تطبيقيػة علػى ثػلبث تٕػارب : تٕربػة 

ج الوطن العربي بُ إندكنيسيا تناكؿ البحٍ ما يتعلػق يهػذه ت٤لية بُ ات١ملكة العربية السعودية، كتٕربتتُ خار 
 التجارب من تفصيلبت حوؿ عناصرىا كتطبيقاتُا.

 الدقدمة .ِ
تعد البيئة اللغوية عنصران مهمان، بػل تعػد ركنػان مػن أركػاف تعلػيم اللغػات للنػاطقتُ بغتَىػا، كيتنػاكؿ ىػذا 

قبل الدخوؿ بُ صلب البحٍ عرضت أىم البحوث البحٍ البيئة اللغوية العربية كتأثتَىا على ات١تعلمتُ، ك 
 السابقة بُ ىذا المجاؿ، كتناكلت بُ ىذا اتٞانب أربع دراسات.

اتبعت ذلك باتٟديٍ النظرم عن البيئة اللغوية من حيٍ التعريف كالتقسيم مبتدئان بتعريف البيئة لغة 
 لبيئة اللغوية.كاصطلبحأن، بٍ تعريف البيئة اللغوية كأقسامها، كاستًاتيجيات تكوين ا

معهػػد تعلػػيم اللغػػة العربيػػة بٍ عرضػػت ثػػلبث تٕػػارب ميدانيػػة لتكػػوين بيئػػة لغويػػة لتعلػػيم العربيػػة : تٕربػػة 
جامعػة جاكا الغربية، كأختَان تٕربػة  –سوكابومي  –، كتٕربة معهد الراية للناطقات بغتَىا تّامعة الأمتَة نورة

 جاكا الشرقية . – نقمالا –كومية تٟمية البسلإانا مالك إبراىيم لامو 
 كاتبعت بُ ىذا البحٍ ات١نهجتُ الوصفي؛ لأف طبيعة البحٍ تقتضي استعماؿ ىذا ات١نهج.

 
 الدراسات السابقة .ّ

أتنػػػاكؿ ىنػػػا الدراسػػػات السػػػابقة الػػػتي تشػػػتًؾ مػػػع ىػػػذا البحػػػٍ بُ ات١وضػػػوع، كىػػػو الدراسػػػة ات١يدانيػػػة 
الدراسػات كثػتَ مػن التفاصػيل، كبُ بعضػها عنايػة  لتجارب تكوين بيئة لغوية لتعلػيم اللغػة العربيػة، كبُ ىػذه

بػػذكر النتػػػائج مفصػػلة، كلكػػػن طبيعػػػة ىػػذا البحػػػٍ لا تعطػػي ت٣ػػػالان لػػػذكر ىػػذه التفاصػػػيل؛ لػػذا أكتفػػػي ىنػػػا 
 تْديٍ ت٥تصر عن ىذه الدراسات.
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 كتاب حميمي زهدي .1.3
)  ب العربيػةالبيئة اللغوية تكوينها كدكرىػا بُ اكتسػاكتب الأستاذ حليمي زىدم كتابو تٖت عنواف (

ـ كقػػد   ََِٗا بُ عػػاـ إندكنيسػػي –ق نلامػػا –كوميػػة مية اتٟسػػلبلإمالػػك إبػػراىيم ا ناجامعػػة مػػولاكنشػػرتو 
كانت عندم نسخة من ىذا الكتاب لكتٍ فقدتُا عند الانتقاؿ من جػاكرتا إبٔ الػرياض، كحػاكت جاىػدان 

ق،كتْثػػػت عػػػن نسػػػخة اتٟصػػػوؿ علػػػى نسػػػخة مػػػن الكتػػػاب فلػػػم أكفػػػق، فراسػػػلت بعػػػض الأسػػػاتذة بُ مالان
إلكتًكنية، أك ملخػص ت٢ػذا الكتػاب فلػم أجػد، بٍ راسػلت ات١ؤلػف علػى بريػده الإلكػتًكني، كتفضػل مشػكورا 

 بإرساؿ ت٤تويات الكتاب.
ىػذا الكتػاب كقبػل عػرض ا﵀تػول أقتػبس حػديثا لػو عػن الكتػاب نشػره بُ صػفحتو علػى الإنتًنػت : "

لكػي  ؛كدكرىػا بُ اكتسػاب ات١هػارات اللغويػة ،اللغػة العربيػة معرفة الطريقة كات٠طط لتكوين بيئة إبٔيسوقكم 
سرع كقت، كىػذا الكتػاب مهػم جػدا للمعاىػد كات١ؤسسػات لتًقيػة اللغة العربية بأبُ يكوف ات١تعلموف ماىرين 

 .ٗٗ"كتكوين البئية اللغوية ،اللغة العربية
 كت٭وم الكتاب ستة فصوؿ :

  الدراسة السابقة ،الدراسةركائز ،سياؽ ات١شكلةات١قدمة : –الفصل الأكؿ . 
 اكتساب اللغة كالبيئة اللغويةبتُ– لفصل الثانيا  : 
دكر التعليم ، كيفية اكتساب ات١هارات  : اكتساب اللغةاكتساب اللغة (  –ات١بحٍ الأكؿ  -

 ) صطناعي بُ اكتساب اللغة الثانيةلاا
صطناعية دكر البيئة الا ،اللغةدكر البيئة بُ اكتساب ، مفهوـ البيئة(  بحٍ الثاني : بيئة اللغةات١ -

استًاتٕية البيئة بُ ترقية ، استًاتٕية تكوين البيئة بُ تعليم اللغة ،دكر البيئة الطبيعية، بُ اكتساب اللغة الثانية
 ) تعليم اللغة العربية

  ٍنبذة عن معهد الأمتُ الإسلبمي. –الفصل الثال 
  متُ بيئة اللغة العربية تٔعهد الأ ( ميسلبالإمتُ تكوين البيئة اللغوية تٔعهد الأ –الفصل الرابع

، اكتساب الطلبة ات١هارات العربية، حواؿ بُ البيئة الطبيعيةلأا ،صطناعيةحواؿ بُ البيئة الاي :الأمسلبالإ
 ) لمهارات العربيةلؼ بُ اكتساب الطلبة لبختلاا

                                           

ٗٗ http://sastrahalimi.blogspot.com/ 
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 اكتساب ، غة العربيةبيئة الل ( البيئة اللغوية بُ اكتساب اللغة العربيةدكر  – الفصل ات٠امس
 ) لمهارات العربيةلؼ بُ اكتساب الطلبة ختلبالا ،الطلبة ات١هارات العربية

 اقتًاحات الدراسة، نتائج الدراسة(  ات٠ات٘ة –دس لفصل السا.( 
 دراسة نور هدايتي .1.3

  –عنواف الدراسة (آثار البيئة اللغوية بُ ت٧ػاح الػتكلم ) كىػي دراسػة حالػة لطػلبب قسػم اللغػة العربيػة 
جػػػاكرتا، كت٘ػػػت ىػػػذه الدراسػػػة بُ العػػػاـ  –جامعػػػة شػػػريف ىدايػػػة الله الإسػػػلبمية  اتٟكوميػػػة  –كليػػة التًبيػػػة 

ـ، كتتضػػمن ىػػذه الدراسػػة ت٘هيػػدان تٖػػدثت فيػػو الباحثػػة عػػن خلفيػػة البحػػٍ، كمشػػكلبتو، كأىدافػػو، َُِْ
، كأنواعهػػا، كاسػػتًاتيجيات كالدراسػات ات١ماثلػػة السػػابقة، تبعػو ثلبثػػة أبػػواب: الأكؿ عػن مفهػػوـ البيئػػة اللغويػة

 تكوينها، كدكرىا بُ ترقية تعليم العربية.
كالباب الثاني فصػلت فيػو الباحثػة مػنهج تْثهػا مػن حيػٍ: طريقػة البحػٍ، كت٣تمػع البحػٍ، كالعيٌنػة، 

 كأسلوب تٚع البيانات، كأسلوب معاتٞتها.
 أما الباب الثالٍ فخصص لذكر نتائج البحٍ كشرح الإحصائيات، كدلالاتُا.

 كختمت البحٍ بات٠لبصة كالتوصيات.
 دراسة د. أوريل بحر الدين .1.1

 عقػدات١نعاصػرة"  اث كات١تً الػ تُامعات بتٞا غة العربية بُلعن "ال الدكبٕ ت١ؤت٘راقدمت ىذه الدراسة إبٔ 
اكتساب اللغة العربية ـ، كعنوانها (َُِٔ/ّ/ّ  ىػُّْٕ/ٓ/ِّ امعة القصيم، بُتّغة العربية لية اللك  بُ

 –ق نلامػػػا –كوميػػػة مية اتٟسػػلبلإمالػػػك إبػػػراىيم ا ناجامعػػػة مػػولا بُدراسػػة حالػػػة  :صػػػطناعية يئػػػة الامػػن الب
 :صوؿفأربعة ا ) ، كتتضمن ىذه الدراسة مقدمة ك إندكنيسي
  ة.غة العربيلاكتساب ال ـكؿ: مفهو الفصل الأ 
  غة العربيةلم الليقتها بتعلباعية كعنصطيئة الاب: النيالفصل الثا. 
 نا مالك إبراىيمجامعة مولا اعية بُنصطيئة العربية الابٍ: اللفصل الثالا. 
  غة العربيةل اكتساب البُمعة تٞاابُ اعية نصطيئة العربية الابالفصل الرابع: دكر ال 
 .حٍ كتوصياتوبصة تضم أىم نتائج الخلبت ىذه الفصوؿ لكت

 دراسة أحمد محفوظي .1.3
نق كومية مالاتٟمية البسلإانا مالك إبراىيم لاامعة مو معهد ج بُالبيئة اللغوية العربية عنواف الدراسة (

) كجػػاءت ىػػذه الدراسػػة بُ مقدمػػة كأربعػػة مباحػػٍ، تٖػػدث الباحػػٍ بُ مقدمتػػو عػػن تعلػػيم اللغػػة  للبنػػات



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

َِٗ 

، أمػػػا مباحػػػٍ الدراسػػػة كوميػػػةتٟمية البسػػػلإانا مالػػػك إبػػػراىيم لامػػػو  الثانيػػػة، كأت٫يػػػة تعلػػػيم العربيػػػة بُ جامعػػػة
 فتفصيلها كما يلي:

 بيئة اللغة العربية: مفهوـ البيئة اللغوية، أقساـ البيئة اللغوية، كيف تكوف البيئة  -بحٍ الأكؿات١
 اللغوية العربية، استًاتيجيات تكوين البيئة اللغوية العربية الفعالة.

 نق للبناتكومية مالاتٟمية البسلإانا مالك إبراىيم لامعهد جامعة مو ﵀ة عن  -ات١بحٍ الثاني. 
 نق كومية مالاتٟمية البسلإانا مالك إبراىيم لاعهد جامعة مو بيئة اللغة العربية تٔ -الٍات١بحٍ الث
نا لامعهد جامعة مو : الأحواؿ بُ الفصل، الأحواؿ خارج الفصل، كيفية تكوين البيئة العربية بُ للبنات

 .نق للبناتكومية مالاتٟمية البسلإامالك إبراىيم 
 تفستَ نتائج البحٍ. -ات١بحٍ الرابع 

 كختم البحٍ بذكر أبرز النتائج.
 بوتري خالدة فائقة دراسة .1.3

دراسة : البيئة العربية كدكرىا بُ تنمية مهارة الكلبـ ـ، كعنوانها (َُِٓرسالة ماجستتَ قدمت عاـ 
 -تاكانػػج سػػارم  -اتٟكمػػة  كمعهػػد دار ،كػػرياف سػػيدككارجو - متعػػددة ات١واقػػع بُ معهػػد الأمانػػة اتٟػػديٍ

 وف ىذه الرسالة من ستة أبواب :، كتتكتولونج أجونج)
  الإطار العاـ: خلفية البحٍ، مسائل البحٍ، أغراض البحٍ، فوائد البحٍ،  –الباب الأكؿ

 توضيح ات١صطلحات، البحوث السابقة.
  كتٖت ىذا الباب ثلبثة مباحٍ:  ََُالنظرية ات١كتبية–الباب الثاني : 
ىا بُ اكتساب اللغة الأجنبية، استًاتيجية تكوين البيئة اللغوية العربية : مفهوـ البيئة اللغوية كدكر  -ُ

البيئة اللغوية، العوامل ات١ساعدة كالعوامل ات١عوقة بُ تكوين البيئة العربية، دكر البيئة اللغوية من اتٞانب 
 النفسي كالتًبوم كالنظامي.

مهارة الكلبـ : أت٫ية الكلبـ، طبيعة عملية الكلبـ، بعض اتٞوانب ات١همة بُ تعليم  -ِ
 لبـ،خطوات تدريس الكلبـ.الك

 البيئة العربية لتنمية مهارة الكلبـ : أقسامها، بعض الأنشطة بُ تكوينها، أمثلة ت٢ذه البيئة. -ّ

                                           

 عنواف ركيكة، كتعتٍ الباحثة الإطار النظرم، أك التمهيد النظرم للبحٍصياغة ال ََُ
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  ٍتصميم البحٍ، كمدخل البحٍ، كمكاف البحٍ، كحضور  منهج البحٍ : –الباب الثال
 .قائق، كخطوات البحٍ، كىيكل البحٍع اتٟقائق، كطريقة تٚ، كمصدر اتٟباحثةال

  عرض البيانات كتٖليلها : كفيو ثلبثة مباحٍ :–الباب الرابع 
 نبذة عن ات١عهدين اللذين أجريت فيهما الدراسة. -ُ
 عرض بيانات البحٍ. -ِ
 تفستَ نتائج البحٍ، كتٖليلها، كمناقشتها. -ّ
  مقارنة بتُ ات١عهدين :–الباب ات٠امس 
 البيئة العربية الطبيعية بُ ات١عهدين. -ُ
 عية بُ ات١عهدين.البيئة العربية الاصطنا -ِ
دكرالبيئة بُ ات١عهدين بُ تنمية مهارة الكلبـ : اتٞانب النفسيٌ، اتٞانب التًبومٌ، اتٞانب  -ّ
 النظاميٌ.
العوامل ات١ؤثرة على مهارة الكلبـ بُ البيئة العربية بُ ات١عهدين : العوامل ات١ساعدة، العوامل  -ْ
 العائقة.
  ات٠لبصة كالاقتًاحات. –الباب السادس 

ه الدراسػػة بُ نظػػرم مػػن أىػػم الدراسػػات ات١يدانيػػة، كأكثرىػػا تفصػػيلب بُ ىػػذا المجػػاؿ، كتعطػػي كتعػػد ىػػذ
صورة كاضػحة كاملػة التفاصػيل للبيئػة العربيػة بُ موضػعي الدراسػة، مػع ذكػر أمثلػة متعػددة مػن داخػل البيئػة 

 لكثتَ من القضايا التي تٖدثت عنها الباحثة.
 
 تعريف البيئة كأنواعها .ْ

 تعريف البيئة .ُ.ْ
 م ىنا تعريفاً لمبيئة من الناحية المغوية، وتعريفاً عند أىل الاصطلاح.أقد
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 التعريف اللغوم  .ُ.ُ.ْ
منػزؿ القػوـ بُ كػل موضػع، كيسػمى كًنػاس الثػور الوحشػي: كىػي  ت١باءةالبيئة مشتقة من (بوأ)، كمنو ا

 .َُُىيَّأتو كمكَّنت لو فيو مباءةن، كتبوَّأٍتي منزلان: أم نزلتيو، كبوَّأت للرجل منزلان كبوٌأتو منزلان تٔعتٌ، أم
يعة، أم تْالة سوء، كإنو يئة سوء، مثاؿ: بً كىو ببً كالبيئة بُ معاجم اللغة تعتٍ اتٟالة، قاؿ اتٞوىرم: "

 "تٟسن البيئة
 التؼشٗف الاصطلاحٖ   .ٕ.ٔ.ٗ

ا﵀ػيط ات١ػادم الػذم يعػيش فيػو ذكر للبيئة ثلبثػة مػن الأنػواع، كت٬مػع ىػذه الأنػواع التعريػف التػابٕ: "  
 :اف تٔػػػا يشػػػمل مػػػن مػػػاء كىػػػواء، كفضػػػاء كتربػػػة ككائنػػػات حيػػػة، كمنشػػػآت أقامهػػػا لتلبيػػػة رغباتػػػو"، أك الإنسػػػ

"ت٣موعة العوامل البيولوجية كالكيميائية كالطبيعية كاتٞغرافية كات١ناخيػة ا﵀يطػة بالإنسػاف كا﵀يطػة بات١سػاحات 
 اـ حياتو".التي يقطنها كالتي تٖدد نشاط الإنساف كاتٕاىاتو كتؤثر بُ سلوكو كنظ

"ىػػي  بأنهػا " أ البيئػػة ُِٕٗكعػرؼ مػؤت٘ر اسػػتوكهوبٓ "قمػة الأمػم ات١تحػػدة للئنسػاف كالبيئػػة ات١ػنظم سػنة 
كػل مػػا تٗػبرنا بػػو حاسػة السػػمع كالبصػػر كالشػم كاللمػػس كالػذكؽ، سػػواء كػػاف ىػذا مػػن صػنع الطبيعػػة أك مػػن 

 َُِصنع البشر".
 أنشػطة تلػفت٥ شػربال يػوف تٯػارس الػذم زاتٟيػ ذلػك كاختػار د. أكريػل تْػر الػدين التعريػف التػابٕ:"

 ،الإنساف معها يتعايش كالتي ات،نبك  حيواف من ة،فكا اتٟية ناتالكائ الإطار ىذا نضم كتشمل حياتُم،
 َُّبتُ الثلبثة " ةلمتصسلسلة  سوية كيشكلبف

 أنواع البيئة .3.3
 :َُْتٯكن القوؿ إف البيئة نوعاف 

 الب٘ئت الطب٘ؼ٘ت    .ٔ.ٕ.ٗ

                                           

 ّٕىػ) ص ُّٗٗ(اتٞوىرم ، الصحاح  َُُ
 ـ ) ماذا تعتٍ لنا البيئة؟َُِٔشمساف عبد الله، ( َُِ

http://www.huffpostarabi.com/َُِٔ/ُِ/ُُ/story_n_ُِّْٖٓٔٗ.html 
 )( النقل بتصرؼ ٖىػ) ص ُّْٕتْر الدين، أكريل (  َُّ
 َُ -ٗينظر: ات١رجع السابق ص  َُْ
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ىر حية كغتَ حية، كليس للئنساف أثر بُ كجودىا، كتتمثل بُ ات٢واء كل ما ت٭يط بالإنساف من ظوا
 كالتًبة كالنبات كاتٟيواف.

 الب٘ئت البششٗت    .ٕ.ٕ.ٗ

كيقصد بها الإنساف كتأثتَه بُ بيئتو الطبيعية، كتٯكن تقسيمها قسمتُ: بيئة اجتماعية، كيعتٌ بها 
افية كتشمل ات١عتقدات كالعلوـ كالفنوف العلبقات الاجتماعية القائمة بتُ الأفراد كاتٞماعات، كبيئة ثق

 كات١عتقدات كالفنوف كالقوانتُ كالعادات.
كتٯكن تصنيف اللغة ضمن البيئة الثقافية، كتٯكن أيضا كضعها ضمن البيئة الاجتماعية؛ لكونها 

 كسيلة تواصل بتُ الأفراد كاتٞماعات.
 البيئة المغوية  .3.1

 تؼشٗف الب٘ئت اللغْٗت  .ٔ.ٖ.ٗ

 : َُٓعدد من التعريفات، تٯكن إتٚات٢ا كما يليعرفت البيئة اللغوية ب
 .دركسة يتعلق باللغة الثانية ات١ ت٦اده ىتعلم كما يشاات١ وىي كل ما يسمع: م يدم دكلاى تعريف -ُ
ىي تٚيع الأشياء كالعوامل ات١ادية كات١عنوية التى من شأنها أف تؤثر بَ تعريف حليمي زىدم :  -ِ

لغة العربية كتدفعهم كتشجعهم على تطبيقها بُ كاقع حياتُم عملية التعليم كترغب الطلبب بُ ترقية ال
 .اليومية
ىي كل ما يسمعو ات١تعلم كما يشاىده من ات١ؤثرات ات١هيئة تعريف آخر تٟليمي زىدم :   -ّ

كالإمكانات ا﵀يطة بو ات١تعلقة باللغة العربية ات١دركسة، كالتي تٯكنها أف تؤثر بَ جهوده للحصوؿ على 
 تعليم اللغة العربية.النجاح بُ تعلم ك 

رىا أث ات٢ك  ،غةلتتعلق بال تيدية الات١ا تَكغ اديةت١موعة العوامل اىي ت٣تعريف د. أكريل تْر الدين :  -ْ
ب لبغات لدل الطلم اللعية تعفاشر، حيٍ إثارة دابم غتَ أك اشربغة بشكل ملة اكتساب اليعمل بُ

 كلف.غوم دكف تلداء اللأا علىكتشجيعهم 
 للغْٗتأًْاع الب٘ئت ا  .ٕ.ٖ.ٗ

 : َُٔقسم الباحثوف البيئة اللغوية قسمتُ

                                           

 . َُِ، أتٛد ت٤فوظي ( دكف تاريخ ) ص  َُىػ) ص ُّْٕينظر: تْر الدين، أكريل (  َُٓ
 . َُّ، ت٤فوظي، أتٛد ( دكف تاريخ ) ص  ُُ-َُىػ) ص ُّْٕينظر: تْر الدين، أكريل (  َُٔ
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البيئة اللغوية الطبيعية :كىي البيئة الناطقة باللغة بُ أصلها، كت٢ذه البيئة دكر فعاؿ جدان بُ تعليم  -ُ
اللغات ؛ لذلك تٖاكؿ معاىد تعليم اللغات للناطقتُ بغتَىا دمج ات١تعلم بُ بيئة اللغة من خلبؿ إسكانو 

 غة ؛ليتمكن الطالب من الانغماس بُ اللغة بشكل كامل.مع أسرة متكلمة بالل
كىػػذا النػػوع مػػن البيئػػة لا تٯكػػن تٖققػػو ت١تعلمػػي العربيػػة؛ لأف العػػرب يتكلمػػوف بلهجػػات عاميػػة تٗتلػػف 

 عن الفصحى بُ معظم الأقاليم العربية من عدة جوانب : الأصوات، كات١فردات بشمل أقل، كالقواعد.
يرل د. محمد ات٠وبٕ أف البيئة الاصطناعية ىي بيئة التعليم داخل البيئة اللغوية الاصطناعية :  -ِ

تكوف البيئة اللغوية ت٪وذجية؛ إذ ىي ذات طبيعة مباشرة تطبق مبدأ (  ُقاعات الدرس، يقوؿ: "بُ حالة ؿ
من الشارع كالأقراف، أك اصطناعية إذا  ِقد تكوف البيئة طبييعية، إذا تعلم ؿ ِىنا، كالآف  )، كبُ حالة ؿ

، كيرل د. أكريل تْر الدين أف ىذه البيئة تكوف خارج قاعات الدرس، يقوؿ َُٕبُ غرفة الصف" ِعلم ؿت
علم أك ت١عها انا يصاعية، كىي ليست بيئة ناطقة بالعربية كإت٪نصطيئة الاباؾ نوع ثاف ىو النكىبُ تْثو: "

 .َُٖلأصلية"يعية ابيئة الطبالبُ غة العربية مثل ما يكوف لم الليعيش الطالب أك متع تىقها حلتٮدرب ك ات١
كمن ىنا أرل أف البيئة اللغوية الاصطناعية تشمل النوعتُ : البيئة داخل قاعات الدرس، كالبيئػة الػتي 
تصنع ت٤اكية للبيئة الطبيعية؛ إما لكوف اللغة تعلٌم خارج موطنها، كإما لتعذر كجود بيئػة طبيعيػة للغػة، كمػا 

 ىو حاؿ العربية الفصحى.
 تكْٗي الب٘ئت اللغْٗت استشات٘ج٘بث .ٖ.ٖ.ٗ

 : َُٗلتكوين بيئة صحيحة لتعليم اللغة للناطقتُ بغتَىا ينبغي اتباع عدد من الاستًاتيجيات
كلذلك نرل برامج تعليم اللغات تتضمن بعثات إبٔ الدكؿ ‘ إت٬اد متكلمتُ أصليتُ باللغة -ُ

 تكلمتُ بلغتو.الناطقة باللغة، كتفضل إقامة الطالب مع أسرة، كت٤اكلة إبعاده عن قرنائو ات١
 الإقامة الدائمة داخل ات١ؤسسة التعليمية؛ كذلك لإبعاد ات١تعلم عن تأثتَ اللغة الأصلية. -ِ
 حضر الكلبـ بُ ت٣تمع التعلم بلغة أخرل غتَ اللغة ات١راد تعليمها. -ّ
 نشر الإعلبنات ات١كتوبة، كالتوجيهات ات١سموعة باللغة التي يتعلمها الدارسوف. -ْ
 راءة، كتوفتَ ات١واد ات١قركءة كالكتب باللغة ات١راد تعلمها.تعويد الطلبب على الق -ٓ

                                           

 . ّٓـ )  ص َُُِات٠وبٕ، محمد علي ( َُٕ
 . ُُىػ) ص ُّْٕتْر الدين، أكريل (  َُٖ
 .ُّ-ُِص )  َُِْ، ىدايتي، نور (  َُْأتٛد ت٤فوظي ( دكف تاريخ ) ص ينظر :  َُٗ



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُِْ 

 تعويد الطلبب على الاستماع إبٔ البرامج الإذاعية كا﵀اضرات باللغة التي يتعلمونها. -ٔ
 تٗصيص أنشطة للتواصل بتُ ات١تعلمتُ كالمجتمع ات١تكلم باللغة. -ٕ
 التي يتعلمونها.نهيئة الفرص للمتعلمتُ لإنتاج مواد مكتوبة أك مسموعة باللغة  -ٖ

 هؼْقبث تكْٗي الب٘ت اللغْٗت .ٗ.ٖ.ٗ

أذكر ىنا أىم معوقات تكوين بيئة لغوية خاصة باللغة العربية؛ كقد قصرت حديثي على البيئة العربية 
 ت١ا ت٢ا من خصوصية ستتضح من خلبؿ ذكر ات١عوقات:

من عدـ كجود ناطقتُ أصليتُ بالعربية الفصحى، كصعوبة كجود متكلم بالعربية بُ كثتَ  -ُ
 المجتمعات.
ضعف تصور أت٫ية البيئة بُ تعليم ات١هارات عند كثتَ من القائمتُ على تعليم العربية للناطقتُ  -ِ
 بغتَىا.
 عدـ كجود إطار نظرم ت٤دد كدقيق يتضمن مواصفات تكوين البيئة. -ّ
 التجارب الديدانية .ٓ

ربية للناطقات بغتَىا معهد تعليم اللغة العسأتٖدث بُ ىذا ات١بحٍ عن ثلبث تٕارب، أكلاىا ت٤لية (
جػػػػاكا الغربيػػػػة ) كالثالثػػػػة بُ  –سػػػػوكابومي  –)، كالثانيػػػػة بُ إندكنيسػػػػيا ( معهػػػػد الرايػػػػة تّامعػػػػة الأمػػػػتَة نػػػػورة
 جاكا الشرقية ). – نقمالا –كومية تٟمية البسلإانا مالك إبراىيم لاجامعة مو إندكنيسيا كذلك ( 

 عرض التجارب .3.3
 تجشبت جبهؼت الأه٘شة ًْسة .ٔ.ٔ.٘

، يتضػػػمن معهػػػد تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة للناطقػػػات بغتَىػػػا ا عػػػن ىػػػذه التجربػػػة مػػػن عميػػػدةتلقيػػػت تقريػػػر 
 الأنشطة التي تقدـ للمتعلمات لتنمية اتٞانب ات١هارم للغة العربية

 ػٌبصش التجشبت .ٔ.ٔ.ٔ.٘

 تقوـ ىذه التجربة على أربعة عناصر :
 متعلمات للعربية من دكؿ متعددة ت٥تلفة اللغات كالثقافات. -ٓ
 اذات كات١عيدات .مشرفات من الأست -ٔ
متكلمات باللغة العربية من طالبات اتٞامعة، كأستاذات من غتَ ات١شرفات ، كمتكلموف  -ٕ

 كمتكلمات بالعربية خارج اتٞامعة.
 تطبيقات معدة من إدارة ات١عهد بالتعاكف مع كحدة الأنشطة الطلببية. -ٖ
 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُِٓ 

 تطب٘قبث الب٘ئت اللغْٗت فٖ ُزٍ التجشبت  .ٕ.ٔ.ٔ.٘

تطبيقػػات اللغويػػة الػػتي تٕعػػل ات١تعلمػػات تٯارسػػن اللغػػة العربيػػة تٔهاراتُػػا كضػػع ت٢ػػذه التجربػػة عػػدد مػػن ال
ات١ختلفػة ت٦ارسػػة حقيقيػػة، أكشػػبيهة باتٟقيقيػػة، كيشػػاركن المجتمػع داخػػل اتٞامعػػة كخارجهػػا مشػػاركة فعالػػة مػػن 

نشطة الناحيتتُ اللغوية كالاجتماعية، كما خصصت ساعتاف بُ يومي الثلبثاء كالأربعاء أسبوعيان ت١مارسة الأ
 العامة تٔا فيها الأنشطة اللغوية، كتٯكن عرض ىذه التطبيقات كما يلي:

عدد ا خلبؿ الفصل على ثلبث مراحل كيشارؾ فيه :تقاـ ىذه ات١سابقةمسابقة مسرح الفصاحة  -ُ
كيهدؼ ىذا النشاط إبٔ تعويد الطالبة على مواجهة اتٞمهور كإلقاء  ،من طالبات ات١ستول الرابع كالثالٍ

 .شكل جيد مراعية ت٥ارج الأصوات كالصحة اللغوية كالنبر كالتنغيمالنصوص ب
مثل برنامج سفتَ  ،البرامج اتٟوارية التي تقاـ بُ ات١عهدكيتضمن عددا من  :شاركيتٍ برنامج  -ِ
كىذا البرنامج  ،الذم يهدؼ إبٔ دمج ات١تعلمات بالمجتمع السعودم كالتعرؼ على عاداتو كتقاليده اتٟوار

ككذلك برنامج التبادؿ اللغوم الذم يهدؼ إبٔ  ،عوب كالثقافات كالذم يقاـ طواؿ الفصلتابع لنادم الش
ككذلك برنامج الدعم بالأقراف القائم على دعم من إحدل طالبات  ،ربط متعلمة اللغة بالطالبة السعودية
ع كمساعدة الأستاذة بُ شرحها عن طريق اتٟوار م بُ مقرر معتُ اتٞامعة العربيات تٟضور درس 
 الطالبات حوؿ ات١وضوع ات١طركح.

كتنمية مهارة القراءة عندىا  ،إبٔ ربط الطالبة بالكتاب يهدؼ ىذا البرنامج :ات١كتبة ات١تنقلة -ّ
 .بالتعاكف مع مكتبة ات١لك عبد العزيزكينظم 
مثل ات١شاركة بُ السوؽ : أنشطة تنمية مهارات التواصل لدل ات١تعلمات بُ مواقف طبيعية  -ْ

بأناملي) على مستول اتٞامعة بالأعماؿ التي صنعنها الطالبات كالبيع كالشراء بُ ىذا ات١فتوح (صنع 
،  فعالية ملتقى ثقافات الشعوب لتفعيل ات١سرح بُ تنمية ات١هارات اللغوية لدل الطالبات، ك السوؽ

، لبات اتٞامعةات١شاركة بُ فعالية الصالوف العات١ي باتٞامعة بهدؼ التبادؿ الثقابُ بتُ طالبات ات١عهد كطاك 
ات١شاركة بُ فعالية القرية العات١ية لتعزيز أكاصر الأخوة كالصداقة كتبادؿ الثقافات كالتقاليد ات١ختلفة ككذلك 

 ما بتُ الطالبات الوافدات من ت٥تلف دكؿ العابٓ كطالبات اتٞامعة.
، ت١ي للغة العربيةات١شاركة بُ الاحتفاؿ باليوـ العاكمن ذلك  ات١شاركة بُ الفعاليات كات١ناسبات : -ٓ

كاتٟملبت الصحية،  ات١شاركة بُ العديد من اتٟملبت التوعويةك  ،ات١شاركة بُ الاحتفاؿ باليوـ الوطتٍك 
ضمن كاللقاء التعريفي للمستجدات بالإضافة لإقامة تٛلة (كسوة العيد) )، من أنا؟ ( التعريفية كحملة 

 (خرت٬ات ات١عهد) نهاية العاـ الدراسي.إعداد كتنظيم حفل خاص بػ ك  ،التكافل الاجتماعي برامج
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أقاـ ات١عهد دكرة لتنمية مهارات الكتابة لدل الطالبة كىي دكرة كتابة الستَة  الدكرات التدريبية : -ٔ
لبرامج عدد من اكذلك  ية، كأقيمتالذاتية تُدؼ إبٔ تعليم الطالبة كيفية كتابة الستَة الذاتية باللغة العرب

كدكرة  ،مثل دكرة الشخصية الناجحة ،نمية مهارات الطالبة كتطويرىا ذاتيان التي تسعى إبٔ ت التدريبية
كالآداب  ،كدكرة مشركعي الصغتَ ،كدكرة إدارة الضغوط ،كدكرة السعادة الذاتية ،الاستماع الفعاؿ

 كتعلم مهارات استخداـ اتٟاسب الآبٕ. ،الاجتماعية
 ،الكتابػة العربيػةك  ،: قواعػد رسػم ات٢مػزاتهػااللغويػة ات١تخصصػة كمنعديد مػن الػدكرات إبٔ البالإضافة 
 .الإلقاء ات١ؤثر
الطالبات كذلك من إبداع للوحات التشكيلية  كمن ذلك إقامة معرضالتًفيو :ات١سابقات ك  -ٕ

(حفظ القرآف مثل عدد من ات١سابقات تشارؾ فيها الطالبات  نظمكما ،  بالتعاكف مع تٚعية الفنوف كالثقافة
كالقصة القصتَة،مسابقة أنامل مبدعة، مسابقة فريضة  ،كات١قالة ،كالشعر ،شادكالإن ،كات٠طابة ،كاتٟديٍ

 سابقة الرياضية التًفيهية التي تقاـ بُ نادم اتٞامعة.إبٔ ات١السماء) بالإضافة 
مكتبػػة ات١لػػك عبػػد ك  ،زيارة مهرجػػاف اتٞنادريػػة للػػتًاث كالثقافػػة منهػػارحػػلبت طلببيػػة كنظمػػت كػػذلك 

 الوطتٍ تٔركز ات١لك عبد العزيز التارتٮي.كات١تحف  ،العزيز العامة
الأعماؿ التطوعية:ىناؾ عدد من الأنشطة التي تسعى لتنمية ات٠دمة المجتمعية لدل الطالبات  -ٖ

ك نشاط صديقات ات١كتبة كفيو تساعد الطالبة أمينة  ،ثنتُ كات٠ميسمثل إفطار الصائم الذم يقاـ يومي الا
 ا.ات١كتبة بُ صف الكتب كترتيبها كتصنيفه

تجشبت هؼِذ الشاٗت .ٕ.ٔ.٘
ٔٔٓ

 

أسػػػس معهػػػد الرايػػػة العػػػابٕ لاسػػػتقباؿ خرت٬ػػػي ات١رحلػػػة الثانويػػػة لإعػػػدادىم لغػػػويان للدراسػػػة اتٞامعيػػػة، أك 
تأىيلهم لتدريس العربية، كقبل تٜس سػنوات افتتحػت كليػة للشػريعة، بٍ افتػتح بُ كليػة التًبيػة قسػم لدراسػة 

 تعليم اللغة العربية.
ة بُ مرحلة الإعػداد اللغػومٌ ، كفصػلتُ بُ ات١رحلػة التكميليػة، كتٮتػار فصوؿ دراسي ْكيدرس الطالب 

 ات١تميزكف لإكماؿ ات١رحلة اتٞامعية.
 كيقيم الطالب بُ ات١عهد إقامة كاملة، كيسمح للطلبة بات٠ركج بُ الإجازات فقط.

                                           

 ىػُّْٖأخذت ىذه ات١علومات من ات١عهد مباشرة بُ عدة زيارات أخراىا بُ شهر ربيع الأكؿ عاـ  َُُ
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عربيػػػة كحسػػػب خػػػبربٌ الشخصػػػية كالعمليػػػة بُ إندكنيسػػػيا يعػػػد معهػػػد الرايػػػة الأميػػػز بُ تطبيػػػق البيئػػػة ال
 للطلبب كالطالبات.

 ػٌبصش الب٘ئت: .ٔ.ٕ.ٔ.٘

متعلموف كمتعلمات لديهم حصيلة لغوية جيدة يشوبها الكثتَ من ات٠لل؛ لضعف مستول التعليم  -ُ
 بُ معظم ات١دارس كات١عاىد التي تٗرج فيها ىؤلاء الطلبب كالطالبات.

ناطقتُ ىيئة إشراؼ من ات١علمتُ كات١شرفتُ يتحدثوف العربية بشكل جيد، كبعضهم من ال -ِ
 بالعربية.
 قوانتُ كأنظمة كتطبيقات لغوية كضعتها إدارة ات١عهد لتكوين البيئة اللغوية العربية. -ّ

 القْاً٘ي ّالتطب٘قبث .ٕ.ٕ.ٔ.٘

 القْاً٘ي ّالأًظوت  .ٖ.ٕ.ٔ.٘
كضعت إدارة ات١عهد عددان من القوانتُ كالأنظمة تٟمل ات١تعلمتُ كات١تعلمات على الانتقاؿ مػن لغػتهم 

 العربية، كتٯكن إتٚاؿ ىذه الأنظمة بُ ما يلي:الأصلية كالانغماس بُ اللغة 
منع اتٟديٍ بغتَ العربية بُ ات١عهد تّميع مكوناتو : القاعات الدراسية، كات١سجد كالسكن،  -ُ

كتٚيع ات١رافق، كيبدأ بتطبيق ىذا القانوف على الطالب ات١ستجد تدرت٬يا، كبعد شهرين من التحاقو بات١عهد 
الفة يوجو ات١خالف كيبتُ لو ات٠طأ،كعند تكرار ات١خالفة ينذر،كإذا يطبق عليو بشكل كامل، كعند ات١خ

 تكررت ات١خالفة بعد ذلك فإنو يفصل من ات١عهد.
منع التًتٚة إبٔ لغة الطلبب بشكل كامل، كإذا تعذر على الطالب فهم معتٌ مفردة فيمكنو  -ِ

العربية ) بُ  -للغة ( الإنونيسية الرجوع إبٔ ترتٚتها بُ ات١عجم، كقد كفرت إدارة ات١عهد ات١عاجم ثنائية ا
 القاعات الدراسية كغرؼ السكن.

تٯنع خركج الطلبب بُ السنتتُ الأكليتُ من ات١عهد إلا بُ حالات الضركرة، أما بعد ذلك  -ّ
 فيسمح للمتعلم بات٠ركج بُ الإجازات.

 منع تٚيع الطلبب من الاتصاؿ ات٢اتفي إلا بُ أكقات ت٤ددة. -ْ
عامل، كتٖديد أكقات لاستعمات٢ا، أما الدخوؿ إبٔ شبكة الإنتًنت ترؾ أجهزة اتٟاسب بُ ات١ -ٓ

 فيمنع إلا على طلبب ات١ستويات ات١تقدمة بُ ات١رحلة اتٞامعية للبحٍ العلمي فقط.
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 تطب٘قبث الب٘ئت اللغْٗت .ٗ.ٕ.ٔ.٘
كضػػػعت إدارة الأنشػػػطة بُ ات١عهػػػد عػػػددا مػػػن التطبيقػػػات لتقويػػػة اتٞانػػػب ات١هػػػارم للغػػػة العربيػػػة لػػػدل 

كىػػذه الأنشػطة تػػنظم بشػػكل منػتظم، كقػػد خصػص ت٢ػػا يػػوـ السػبت أسػػبوعيان، كتطبػق علػػى تٚيػػع ات١تعلمػتُ، 
 الطلبب كالطالبات، كتٯكن عرضها بُ ما يلي:

 برامج تقوية اللغة : -ُ
  تقوية الطلبب الضعاؼ : تٮتار من كل قاعة للمستجدين الطلبب ات٠مسة الأقل تٖصيلبن
 قدـ ت٢م برامج تقوية خارج ات١نهج الدراسي.قاعات، كت ّطالبان، كيوزعوف على  َْتٔجموع 
 .تقوية التلبكة للقرآف الكرنً مع التًكيز على صحة الأصوات 
  تقوية التعبتَ: كمن تطبيقاتو كضع بعض الكلمات بُ تٚل، كتصحيح بعض النصوص ات١تًتٚة

 من الإندكنيسية.
   التكميلية ، كات١رحلة اتٞامعية )تقوية البلبغة : كيقدـ ىذا النشاط للطلبة ات١تقدمتُ ( بُ ات١رحلة 
 برامج ات٠طابة : -ِ
 .يتناكب الطلبب على تقدنً خطبة قصتَة على ات١نبر بعد كل صلبة 
 .تدريبات على ات٠طابة ضمن تٚعيات الأنشطة 
  .يكلف الطلبب بإعداد خطبة اتٞمعة كإلقائها تٖت إشراؼ إدارةات١عهد 
 .مسابقة ات٠طابة ضمن الليلة الثقافية 
 ثقافية :تنظم ليلة اتٞمعة من كل أسبوع، كتشمل عددان من الأنشطة:الليلة ال -ّ
 .ات١سرحيات كالبرامج التمثيلية 
 .ندكة حوؿ موضوع ت٥تار 
 .مسابقة بُ ات٠طابة 
 .مشاىدة لبعض الأفلبـ بشرط أف تكوف لغتها عربية فصحى 
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 تجشبت جبهؼت هْلاًب هبلك إبشاُ٘ن .ٖ.ٔ.٘

اكتسػاب اللغػة العربيػة أكريػل تْػر الػدين بُ دراسػتو :( أخذت معلومابٌ عن ىذه التجربػة ت٦ػا ذكػره د.
 –ق نلامػػػا –كوميػػػة مية اتٟسػػلبلإمالػػػك إبػػػراىيم ا ناجامعػػػة مػػولا بُدراسػػة حالػػػة  :صػػػطناعية مػػن البيئػػػة الا
 ، كقد عرضتها ضمن الدراسات السابقة.  ُُُا )إندكنيسي

 ػٌبصش الب٘ئت .ٔ.ٖ.ٔ.٘

 تتضمن ىذه التجربة ثلبثة عناصر:
فوف بُ مستوياتُم، منهم من درس العربية من قبل، كمنهم من بٓ يدرسها، متعلموف للعربية ت٥تل -ُ

 كت٥تلفوف بُ أىدافهم فمنهم من دخل إبٔ اتٞامعة لدراسة العربية، كمنهم من جاء لدراسة تٗصص آخر.
 مشرفوف كمعلموف متقنوف للعربية، كبعضهم من الناطقتُ بالعربية. -ِ
 برامج منظمة تقوـ على  فرعتُ : -ّ
 ات١كثف لتعليم اللغة العربية، كيقدـ تٞميع طلبب اتٞامعة بُ السنة الأكبٔ من التحاقهم.البرنامج  -
معهد معهد سوناف أمبيل العابٕ، كىو مؤسسة تربوية داخلية لإسكاف الطلبة، كمن أىدافها  -

ر من خاؾ ىدؼ آنىتٗريج طلبب متصفتُ بالركح القوية، كحسن ات٠لق كسعة العلم، كإتقاف العمل "ك 
ة لبيو الطفارس تٯ عهد مقران ىداؼ السالفة الذكر، كىو أف يكوف ىذا ات١ية عن الأيقل أت٫ عهد، لاات١ تأسيس

عهد ات١بح ا أصنمن ى، ك عهدات١ فذ بُنت تيال ت١ناشطؿ اخلبيئة العربية من بغة العربية، حيٍ تكوين اللال
 .ُُِ"عةتٞاما بُغة العربية لسىة مراكز اللمن سى جزءان 

 
 اللغْٗت: تطب٘قبث الب٘ئت .ٕ.ٖ.ٔ.٘

كضعت اتٞامعة عددان من التطبيقات ت١ساعدة الطلبب كالطالبات على تطوير مهاراتُم بُ اللغة 
 العربية، كتٯكن تلخيص ىذه التطبيقات بُ ما يلي:

                                           

 ُٗ-ُِص صطناعية اكتساب اللغة العربية من البيئة الاأكريل تْرالدين  ُُُ
 . ُّات١صدر السابق ص  ُُِ
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وف فشر ت١بو ا ـيقو  بح ة الصلباكر بعد صباح البالص بُيومي  يعقد  عربي طشاصباح اللغة : " ن -ُ
ديدة ككيفية استخدامها كالتدريب تٞفردات االعربية، حيٍ يقدموف ات١غة لال بُ تمكنتُات١لبب من الط
 ُُّ."شيد العربيةكالأنا  ،اقشةات١نك  ،لطىابةت٠ابُ محادثة ك مسابقات لمارسة لكات١

 خطبة اتٞمعة بالعربية دكف ترتٚة، كأحيانان يكوف ات٠طيب من الناطقتُ بالعربية. -ِ
انوا مقيمتُ أك زائرين، كذلك تٍْ الطلبب على الاستفادة من كجود العرب بُ اتٞامعة سواء أك -ّ

 التواصل معهم، بل أحيانان يكوف ىذا التواصل ضمن الواجبات الدراسية.
. الفصل الدراسي الثاني بُ، كىو عادة  ـمرة كاحدة كل عا خيم العربييعقد ات١: "  بيخيم العر ات١ -ْ

خصصة ماكن ات١الأة حيٍ نديت١اارج خماكن السياحية، كأحيانا لأبُ بعض اامعة تٞارج اخيعقد  ك 
 بٔإ ََٕعة من ت٣مو  كل  عات، بُثلبث ت٣مو نامج بر ال لببقسم عدد طيمخيمات العسكرية. لل

 .ُُْ"خيم  ات١بُا يقدمونه تيمن الربامج ال عددان موعة ت٣كل   كتعدطالب.  َََُ
غة لال بُ ليها خبراءإ ىيدعك  تُ بداية كل فصل دراسي،مرت ـكل عا  بُ تنظم ا﵀اضرات العامة : -ٓ
 أماـ حىغة العربية الفصلضرة العامة بالا﵀ا، كتلقى نامجبر ل إدارة البمن ق تٮتار موضوع ا﵀اضرةالعربية ك 

ب، حيٍ ستماع لدل الطلبمهارة الالتنمية  كتعد ىذه ا﵀اضرة نشاطان لغويان مهمان نامج، البر  لببيع طتٚ
 .ضرةا﵀ا عوه بُتٝ ت١اخص لفهم مشرؼ الفصل بكتابة مليك

قسم نتك  ،ن ات١وضوعات اتٟيوية لدل الطلببموضوع م بُ تُ ريقف تُاكرة بت٤  ات١ناظرات : -ٔ
 كبُ ،معارضاك ريق مؤيدا كاف أفوضوع من كل ات١فيو عرض يكؿ لأازء تٞا: أجزاء ثلبثةيقها بد تطناظرة عنات١
الفريق ات١عارض  يقدـ د كما ؤيل الفريق ات١بوضوع من قتؤيد ات١تي جج التٟ كاتُاىبر ال  تقدـ زء الثانيتٞا

 فيلخص فيو أىم ما قيل بُ ىذه ات١ناظرة. الثالٍأدلتو كبراىينو لرد قوؿ الفريق ات١ؤيد، أما اتٞزء 
كتنظم داخل فصوؿ ية لطابة الفصات٠ :طابة  من ات٠تُنوعات٠طابة : يتضمن ىذا البرنامج  -ٕ

 امج كات١سابقات.ضمن البر طابة كات٠الدراسة لتنمية مهارات الكلبـ كالإلقاء، 
 
 

                                           

 .ُْات١صدر السابق ص  ُُّ
 . ُٔات١صدر السابق ص  ُُْ
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 تقويم التجارب .3.3
 لتقونً أم تٕربة تعليمية أكتدريبية تقوتٯان دقيقان لابد من استعماؿ إحدل الأداتتُ :

 ت٪وذج قياس أثر التعليم قبل كبعد، ت١عرفة درجة تأثتَ ىذا البرنامج بُ ات١تعلم. -ُ
 ت٪وذج ات١قارنة مع متعلمتُ بٓ ت٭صلوا على البرنامج. -ِ

السػػػابقة بٓ تطبػػػق أم مػػػن الأداتػػػتُ، كىنػػػا نكتفػػػي بػػػبعض النتػػػائج ات١بنيػػػة علػػػى كبُ التجػػػارب الػػػثلبث 
 ات١شاىدة.

كبُ تٕربػة جامعػػة الأمػتَ نػػورة بٓ ينقػل إلينػػا أم رأم لتقػونً ىػػذه التجربػة، أمػػا معهػد الرايػػة فقػد كقفػػت 
 شخصيان على بعض آثار ىذه التجربة كتٯكن تلخيصها بُ ما يلي :

  بعد الصلوات كظهر بٕ ما لدل ىؤلاء ات١تحدثتُ من إتقاف استمعت إبٔ ت٪اذج من ات٠طب
 ت١هارة الكلبـ .

  عند زيارابٌ للمعهد كنت أحاكر الطلبب كأتٖدث إليهم كرأيت لديهم ارتفاعان بُ مستول
 ات١هارات اللغوية عمومان مقارنة بغتَىم من طلبب لات١ؤسسات ات١ماثلة.

 ة كالعربية بُ جاكرتا يلحظ تفوؽ خرت٬ي معهد عند اختبارات القبوؿ بُ معهد العلوـ الإسلبمي
 الراية خصوصان بُ اتٞوانب ات١هارية للغة، ككذلك تٟظت ت٘يزىم بُ ىذه اتٞوانب بُ القاعات الدراسية.

أما تٕربة جامعة مولانا مالك إبراىيم فقد كقفػت علػى بعػض آثارىػا عنػد زيارابٌ للجامعػة؛ حيػٍ إف  
رة على اتٟوار بالعربيػة حػتى بُ التخصصػات الػتي لا تػدرس العربيػة، كمػا  كثتَا من طلبة اتٞامعة لديهم القد

 : ُُٓكتب عن ىذه ات١ؤشرات د. أكريل تْر الدين، كت٠ص ىذه الآثار بُ ما يلي
 فقط. دة ستة أشهرت١  هاملتع بُغة العربية بعد مشاركتهم لبال قدرة الطلبة على التحدث  -ُ
 لىغة العربية علاظرة بالات١نمسابقة   بُز الأكؿ على ات١ركامعة تٞب البط ات١شاركتُ من حصوؿ -ِ
 بُم تُو كفايالع لىآسيا، ت٦ا يدؿ ع قيوب شر نجإندكنيسيا، كعلى ات١ركز الثاني على مستول مستول 

 .غة العربيةلبال لبـوار كالكاتٟ
 يدرسوف بُم غة العربية مع أنهلمية التكميىية باللالرسائل الع ابةامعة كتتٞب ا لببعض طاستطاع  -ّ

.  أقساـ تطبيقية كات٢ندسة كالعلوـ

                                           

 .ُٗص ىػ ُّْٕتْرالدين، أ كريل،  ُُٓ
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ب لبالط قدرة كبُ ىذا دلالة علىالفصوؿ الدراسية،  الدركس بُ نًتقدالاقتصار على العربية بُ  -ْ
 بالعربية. تٟديٍستماع كالاا على 

غة العربية، لمية باللالع مضراتُات٤قوف فإنهم يلامعة تٞاات١تحدثتُ بالعربية بُ الضيوؼ عند كجود  -ٓ
 .عاؿفبشكل  ف بالأسئلة كات١داخلبتشاركو يبل  إبٔ ترتٚتها، بلبلطتاج ات٭ لاك 

 .غة العربيةلال ـسيقية باستخدانقاءات التلجتماعات كالعقد بعض الا -ٔ
 النتائ  كالتوصيات .ٔ

 نتائج البحث .1.3
 تٯكن تلخيص أىم نتائج البحٍ كما يلي:

 تعد البيئة اللغوية ركنان من أركاف تعليم اللغة للناطقتُ بغتَىا. -ُ
 تٯكن إت٬اد بيئة حقيقية لتعليم العربية، بل تكوف بيئة لغوية اصطناعية .لا  -ِ
لا يوجد دراسات لغوية مفصلة لتجارب تكوين بيئة لغوية عربية سول بعض الدراسات بُ  -ّ
 إندكنيسيا.
ىناؾ عدـ اىتماـ من ات١ؤسسات كات١عاىد التي تعلم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بهذا اتٞانب مع  -ْ
 الظاىرة بُ تعليم ات١هارات.أت٫يتو 
لا توجد مؤشرات أداء لقياس تأثتَ ىذه البيئة على ات١تعلمتُ بُ ات١ؤسسات التي تطبق البيئة   -ٓ
 اللغوية.

 التوصيات .1.3
 تشكيل فريق ت٭ٍ علمي لتتبع تٕارب تكوين البيئة اللغوية، كتقوتٯها. -ُ
؛ لتستفيد منو ات١عاىد إعداد إطار عمل يتضمن مواصفات تكوين بيئة لغوية لتعليم العربية -ِ

 كات١ؤسسات التعليمية؛ لأف أكثر تطبيقات البيئة اللغوية مبنية على الاجتهاد.
 شكر كتقدير

 يسعدني أف أقدـ جزيل الشكر ككافر التقدير لكل من تعاكف معي بُ إت٬اد مادة البحٍ، كىم :
د. نواؿ بنت سليماف  تّامعة الأمتَة نورةمعهد تعليم اللغة العربية للناطقات بغتَىا  عميدة -ُ
 ؛ حيٍ كلفت إحدل ات١وظفات بإعداد التقرير كإرسالو إبٔ بريدم.الثنياف
 د. حليمي زىدم الذم تفضل مشكوران بإرساؿ ما طلبتو من معلومات حوؿ دراستو. -ِ
 د. أكريل تْر الدين الذم أرسل إبٌٕ نسخة من دراستو. -ّ
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جاكا الغربية على حسن استقبات٢م  –ومي سوكاب –ات٢يئة الإدارية كالتعليمية بُ معهد الراية  -ْ
 كإطلبعي على تفاصيل تٕربة ات١عهد.

  قائمة مراجع البحث
 ِتٖقيق : أتٛد عبد الغفور عطار ، ط  ،، الصحاحىػ )ُّٗٗ(  ، إتٝاعيل بن تٛاد،تٞوىرما -ُ

 بتَكت . –دار العلم للملبيتُ  –
 الأردف .–دار الفلبح  ِولوجيا، طـ ) تكامل ا﵀تول كالتًبية كالتكنَُُِات٠وبٕ، محمد علي ( -ِ
ـ ) آثار البيئة اللغوية بُ ت٧اح التكلم : دراسة حالة لطلبب قسم اللغة َُِْىدايتي ، نور ( -ّ
 جاكرتا. –جامعة شريف ىداية الله الإسلبمية  اتٟكومية  –كلية التًبية   –العربية 
هارة الكلبـ : دراسة متعددة البيئة العربية كدكرىا بُ تنمية م).ـ َُِٓ( ،خالدة فائقة ،بوترم -ْ

تولونج  -تاكانج سارم  -كرياف سيدككارجو، كمعهد دار اتٟكمة   -ات١واقع بُ معهد الأمانة اتٟديٍ 
  .رسالة ماجستتَ ،أجونج
دراسة  :صطناعية اكتساب اللغة العربية من البيئة الا )، ىػُّْٕ/ٓ/ِّتْر الدين، أكريل، ( -ٓ
غة العربية ل"ال الدكبٕ ت١ؤت٘راا إندكنيسي –ق نلاما –كومية مية اتٟسلبلإم امالك إبراىي ناجامعة مولا بُحالة 
 ، جامعة القصيم.عاصرة" اث كات١تً ال تُامعات بتٞا بُ

 منشور على الإنتًنت ـ ) ماذا تعتٍ لنا البيئة؟َُِٔعبد الله، (، شمساف -ٔ
http://www.huffpostarabi.com/َُِٔ/ُِ/ُُ/story_n_ُِّْٖٓٔٗ.html 

ىػ) تقرير الأنشطة ُّْٖجامعة الأمتَة نورة، ( –تعليم اللغة العربية للناطقات بغتَىا معهد  -ٕ
 الطلببية اللبمنهجية .

نا مالك إبراىيم لامعهد جامعة مو  بُالبيئة اللغوية العربية  ت٤فوظي، أتٛد، ( دكف تاريخ) ، -ٖ
 .نق للبناتكومية مالاتٟمية البسلإا
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 صعوبات تعلم اللغة العربية 

 ا"إلذيات غازم عنتاب ندوذجن "
 د.تٝتَ عمر سيد 

 جامعة غازم عنتاب
samirsayedََِ@gmail.com 

 مشكلة البحث .ُ
تكمن مشكلة ىذا البحٍ بُ ت٣مل الصعوبات التي يواجهها طالب الإت٢يات بالصف  

،كىي كبطبيعة اتٟاؿ تلك التي تواجو معلمي العربية بُ ىذا الصف التحضتَم عند تعلمو اللغة العربية؛
ذم لغة كثقافة يتعلم لغة كثقافة أخرل،أك تٔعتٌ أدؽ صعوبات  إنسافمشكلبت لا تنفك عما يواجهو أم 

التعلم كالتلقي سواء ما تعلق منها باتٞانب اللغوم المجرد أك باتٞانب البشرم أك تلك التي تتعلق باتٞانب 
 الإجرائي ات١تمثل بُ ات١ناىج كالتطبيقات أك غتَ ذلك من صعوبات.

كلا شك أف كثتَا من الباحثتُ قد شعر بتلك الصعوبات ات٠اصة بتعلم اللغة العربية للناطقتُ 
غتَ أف تلك الدراسات كالبحوث مع كثرتُا كأت٫يتها بٓ تتناكؿ بالبحٍ شيئا ُُٔبغتَىا، بُ الوطن العربي

راسة بعدما ت١ست تٮص ات١تعلمتُ الأتراؾ على كجو ات٠صوص،ت٦ا قول الدافع الذابٌ عندم لإت٧از تلك الد
 بنفسي من خلبؿ تدريسي للطلبب مدل اتٟاجة إبٔ تفستَ الإشكالات اللغوية كت٤اكلة علبجها. 

ات١تمثلة بُ  الجان  اللغومكقد حاكلت من خلبؿ ىذا البحٍ إلقاء الضوء على صعوبات  
اجيا من الله أف ،ر من صعوبات  مستويات الدرس اللغوم اتٟديثة كما تقررت بُ علم اللغة أكثر من غتَىا

 بُ كرقات تْثية أخرل .تها أدرس بقي

                                           

انظر على سبيل ات١ثاؿ مقالة الكتًكنية:" ت٠الد أبو عمشة كعوني الفاعورم،اتٞامعة الأردنية بعنواف:تعليم العربية للناطقتُ ُُٔ
واف:" الصعوبات اللغوية كطرؽ علبجها بُ تعليم بغتَىا مشكلبت كحلوؿ) كمقالة اعتماد عبد الصادؽ جامعة الأزىر،بعن

العربية للناطقتُ بغتَىا) (كمقالة أفرت٬وف أفندم بعنواف :ظواىر اللغة العربية كمشكلبت عملية تعليمها للناطقتُ بغتَىا) ككذا 
ية من الناطقتُ بعنواف:(أىم الصعوبات التي تواجو متعلم العرب َُِّمقالة:(تٚيلة أتٛد جامعة السوداف ات١فتوحة سنة 

إضافة ت١ا قرره الباحثوف بُ ت٣اؿ علم اللغة التقابلي من صعوبات ت٘س جوانب الدراسة اللغوية .انظر  بغتَىا) كغتَذلك كثتَ.
 .ُٖٓٗعلى سبيل ات١ثاؿ :اتٛد ياقوت سليماف علم اللغة التقابلي دراسة تطبيقية جامعة الإسكندرية سنة 
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 أىداؼ البحث .ِ
ا من انطلبقن  ا للطالب التًكي، أجنبين اللغة العربية بوصفها لسانان  علمكشف اللثاـ عن صعوبات ت .أ 

 ة ت٢ا .ات١سئولية اتٟضارية كالقومية،كمن بٍ فحصها كت٤اكلة إت٬اد حلوؿ عمليَّ 
من خلبؿ تذليل عقبات تعلم اللساف العربي  العربي التًكي، ت٤اكلة إت٬اد نقلة دافعة للتقارب .ب 

كما ؛كالتي ت٘تد ت١ئات السنتُ ،فالبحٍ  شعبتُا من اتٞذكر التارتٮية كاتٟضارية ات١شتًكة للانطلبقن 
 أظنو يقدـ خطوة بُ سبيل الوحدة الإسلبمية ات١نشودة.

ة العربية التي ىي كعاء ت٢ذه ا﵀افظة على ات٢وية الإسلبمية من خلبؿ تذليل عقبات تعلم اللغ .ج 
ستشهد ىنا تٔا عرضو الأستاذ الدكتور عبد العزيز الرفاعي أماـ ت٣مع اللغة العربية بُ أك الثقافة؛ 

ت٨ن العرب، ماذا بقي لنا لكي نتماسك كلكي لا “ـ) عندما قاؿ : ُّٗٗالقاىرة بُ فبراير (
قبلنا أمم فقدت شخصيتها نضمحل كنتلبشى كنذىب خبرا من الأخبار كنذكب كما ذابت من 

السياسية؟ بٓ يبق لنا إلا اللغة. فقد تكالب علينا الغزك الثقابُ من كل جانب، يعمل دائما ليل 
نهار لكي يقوض لغتنا، لغة القرآف، كت٭وت٢ا إبٔ أمشاج يسهل ابتلبعها كتكوينها على النحو الذم 

الأساسية بُ كياننا، كسهٌل علينا بعد قوض الدعامة فلقد قوض اللغة لو هو يدرؾ ت٘اما أنو فيريد، 
تلو الأخرل، كبذلك لن تقوـ لنا  ةذلك أف يقوض بعدىا كل الدعامات الأخرل لتنهار كاحد

 ".قائمة كلا تٕمعنا رابطة
 الدراسات السابقة كمدل الاستفادة منها: .ّ

تٟالية ستفادة منها بُ الدراسة االغرض من عرض البحوث كالدراسات السابقة يكمن بُ مدل الا
 من ناحية الأىداؼ أك نتائج الدراسة أك الأدكات.

دراسة خالد حستُ أبو عمشة كعوني الفاعورم باتٞامعة الأردنية بعنواف "تعليم العربية للناطقتُ  .أ 
بغتَىا مشكلبت كحلوؿ" حيٍ استهدفت إتٚابٕ الصعوبات اللغوية للمتعلمتُ الأجانب دكف 

ة تلك على منهج التحليل اللغوم للظواىر العربية التخصيص بشرت٭ة معينة كاعتمدت الدراس
 صوتا كتركيبا ، كقد استفاد البحٍ من ىذه الدراسة بُ اتٞانب النظرم.

ـ بعنواف:"الصعوبات اللغوية َُِّدراسة اعتماد عبد الصادؽ عفيفي تّامعة الأزىر سنة  .ب 
ات١صادر اللغوية كالتًبوية ، كطرؽ علبجها بُ تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا دراسة تٖليلية بُ ضوء 

كقد استعملت الباحثة ات١نهج الوصفي التحليلي التقابلي، كقد استفدت من النتائج التي توصل 
 ىذا البحٍ إليها.
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بن سعيد امعة السلطاف قابوس تّ –" ََِٗأجريت " عاـ  ،التيدراسة محمد بن فهد الدخيل .ج 
لمي اللغة العربية للناطقتُ حتياجات التدريبية ت١عنقص الا اًستهدفتبعماف،حيٍ 

كقد استفاد البحٍ منها بُ جانب بغتَىا،بالإضافة إبٔ صياغة مناىج خاصة للفئة ات١ستهدفة.
 التوصيات كالنتائج.

حتياجات التدريبية تتبتٌ ىذه الدراسة أت٫ية الا، حيٍ دراسة عبد العزيز بن عبدالله السات١ي .د 
ستبانة كات١نهج الوصفي التحليلي كقد ستخدـ الباحٍ الات١علمي اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا.ػ اً 
 استفاد البحٍ منها بُ جانب النتائج.

دراسة أفرت٬وف أفندم بعنواف "ظواىر اللغة العربية كمشكلبت عملية تعليمها للناطقتُ  .ق 
بغتَىا،كاعتمد ات١نهج الوصفي التارتٮي كقد استفاد الباحٍ من بعض النتائج التي توصل 

 ا.الباحٍ إليه
كقد  َُٖٗدراسة أتٛد شلبي تعليم اللغة العربية لغتَ العرب مكتبة النهضة ات١صرية القاىرة سنة  .ك 

 استفاد البحٍ منو بُ جانب التوصيات النهائية.
 الدنه : .ْ

التحليل بُ ات١بحٍ الأكؿ من ىذه الورقات:( اتٞانب النظرم ) اعتمدت على منهج:" .أ 
 للسانتُ كمن بٍ إت٬اد حلوؿ عملية ت٢ا.الذم يعتٌ برصد الفركؽ بتُ ا، "التقابلي

"من خلبؿ أدكات الدنه  الوصفيكبُ ات١بحٍ الثاني (اتٞانب التطبيقي) اعتمدت على أصوؿ:" .ب 
طالبا تركيا من طلبب كلية  ُِٓالإحصاء كالتحليل لنتائج كرقة الاستبانة التي كزعت على 

 الإت٢يات تّامعة غازم عنتاب. 

 الخطة: .ٓ
 :ى مبحثتُ كخات٘ةقالة علات١ىذه  عقدتي 

 فالدبحث الأكؿ: ُ.ٓ
"ات١طلب :" كجعلتو على أربعة مطالب ىي دراسة تقابلية بتُ اللسانتُ العربي كالتًتي" ػعنونتو ب

كات١طلب الثاني  تْثت فيو(الصوائت كالصوامت كات١قاطع الصوتية)الأكؿ ات١ستول الصوبٌ"الفونيمات"
كات١طلب ات١تعدم كات١بتٍ للمعلوـ كالمجهوؿ ،كالتصغتَ)كتْثت فيو(اللبزـ ك "ات١ورفيمات":ات١ستول الصربُ

الصيغ ك  تٚلة الشرط كالتفضيلكاتٞمل الإنشائية ك  اتٞمل ات٠بريةتْثت فيو(الثالٍ " ات١ستول التًكيبي 
"تْثت ات١ستول الدلابٕ"كات١طلب الرابع:،الإضافة)،ك الصفة كات١وصوؼ،ك (التمييز:كالتًاكيب غتَ التامة
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بُ  كبٓ أيعٍنى "الداخلي كات٠ارجيكالسياؽ  ،كالأضداد،التًادؼ،كالتماثل الصوبٌ كالإملبئيات١شتًؾ اللفظي"فيو
ذلك بات١سح الشامل لكافة الظواىر اللغوية بتُ اللغتتُ فإف ذلك خارج عن مقصود البحٍ،بل اعتمدت 

 بُ ذلك على أكثر الظواىر اللغوية شيوعنا بتُ اللغتتُ.
 :كالدبحث الثاني ِ.ٓ

 ، كجعلتو على مطلبتُ : البيانات الإحصائية كتحليلها" ػ " عرضبعنونتو 
التي أجريتها  انةالاستبالتي حصلت عليها من خلبؿ كرقة  "عرض البيانات الإحصائية:"الأكؿ .أ 

 ُِْا كطالبة من طلبب الصف التحضتَم بكلية الإت٢يات باتٞامعة من أصل طالبن  ُِٓعلى 
من تٚلة الطلبب ات١قيدين  ا% تقريبن ٓٔنسبة ب)َُِٓ-َُِْ(ا عن العاـ الدراسيا مقيدن طالبن 

، بٍ يأبٌ ات١طلب الثاني ىذه السنة،كىي نسبة مقبولة لعينةو عشوائيةو من كجهة نظر البحٍ
 :بعنواف

 .،كتفستَ ما تشتَ إليو دلالات الأرقاـ بُ ات١طلب السابق"تحليل البيانات" .ب 
التي خرج بها البحٍ،كظهرت من خلبؿ  امَّةكالتوصيات ات٢ ،تٚعت النتائج النهائية الخاتدةكبُ  .ج 

 ذيلت ذلكالعمل،بٍ 
بُ ات١بحٍ  ااعتمدت عليه تيال انةلحقات البحٍ كفيو كضعت صورة من كرقة الاستبتٔ .د 

 بقائمة ات١صادر كات١راجع العربية كالأجنبية التي استفاد البحٍ منها. ته بٍ ،بٍ ثػى "التًكيةة باللغ"الثاني
 كالله من كراء القصد

 ات١ؤلف
 

 ئة توط 
يفتًض أف يعابِ البحٍ العلمي مشكلة أك عدة مشكلبت،كلا شك أف تعليم العربية للناطقتُ  

تٓاصة إذا تباعدت ثقافة اللغة  )ُُٕ(بغتَىا تٯثل بُ ذاتو مشكلة يبحٍ علم اللغة التطبيقي ت٢ا عن حل
 لعملة تُكجه )ةالثقافة كاللغلو اعتبرنا (ا لمتعلم؛خصوصن لالأـ اللغة عن ثقافة ،التي نريد تعليمها

                                           

 ـ)ُٓٗٗ(الراجحي، ُُٕ
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و ليس بالضركرة أف يكوف تقارب الثقافات أك تباعدىا ىو ات١عيار الأكحد لسهولة نغتَ أ )ُُٖ(كاحدة
 أك صعوبتو؛ذلك أف ات١شكلة أعمق من ذلك بكثتَ .

ا لبشر غتَ ناطقتُ بو بُ مرحلة عمرية تٗتلف عن مرحلة الطفولة،فالطريق  جديدن لسانان  مي لًٌ عى إننا نػي  
كما أننا لا تٯكن أف نسلم بأف الطريق تٯتلئ بالأشواؾ،ت٬ب أف نضع  ا بالوركد كالرياحتُفركشن ليس م

تكمن من كجهة نظرم الشخصية العقبة الكبرل  فَّ إالأمور بُ نصابها الصحيح من غتَ إفراط كلا تفريط،
بُ العلوـ الإنسانية  العاقل ذم ات١شاعر كالرغبات كات١يوؿبُ اتٞانب البشرم؛ذلك أف التعامل مع الإنساف 

 على سبيل ات١ثاؿ.بُ العلوـ الطبيعية الصماء تٮتلف كلا شك عن التعامل مع اتٞمادات 
ا مستقلب حوؿ اتٞانب البشرم بُ العملية التعليمية ات٠اصة بالأجانب،غتَ أننا قطعنا كرتٔا نفرد تْثن 
ا لدل الطلبب من كاقع تٖديدن ا أف نناقش بُ ىذه الورقات صعوبات اتٞانب اللغوم على أنفسنا عهدن 

من جهة  كات٠برات ات١اضية ينيةات١شاىدات العمعطيات علم اللغة التقابلي من جهة كمن كاقع 
،كنرجئ اتٟديٍ عن اتٞوانب البشرية كالنفسية كات١نهجية إبٔ تْوث أخرل تٗدـ ىذه اتٞوانب بشكل أخرل
 .مفصل

 بي كالتًتي "الدبحث الأكؿ : "دراسة تقابلية بتُ اللسانتُ العر  .ٔ
 الدطل  الأكؿ الدستول الصوبٌ : الفونيمات" ُ.ٔ

 VOWELSالصوائت  ُ.ُ.ٔ
بُ حد  قابلةنستعرض بُ ىذا ات١طلب ات١ستول الصوبٌ بتُ اللغتتُ العربية كالتًكية لا بهدؼ ات١

صعوبة لدل ات١تعلم التًكي سهولة أك ذاتُا،بل بهدؼ إظهار التقاربات أك التباعدات التي تسبب 
ففي البداية يظهر أف أم ات٨راؼ عن أصوؿ النطق بالصوائت بالزيادة أك النقصاف ،أ بالصوائتكنبد،للعربية

يبعد ات١تكلم عن الطريقة ات١ألوفة لدل أىل اللغة،كاتٟق أف أصوات ،بُ ات١دل الزمتٍ اللبزـ ت٢ا أك بالتغيتَ
 ا إشارةن شارة إليها دائمن لإاللتُ بُ العربية (الصوائت) بٓ تنل حظها من الدرس اللغوم القدنً؛إذ كانت ا

                                           

 (السابق)ُُٖ
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ذلك أنها ) ُُٗ( الا على أنها من بنية الكلمة بل كعرض يعرض ت٢ا كلا يكوف منها إلا شطرا فرعين  سطحيةن 
 :كىي بُ العربية ستة،كلكنها مع ذلك حركؼ ضعيفة) َُِ(دائما كاضحة كت٣هورة

مع صامت بُ ات٠ط ثلبثة طويلة ىي حركؼ ات١د (الألف كالواك كالياء) غتَ أف الأكبٔ تشتبو  .أ 
م  بتُ كاك مثلب لب يفرؽ بُ الرسم لينتتُ؛فات٢مزة ، كالأختَتاف تلتبساف مع الواك كالياء ال

على ،ت) إذا عريت الكلمات من الضبطيٍ بػى (ك)يعبً (يى ئي كلمتييابتُ ـ)أك وٍ يػى (ك)وـ(علي كلمتي
الذم ييعتٌ بتسجيل  الواضح بينها! لوراثة ات٠ط العربي ات٠ط الفينيقيالرغم من الافتًاؽ الصوبٌ 

يشار ت٢ا تٔخرج اتٞوؼ عند ات٠ليل )ك ُُِالصوامت دكف الصوائت إلا الضمة كالكسرة الطويلتتُ(
 .كغتَه

كىي أعراض تعرض للصوامت كلذا تسمى حركات  )الفتحةكالضمةكالكسرة:(كثلبثة قصتَة ىي .ب 
الشفتتُ ضما ت٤كما من انفتاح الفكتُ عند الفتحة إبٔ ضم  ا بُ كتب القراءاتهى جي رى ت٥ىٍ  فى صً كي 

بُ القرف الأكؿ  نقاطكبٓ يكن ت٢ا بُ البداية أشكاؿ بل استحدثت ت٢ا إبْ، عند الضمة..
ات٢جرم،بٍ تطورت بعد ذلك إبٔ أف كصلت إبٔ الأشكاؿ ات١عركفة بُ العصر العباسي على يد 

  )ُِِات٠ليل.(
ىناؾ صور ،ن اللغات الأجنبيةكغتَىا مكقد أخذت بالنظاـ اللبتيتٍ، بينما بُ اللغة التًكية اتٟديثة

ت٦ا يسهل قراءة تلك اللغة إبٔ حد كبتَ تٔقدار ما ت الأخرل؛ لا تشاركها الصوامت٤ددة كأشكاؿ للصوائت 
كبتُ شبيهاتُا الأخرل بينها الشكلي لصعوبة الفصل  الطويلةيصعب عملية التلفظ العربي بالصوائت 

خرل يزداد الأمر صعوبة حيٍ لا يوجد بُ اللغة كمن جهة أ، من جهة خاصة بُ مراحل التعلم الأكبٔ
أك اتٞيم   g .yumuĢakأك  ğالتًكية اتٟديثة صوائت مدية،كمثيلبتُا العربية اللهم إلا أف يكوف الصوت 

على اعتبار أف ذلك الصوت جاء بعد صائت  öğretmenأك  yağات١سهلة يدؿ على مد بُ ت٨و كلمة 

                                           

ـ) فعلى الرغم من حديٍ الأقدمتُ عن الصوائت العربية ت٥رجا كصفة ؛ إلا أنهم بٓ يضبطوا مقاديرىا ُٕٗٗأنيس،( ُُٗ
 الزمنية ضبطا دقيقا كلعل مرجع ذلك عدـ كجود أجهزة الضبط الزمتٍ للؤصوات بُ القدنً. 

 ـ)َُِٔ(طيبي،أمينة َُِ
 ـ)ُٗٗٗ(كانتينو،جاف؛شلبي،عبد الفتاح، ُُِ
 تاح،د.ت)(القاضي،عبد الف ُِِ
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ى بو بُ أكؿ الكلمات التًكية، فهو يشبو إبٔ حد ما خصائص آخر،فهو امتداد صوبٌ لو كلذا لا يؤت
 .الصوائت الطويلة العربية بُ ىذا اتٞانب بالذات

 -بُ مقابل ستة بُ العربية كما أشرنا-تنقسم ت٣موعتتُ  )صوائتتٙانية(تعتمد التًكية اتٟديثة علىك 
 :ىي
لفتحة ات١فخمة كالفتحة ا") كىي تقابل بُ العربية على التًتيب:a-e-i-ıالصوائت ات١ستوية( .أ 

 "ات١رققة كالكسرة ات١رققة،كات١فخمة
) كىي صوت الضمة كفركعها التًكية o-ö-u-üت٣موعة:( كالصوائت ات١ستديرة كىي .ب 

لكن ىذه الفركع ليس ت٢ا مقابل عربي تاـ ) ُِّ"(ات٠فيفة كالثقيلة كات١بسوطة كات١قبوضة"الأربعة:
ا ت٦ا لا يتحقق مثيلو ا ت٤كمن ضم الشفتتُ ضمن  حةيإضافة إبٔ أف من شركط الضمة العربية الصح

هر ات٨رافات الضمة حتى بُ القرآف الكرنً لاسيما عند ظعند نطق التًكي للمجموعة ات١ستديرة فت
 [ُاللََّّي أىحىد{]الإخلبص: ىيوى كما بُ قولو تعابٔ:}قيلٍ   متحركةالنطق بها كبعدىا كاك 

) التًكيتُ كما ü-öا من الصوتتُ (قريبن  )وى ىي (تسمع كثتَا من الطلبب ينطقوف صوت الضمة بُ
 .تّرسهما العربي ات١ألوؼذلك إلا لقلة التدريبات كا﵀اكيات الصوتية على الضمة العربية كالواك 

قسم من أقساـ ) بُ uغتَ أنو بالبحٍ بُ اللهجات العربية كجد ما يقارب الصوت التًكي (
فينطق بهما بياء  )أسد كقيس( للمجهوؿ على ت٢جةتُ) ات١بنيتيلى كقً  يعى كما بُ مثل كلمتي (بً "الإشماـ"ظاىرة

)أك بُ بعض اللهجات ُِْ،فهي حركة خلطت تْركة أخرل كما يقوؿ علماء التجويد(ت٦الة إبٔ كسرة
كبقاؤىا حبيسة بُ ككذلك لكن تبقى صعوبة عدـ كجود شكل مستقل ت٢ذه الظاىرة الصوتية،اتٟديثة،

 خارج علم القراءات !ات١عاصرة الفصحى  معتًؼ بها بُ غتَ اللهجات العربية
كمن الصعوبات ا﵀ققة التي يقع فيها الطلبب عدـ التفريق بتُ الصوائت الطويلة ات١رققة  

ا)كغتَىا،فات١رجع بُ ىذا إما إبٔ ىى -احى -ادى -لاى -كات١فخمة،إذ الغالب عليها التفخيم عند النطق ب (ياى 
خا)مثلب،أك لوجود مثيلبتُا بُ التًكية على -ت٨و(ضاالعربية ة ات٠لط بينها كبتُ شبيهاتُا الصوتية ات١فخم

أك لكل ذلك من ،)أك لقلة التدريبات كعدـ الانتباه إبٔ التًكيز عليها ya-la-daحالة التفخيم مثلب(

                                           

 ـ)َُِٓ(المجذكب،محمد عامر، ُِّ
 ـ)ُِٗٗ(نصر،عطية، ُِْ
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أسباب،غتَ أف الذم لا شبهة فيو ىو عدـ التفريق الشكلي بُ رسم الصوائت ات١فخمة كات١رققة بُ اللغة 
بتُ كمستقلب  اطن س ك يتها القصول حتى الآف بالرغم من أف صوت التفخيم يعد صوتان العربية مع أت٫

 صائتي:الألف كالواك !!
لأم زيادة أك نقصاف زمتٍ -ككذا بُ أم لغة أخرل-يضاؼ إبٔ ذلك حساسية الصوائت العربية

للهجات،كأم ت٢جة من اكل بل لنقل بتُ أىل  ،يطرأ عليها؛فهي مقدرة بأزماف تواضع عليها أىل كل لغة
كؿ أف اا ت٦ا ت٨زيادة أك نقصاف أك ات٨راؼ فيها تٮرج ات١تحدث بها عن دائرة العرؼ اللغوم كت٬علو أجنبين 

 .   الانزلاؽ فيو ت٧نب طلببنا من
كمن الفركؽ ات٢امة بُ ىذا المجاؿ أف الصوائت التًكية ىي التي تٖدد صفة اتٟرؼ بعدىا على   

 ت٥رج اتٟرؼ الصحيح كصفتو ىي التي تٖدد صفة الصائت الطويلالعكس من النظاـ العربي؛حيٍ إف 
ا من المجموعتتُ ، ككذلك يلبحظ تناغم مقاطع الكلمة التًكية بُ ت٣موعة كاحدة غالبن ترقيقنا أك تفخيمنا
ابقتتُ بينما ىذا الأمر غتَ لازـ بُ العربية فقد تبدأ الكلمة العربية تٔقطع صاعد مفخم يليو الصوتيتتُ السٌ 

 .طابً ي أك ضى لًٌ صى  أك يي بر صٍ يى ات:"ع مرقق كبعده مقطع مفخم ت٦ا يشكل صعوبة صوتية كبرل مثل كلممقط
 Consonantsالصوامت  ِ.ُ.ٔ

 ل  من ات١مكن إتٚاؿ الصعوبات لدل الطلبب الأتراؾ بُ ىذا اتٞانب الصوبٌ بُ نقطتتُ،لا تقً 
صت بها العربية،كأخرل ت٢ا مقاربات ا عن الأخرل؛ الأكبٔ :أصوات ليس ت٢ا مقابل تركي اختإحدات٫ا خطرن 

ا على مبدأ الانسجاـ الصوبٌ أك بُ اللساف التًكي لكنها غتَ متطابقة تٯيل لساف ات١تعلم إليها اعتمادن 
 )ُِٓ(ات١ماثلة
 "اءاء كالظَّ اؿ كالثَّ الذَّ كأصوات "من الأسرة اتٟلقية، "اتٟاء كالعتُ"ففي المجموعة الأكبٔ تأبٌ .أ 

الصعوبات   ًـرى ىى  ةى مَّ العربي حيٍ تٯثل قً "ادالضَّ :"موعة ت٬لس صوت،كعلى رأس ىذه المجاللثوية
الصوتية بُ الصوامت خاصة لو جاء بُ حاؿ السكوف،حيٍ يذكر الباحثوف أنو صوت عربي 
فريد لا يكاد يوجد لو مثيل بُ الساميات الأخرل كأنو ليس بُ اللساف أعسر على النطق منو 

كت٭دد الدكتور أنيس تسمية العربية بلغة ،د تعبتَ ابن اتٞزرمفإف ألسنة الناس فيو ت٥تلفة على ح
الضاد بُ القرف الرابع ات٢جرم للتمييز بتُ العرب كغتَىم من الفرس كالتًؾ عند النطق بذلك 

                                           

 ـ)ُٕٗٗ(أنيس،إبراىيم، ُِٓ
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على ت٦ا ينبئ بتاريخ طويل من اللحن بُ ىذا الصوت تٯتد عشرة قركف مضت )ُِٔ(الصوت
 "امالزَّ "قابلبت صوتية بُ التًكية فيميل إبٔ صوتإذ ليس ت٢ذه اتٟركؼ ماللساف التًكي كغتَه؛

تنحرفاف عند النطق ف تُاف)العربيتضى مى ض)ك(رى رٍ (أى :بالتفخيم بُ ت٨و نطق الطلبب لكلمات ةات١شمَّ 
  .زاف) بالتقاء طرؼ اللساف بأصوؿ الثنايا العلياز) ك(رمى رٍ إبٔ (أى 

 -ta- saتركية ىي:( ت٢ا مقاربات )اؼاد كالقى اء كالصَّ الطَّ :(تاصو أبٌ تأ المجموعة الثانيةكبُ  .ب 
ka( تقتًب منها فيظنها ات١تعلم ىي ىي غتَ أنها ليست ىي على حيٍ على التًتيب

ؿ بُ ذلك على التكرار وٌ عى ذلك إبٔ قلة ا﵀اكيات الصوتية كالوسائل اتٟديثة،إذ يػي  التحقيق،كمرد  
ٍ تٮرج نتيجة يلاسيما النطق بالصوت بُ حاؿ السكوف ح .الفردم من طرؼ الأستاذ

 ا.اصطداـ الوترين الصوتيتُ فيكوف أظهر من ات١تحرؾ جرسن 
 الدقاطع الصوتية ّ.ُ.ٔ

أك ، prefexesتتميز العربية بأنها لغة تفضل ات١قاطع القليلة؛فمهما أضيف إبٔ الكلمة من سوابق 
أف ىذا النوع لا تزيد عدد مقاطع الكلمة العربية على سبعة مقاطع مع الأخذ بُ الاعتبار  suffixesلواحق 

نادر،فالغالب بُ العربية ألا تزيد ات١قاطع عن أربعة مقاطع كىي من النوع الساكن حيٍ لا تفضل العربية 
حيٍ قرركا ،ات١قاطعىذه كقد أشار اللغويوف القدماء إبٔ ميل العربية ت٨و ) ُِٕ(توابٕ ات١قاطع ات١تحركة

ة الواحدة بُ حتُ استساغوا ذلك التوابٕ لو  استحالة كجود أربع مقاطع متحركة متوالية فيما ىو كالكلم
غتَ أف التًكية بوصفها لغة إتٟاقية تزيد فيها ات١قاطع عن سبعة مقاطع "اًسٍتػىفٍتًهًمٍ "كانت ات١قاطع ساكنة مثاؿ

 أك كلمة  enternasyonalleşmesini بُ كثتَ من الأحياف مثاؿ:
çekoslovakyalılaĢtıraımadıklarımızdan mısınız  ا كالأختَة من طواؿ الكلمات التًكية على كغتَت٫

بالضركرة بُ حتُ لا تٯثل ات١شكلة نفسها  اللغة التًكية ،ت٦ا يسبب صعوبة عكسية للمتعلم العربي الإطلبؽ 
نطق الكلمات ذات  دى وَّ عى عند ات١تعلم التًكي للعربية،أك رتٔا يكوف ذلك بُ مصلحة ات١تعلم التًكي الذم تػى 

عليو بطبيعة  لاطع بُ لغتو فتكوف الكلمات ذات العدد القليل من ات١قاطع أسهالعدد الكبتَ من ات١ق
 كليس عددىا . اتٟاؿ،لكن يبقى نسج ات١قاطع العربية كتأليفها ىو ا﵀ك  

                                           

 )ُٔ-ُٓ(السابق/ ُِٔ
 ـ)ُٕٗٗـ؛أنيس،ُْٖٗ(شاىتُ،عبد الصبور، ُِٕ
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 :كأنواع النسج بُ ات١قاطع العربية تٜسة
):صامت + صائت قصتَ مثالو .ُ  (ؼى
 (فىا):صامت + صائت طويل مفتوح مثالو .ِ
 (كىمٍ):+ صامت مقفل مثاؿ صامت + صائت قصتَ .ّ
  .(قىاؿٍ) عند الوقف عليها:صامت + صائت طويل مفتوح + صامت مقفل مثاؿ .ْ
(بنًٍتٍ) عند الوقف و:صامت + صائت قصتَ + صامت مقفل + صامت مقفل مثال .ٓ

   ).ُِٖ(عليها
  بُكيلبحظ أف تٚيع ات١قاطع الصوتية العربية تبدأ بصامت يليو صائت،كأف أكثر ات١قاطع دكرانان  

عند الوقف كما بينت كت٫ا قليلب الشيوع  افً دى تَىً العربية ىي الأنواع الثلبثة الأكبٔ،أما ات١قطعاف الأختَاف فػى 
 على كل حاؿ، كما عدا ىذا النسج السابق لا يعد 

 )ُِٗ(ا بل ت٭كم بأعجميتوا عربين نسجا صوتين 
توابٕ صامتتُ دكف  فمن حسن اتٟظ أف التًكية بُ نسج مقاطعها تقارب العربية بُ أنها ت٘نع

  -  stad:ت٨و،التي تبيح ذلك النوع من ات١قاطع.صائت بينهما على عكس الإت٧ليزية مثلب 
stage"الوقت الذم يسهل تعلم التًكي  بُ عند تعلم الات٧ليزية كالتًكيٌ  للعربيٌ   ت٦ا تٯثل صعوبةن تُالات٧ليزيت

 العكس بُ ىذه النقطة . للعربية أك
ات١تعلم التًكي خاصة عند  لدلا رل ات١قاطع العربية الطويلة ت٘ثل ارتباكن لكن على الطرؼ الآخر ن

ار) كسوؼ نتلكم عنهما عند طى كمى  -رطى الاشتباه تٔثيلبتُا القصتَة مع اختلبؼ الدلالة بُ ت٨و كلمتي (مى 
 مطلب ات١ستول الدلابٕ بتوسع.

كما  العربية  بُكعدـ التزامو ت١قاطع بتُ اكمن اللبفت للنظر ىنا التزاـ التًكية بقاعدة التوافق الصوبٌ 
 بينت قبل ذلك.

                                           

 ـ؛الدايل،ندل،د.ت)ُٕٗٗ(أنيس، ُِٖ
 (السابق) ُِٗ
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كيصاحب الصعوبات الصوتية أف نظاـ الكتابة بُ التًكية اتٟديثة ىو النظاـ الإغريقي الذم يضع 
تٖت أعتُ القارئ كل الصوامت كالصوائت برموز حرفية ت٥تلفة،بينما العربية أخذت بالنظاـ السامي 

 )َُّ(امت دكف اتٟركاتالفينيقي الذم يكتفي بتسجيل الصو 
إشارات اتٟركات للصوائت القصتَة،أك اتٟركؼ للصوائت الطويلة إلا لتسهيل قراءة  تٍ عى ضً كما كي 

القرآف بُ أزماف لاحقة،لتحل بعض الإشكالات الصوتية لكن تبقى إشكالات الكتابة العربية التي تتولد 
بعض إشارات ل الكتابة الإملبئية العربية بُعنها إشكالات صوتية كدلالية معا حتى زمننا ىذا؛إذ لا توجد 

ككذا بٓ تٖل إشكالات  )غتَىااتٞهر أك ات٢مس أك التًقيق أك التفخيم أك الصوتية ات٠اصة مثل:( ظواىرال
ت٦ا يزيد من صعوبات ات١تعلمتُ ،حتى الآفاتٟركؼ التي تكتب كلا تنطق أك العكس بُ الكتابة العربية 

 . ن الأجانبم للعربية من الأتراؾ أك غتَىم
كت٩لص من ذلك أف التًكية تقارب العربية بُ نوعية ات١قاطع الصوتية ات١فضلة لكليهما على  

،لكنها تفارقها بُ عدد تلك ات١قاطع التي تٖتوم الكلمة الواحدة عليها ت٦ا لا يعد بُ ذاتو صعوبة بل  العموـ
 ميزة نسبية للطالب التًكي ات١تعلم للعربية كما أسلفنا.

 الثاني الدستول الصرفي )الدورفيمات(الدطل   ِ.ٔ
يلي ات١ستول الصوبٌ بُ الدرس اللغوم اتٟديٍ علم الصرؼ أك ات١ورفيم الذم يعتٌ بالكلمات  

بأف تأبٌ إبٔ اتٟركؼ الأصوؿ :"من حيٍ البناء اللغوم دكف البناء الصوبٌ كيعرفو علماء اللغة العرب
قوانتُ ذلك التحويل للؤصوؿ إبٔ معاف ت٥تلفة بالزيادة " أك ىو "فتتصرؼ فيها بزيادة أك تٖريف بنوع تغيتَ

 .)ُُّ"(معرفة أحواؿ الكلم من الإعلبؿ كالإبداؿ كالإدغاـ"أك "كالنقصاف
) الاشتقاؽ كالسوابق كاللواحق(كمن ذلك التعريف ت٩لص إبٔ أف الصرؼ العربي تتعلق مباحثو ب

،كالسبق الاشتقاؽ:(بالنظامتُ الصرفيتُف العربية أخذت إ،حيٍ )ُِّكىذا ما يؤكده علم اللغة اتٟديٍ(
كالثالٍ  "ري صي نٍ يػى سى  ري صي نٍ يػى كالثاني مثالو:" "ور...صي نٍ ر مى صً ناى  رٍ صي نٍ اي  ري صي نٍ يػى  رى صى نى كالإتٟاؽ) فالأكؿ مثالو:"

عجب  غتَ أف الاشتقاؽ أكسع استعمالا من غتَه بُ العربية فلب "...فى رٍ صي نٍ يػى  كفى ري صي نٍ يػى  افً رى صي نٍ يػى  ري صي نٍ يػى مثالو:"
بُ نظامها الصربُ،تٔعتٌ أف تغتَ ات١عتٌ )إتٟاقية(أف توصف العربية بلغة الاشتقاؽ،بينما اللغة التًكية لغة

                                           

 )ُْٖٗ(القاضي،عبد الفتاح،د.ت؛شاىتُ،عبد الصبور، َُّ
 ـ)ُْٖٗ(ابن جتٍ؛الشمساف؛شاىتُ ُُّ
 ىػ)ُّْٖات٠ماش،سابٓ،(ُِّ
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كاللواحق ىي التي ،يعتمد على اللبحقة أك اللواحق التي تتصل باتٞذر،فاتٞذر الأكؿ بُ الكلمة التًكية ثابت
" أما  ....yazmak, yazıyor , yazacak , yazmıĢ , yazıldıتٖدد ات١عتٌ بعد ذلك "

يتغتَ اتٞذر مسبقة الاشتقاؽ بُ العربية فهو قدرة على توليد معاف جديدة اعتمادا على قاعدة صرفية 
،كلٌّ  بالنظاـ ات١قيد:كالنظاـ التًكي،بالنظاـ اتٟيرٌ :تٯكن كصف النظاـ الصربُ العربي ا،كمن بٍىٌ ىى تَ ً غى تػى اللغوم بً 

  .داخل قواعده
التقدـ بُ القراءة التًكية بينما فهم الكلمات العربية  على ا طرديان لكلمات يعتمد اعتمادن ا مى هٍ فػى  إفَّ  

؛فالعربي أك ات١تعلم الصربُ لكلمة نفسها من حيٍ الاشتقاؽالبنية الداخلية لبُ أغلبها يعتمد على فهم 
و فهم الأبنية كمعانيها قواعد الصرؼ كالاشتقاؽ تلك التي تتيح ل يى عً لعربية كي يفهم الكلمات عليو أف يى ا

 كذلك فرؽ بتُ اللغتتُ يوضع بُ اتٟسباف عند التدريس.
حي البحٍكت٢ذا  وع مفمثلب بُ درس اتٞ)ةالاشتقاقيٌ (قبل )تٟاقيةالإ(البدء بقواعد الصرؼ يػيرىجًٌ

 ؿالأفعا"كاتصاؿ ،"تَغً صٍ التَّ "على"بي سى النَّ "،ككذا يقدـ"تٚوع التكستَ"على"اتٞموع السات١ة"تقدـ
معركؼ بُ طرؽ التدريس ىو البدء بات١علوـ لدل  أ،اعتمادا على مبد"كىكذا ات١شتقات"على"مائرلضبا

الطالب قبل المجهوؿ،ليتستٌ للطالب الفهم الذم ىو القصد الأكؿ لدراسة أم لغة حتى قبل دراسة النحو 
 )ُّّ(كالتًكيب على رأم ابن جتٍ

 :كنضرب على ذلك أمثلة ؛ ففي العربية-
( )قياسيٌّ كسماعيٌّ()الدتعدم كاللا ُ.ِ.ٔ  زـ
 ظَّم ات١سئوؿي عى :"أك بتضعيف العتُ ت٨ومتعدم"كىريىـ" "اعليَّ  ت٤مده  ىـ رى كٍ أى :"بات٢مزة ت٨و فالقياسي   .أ 

 "متعدم"عىظيمى"الأمرى 
 )ُّْ(بالطفلً  الرجلي  دى عي كبػى  الرجلي  دى عي بػى :ما يتعدل تْرؼ اتٞر ت٨و يًٌ كمن السماعً  .ب 

على )dir,dır,dür,dur(انضباطي بزيادة ات١قطع بينما التعدم كاللزكـ بُ التًكية قياسي
 )نزٌؿًى أف يي (  indirmekتصبح بعد التعدية ،ؿ اللبزـات١صدر ات١ؤكٌ  )ؿى زً نٍ يػى  أفٍ :(تٔعتٌ inmek اتٞذر،مثاؿ

فالأمر كاسع بُ العربية بُ حدكد القواعد كالعرؼ اللغوم ات١سموع مثاؿ:تعدية ات١صدر ات١ؤكؿ ات١تعدم،

                                           

 ؛كالراجحي،عبده،د.ت)ُٓٗٗ(ات١ازني، ُّّ
 (الأتٝر،راجي،كإميل يعقوب) ُّْ
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،لكن ىذه اتٟرية بتُ قاعدتتُ قياسيتتُ بُ العربية تبقى ؿى زى نػٍ أالتضعيف بُ ت٨و نزؿ نزَّؿ  الثلبثي بات٢مزة أك
بالتضعيف كبٓ تسمع بات٢مزة )بى قى نػى (ت تعدية الفعل الثلبثيعى لبستعماؿ،فمثلب تٝيً لخاضعة للعرؼ اللغوم ك 

ية إلا بطريقة ٍ لا تسمح بقاعدة التعديمع أف القاعدة تبيح ذلك!أما التًكية فهي ليست كذلك ح
 كاحدة كلا سبيل إبٔ طريق أخرل .

 كالحاؿ تذلك في باب)البناء للمعلوـ كالمجهوؿ( ِ.ِ.ٔ
 فٍ أى (العربي كىو إتٟاقي كما ىي العادة بُ الصرؼ التًكي فمثلب الصرؼفهو عضوم داخلي بُ 

بُ   yazılmakو ات١صدر المجهوؿ يقابل )ييكٍتىبى  فٍ أى (التًكية،ك  yazmakات١علوـ يقابلو )ات١صدر بى تي كٍ يى 
بُ الصرؼ  كاتٟاؿ نفسو بُ قاعدة التصغتَ مثلب فهو اشتقاقي لو موازين ت٥صوصة للثلبثي كغتَه التًكية
مصغرة يقابلها  )ةيَّ نػى بػي (ك kızمكبرة يقابلها بُ التًكية  )تنٍ بً (لصاقي بُ التًكية مثاؿ إكىو العربي 

kızcağız )ُّٓ(. 
 التبكتَ الأنساؽ الصرفية للكلمات فلب سبيل إلٌا  كإذا كاف اتٟاؿ كذلك من الاختلبفات بُ

كلا ،لاعتماد فهم ات١فردات عليو قبل فهم اتٞمل كالتًاكيب،بتدريس الصرؼ حتى قبل النحو كالتًكيب
من ذلك بشرط البدء من دركس الصرؼ بالقواعد الإلصاقية (السوابق كاللواحق) قبل  مناصى 

،كأبواب اتٞموع السات١ة قبل تٚوع تصلةمائر ات١الاشتقاقية؛كأبواب الفعل عند اتصالو بالض
 يتستٌ للطلبب سرعة الفهم كالتطبيق .؛لكىكذا "تَصغً التَّ "قبل "بسى النَّ "التكستَ،ك

 الدطل  الثالث "الدستول التًتيبي " ّ.ٔ
إبٔ "سليماف ياقوت"يرجعو امعينن  اتركيبين  انسقن  لغةو  لكلًٌ  ىو البناء الكبتَ للمعتٌ ، كلا شك أفَّ 

ة اللغوية"كيؤكد أنها كليدة تطور طويل ات١دل لعدة قركف ينتهي إبٔ التواضع كالاصطلبح على نسق "العاد
 ).ُّٔ(تركيبي أك عدة أنساؽ مفهومة

  :كبُ ىذا ات١طلب سوؼ أتعرض بالبحٍ بُ دركس
 اتٞمل ات٠برية   .ُ
 اتٞمل الإنشائية  .ِ

                                           

 ـ)ُٕٖٗ(الطرازم،عبد الله مبشر،ُّٓ
 )َُٓٗ؛أنيس،إبراىيم،ُٖٓٗ(ياقوت،سليماف، ُّٔ
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 الشرط كالتفضيل  لتٚ .ّ
  الإضافة)-كات١وصوؼالصفة -الصيغ كالتًاكيب غتَ التامة(التمييز .ْ

على سبيل ات١ثاؿ لا اتٟصر إذ ات١قاـ لا يتسع لذكر كافة القواعد التًكيبية بتُ اللغتتُ باستفاضة،بٍ 
 أعقب ذلك تٔا استخلصتو من ننائج.

 الجمل الخبرية   ُ.ّ.ٔ
كبالنظر إبٔ طرؽ )ُّٕ(كىي اتٞمل التي تٖتمل الصدؽ أك الكذب بالنسبة لقائلها على الراجح

لغتتُ العربية كالتًكية يلحظ عدة تباينات كتقاربات داخل النسق التًكيبي لكلتا اللغتتُ على الإخبار بُ ال
 ما سأكضح:

 التقاربات -أ
... "به ا طالً ىذى "،"ؽه ادً صى  ت٤مده "أىنٍتى ميعىلًٌمه""،ميفًيده" الكتابي "بُ التًكيب الاتٝي ات١ثبت ت٨و :

 كت٨وه 
ات١نفصل العلم أك الإشارة أك الضمتَ أك بدأ بالاسم * نلحظ النسق التًكيبي نفسو بُ التًكية في

 kitap"التي تشبو علبمة الإعراب بُ ات٠بر العربي فيقاؿ :  dirا باللبحقة ات٠برية يعقبو ات٠بر مشفوعن 
güzeldir , Bu alimdir . " ًبي من تقدنً ات١بتدأ كتأختَ ات٠بر كما ىي العادة العربية بُ تيبنفس النسق الت

تٔعتٌ كجود تٚلة تامة بُ كلتا اللغتتُ من غتَ اتٟاجة إبٔ فعل أساسي أك مساعد على الاتٝية؛ أكثر اتٞمل
 عكس الإت٧ليزية مثلب .

إذ يقدـ بُ التًكية على اعتبار أنو )؛اتٟاؿ(* كما يلحظ التشابو بتُ اللغتتُ بُ بعض استعمالات
 اسم على الفعل فيقاؿ : 

Rakiben geldim , MȃĢiyen gittim ...   : ٌبتقدنً  "ا ذىبتي ماشين "،ك"ا حضرتي راكبن "تٔعت
 ) ُّٖإذ ت٬وز أىل العربية ذلك(اتٟاؿ على صاحبها 

 الاختلبفات  -ب 

                                           

،علي؛مصطفى أمتُ،ََِٔ(القزكيتٍ،ات٠طيب،ُّٕ غتَ أف ىناؾ من البلبغيتُ من يرل أف الصدؽ كالكذب  ََِٔ،اتٞارـ
  إبٔ اتٞمل ذاتُا ) راجع
 ـ)ََِٔ(الغلبييتٍ،مصطفى،ُّٖ
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يقاؿ تٚلة فعلية بُ التًكية إذا احتوت على فعل لا ،* تظهر الاختلبفات التًكيبية بُ اتٞمل الفعلية
ذات لجملة الفعلية ل العربيالتًكيبي النسق  .أمالتًكيةالبدء بالفعل ت٦نوع بُ اتٞملة ات٠برية ا؛إذ إذا ابتدأت بو
 "أك ةى التفاحى  عليٌّ  لى كى أى  "ت٨و "الفعل+الفاعل +ات١فعوؿ"يقتضي البدء ب الفعل ات١تعدم

إذ ،ا،كالتًتيب بتُ معموبٕ الفعل بُ العربية ليس شرطن عليٌّ  التفاحةى  لى أكى  "ت٨و "الفعل+ات١فعوؿ+الفاعل
بُ  اتٟاؿى  ،لكنَّ إذا أيمًنى اللَّبٍسي  مهما تغتَ موقعها بُ اتٞملة اتلكلمالدلالية لفة وظيالالإعراب ت٭افظ على 

أك فاعل + مفعوؿ  Ali geldiنسق اتٞملة الفعلية يقتضي البدء بالفاعل + الفعل ت٨و  ذلك إذ التًكية غتَي 
 :+ فعل ت٨و
 Ali dersi okudu  أك فاعل + عدة مفاعيل + فعلAli mektubu Postaya verdi كيلبحظ ،

تٟاؽ علبمة ات١فعولية كىي إتأختَ الفعل بُ التًكية بينما ىو مقدـ بُ اتٞملة الفعلية العربية،كما يلبحظ 
Ġ ,I,U,Ü حركة بُ ات١عرب باتٟركات كحرؼ بُ ات١عرب  اكىي تشبو علبمة الإعراب العربية غتَ أنه
 بُ حتُ أنها حرؼ صوبٌ بُ التًكية على طوؿ ات٠ط .،باتٟركؼ
بُ التًكية  يكبُ إطار تباين الأنساؽ التًكيبة بتُ اللغتتُ ت٧د اتٞملة ات٠برية ات١نفية كى -ج 

ا يبن طى  دي قٍ " ليس اتًٟ :تٔعتٌ Kin tutmak iyi değildirلنفي التًاكيب الاتٝية مثاؿ  Değildirباستعماؿ الأداة 
 :"كيضاؼ إبٔ كلمة النفي لاحقة الإضافة ات١ناسبة ت٨و 

Ben doktor değilim.  ٌالنفي بُ آخر يأبٌ ا "لكن بُ كل الأحواؿ بن طبي " أنا لستي :تٔعت
يأبٌ بُ ات١ركز الثاني  ا،أكطالبن  ت٤مده  ليسى "اتٞملة،بينما بُ اللغة العربية نرل النفي يتصدر اتٞملة الإتٝية ت٨و

 ت٤مده (لطلبب خطأ ،كتٯنع بُ العربية تأختَ فعل النفي آخر اتٞملة كقوؿ بعض ا"اطالبن  ليسى  ت٤مده "ت٨و:
تٔعتٌ ؟ أك متغتَ تغتَ التًاكيب العربية؟ىل التًكيب التًكي ثابت:السؤاؿي  حي رى طٍ ،كبُ ىذا الإطار يي )ليسى  طالبه 
 بُ تَالتغي حقليس لو ،لا:؟اتٞوابالنمطيٌ  بُ منظومة البناء التًكيبيٌ  لو لى للمتكلم بالتًكية إحداث خى  ىل ت٭ق  

إضافة لأنو لا تٯلك القدرة الاشتقاقية العضوية  النسق التواصلي للغة)،(بُترتيب الكلبـ كما بُ العربية
ا من اتٟرية بُ تغيتَ ،لكنو تٯتلك جانبن الذم يعطيو الصرؼ العربي ت١تحدثيو للكلمات داخل البناء النمطي
أك  Devrik Cümleلإحداث أثر بلبغي تٚابٕ فيما يسمى  )النسق الأدبي(الأنساؽ ات١تعارؼ عليها بُ

لكن يبقى حات٢ا ت٤دكدا تْدكد السياؽ اتٞمابٕ ،كالتًكية كذلك،ل ات١قلوبة؛إذ لا تٗلو لغة من بلبغةمى اتٞي 
 الأدبي،كليس السياؽ الاستعمابٕ الدارج.

اتٞملة ات٠برية خاصة بُ استعماؿ حركؼ اتٞر  كتزداد صعوبات التًكيب عند إضافة مكملبت  
تًاكيب ات١عكوسة ؛إذ يسبق حرؼ اتٞر ت٣ركره بُ العربية كىي كثتَة الدكراف إذ من ات١مكن كصفها بال
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"بُ البيت،إبٔ ات١درسة،من أنقرة ..."حينئذ :تٔعتٌ Evde, Okula, Ankaradanكيلحقو بُ التًكية ت٨و : 
 خاصة مع اتٞمل يضطرب التًكيب بُ ذىن الطالب التًكي،كمن بٍ يصعب الفهم أك يستحيل أحيانان 

إبٔ صعوبات التًكيب ىذه نصل إبٔ الصرفية ة صعوبات الأصوات كالأبنية العربية الطويلة،كعند إضاف
ا يا أستاذ! لكن الطالب لا يستطيع تفستَ القوؿ ات١شهور على ألسنة الطلبب:"اللغة العربية صعبة جدن 

تلك الصعوبة أك تٖليلها،إذ ىي عقبة مركبة من عدة مشكلبت متشابكة تتجمع معا لتحدث النفور العاـ 
 اللغة. من تعلم
التًكيز على أكلا: لكن لا شك أيضا أف أية صعوبة أك مشكلة لابد ت٢ا من حل أك عدة حلوؿ، 

التًاكيب النحوية الوظيفية دكف الولوج إبٔ النحو الوصفي خاصة بُ مراحل التعليم الأكبٔ، حيٍ إف 
تهت إبٔ ذلك تٚلة الاستغراؽ بُ مباحٍ النحو الوصفي يولد شعورا عاما بالنفور لدل الأجنبي حيٍ ان

؛ التًاكيب الاتٝية بتُ اللغتتُ قبل التًاكيب الفعليةمن الدراسات اللغوية اتٟديثة ، ثانيا: التًكيز على 
كإكثار مع  توضيح الفرؽ بتُ اللغتتُ كل تٟظةلوجود تقارب ما بتُ اللغتتُ بُ النوع الأكؿ، ثالثا: 

إعمالا  لغوية اتٞديدة كالتأكد من ت٘كن الطلبب منهاالتدريبات النحوية كالتطبيقات لتثبيت ات١هارات ال
 . تٔبدأ التدرج بُ التعليم

 الجمل الإنشائية ِ.ّ.ٔ
)،كمن أقسامو الأمر كالنهي ُّٗكنعتٍ بها اتٞمل التي لا تٖتمل صدقا كلا كذبا باعتبار قائلو(

تشابهات بُ ت٨و )كىنا نفصل القوؿ على ت٤ورين:التشابهات،كالتباينات؛فالَُْكالتمتٍ كالاستفهاـ كالنداء(
..كبُ التًكية كذلك الأمر ت٨و: يـ حرؼ النداء على ات١نادل ت٨و،يا ت٤مدي،أمٍ عمري  Eyتٚل النداء،إذ يػيقىدَّ

mehmet.. ، ُكقد ت٭ذؼ حرؼ النداء كيفهم ات١عتٌ من التنغيم الصوبٌ،كالنػَّبٍر على مقطع معت
 لنداءً العربيةً لا تٯاثلو تعدد بُ التًكية.ت٨و:فىاطًمىةي.." ككذا بُ التًكية،لكنَّ تػىعىد دى حركؼً ا

 التباينات 
"،"لاتٗرج إبٔ  تظهر التباينات التًكيبية بُ تٚل الأمر كالنهي كالاستفهاـ؛ففي العربية:"افتحً البابى

" كىو تباين تٯكن أف ننسبو Kapıyı aç, Sokağa çıkmaالشارع"يقابلها بُ التًكية على التًتيب:"

                                           

؛علي،مصطفى أمتُ، ُّٗ  )ََِٔ(اتٞارـ
 )ََِٔ(القزكيتٍ، َُْ
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 ات١نتظم"،كبُ إطار تٚلة الاستفهاـ نرل حرؼ الاستفهاـ أك اتٝو لو موقع ثابت بُ إبٔ"التعاكس التًكيبي
)بينما بُ التًكية لو كاف الاستفهاـ بهل أك ات٢مزة عن اتٞملة ات٠برية ات١ثبتة أك ُُْصدارة اتٞملة العربية(

؟  ?sen dersini yazdın mıات١نفية جاءت الأداة آخًرنا ت٨و: تػىبٍتى دىرٍسىكى  "ىىلٍ كى
siz yazmadınız mı?  أبٓ تكتبوا درسكم؟ بعكس النسق العربي الذم يفضل تقدـ أداة"

،أما إذا كاف الاستفهاـ عن الزماف أك ات١كاف فات١تكلم التًكي ت٥تَ بتُ تقدنً الأداة  كما ذكرتي الاستفهاـ  
 ne zaman geleceksin?, arabamكما ىي العادة العربية أك تأختَىا فيصح مثلب القوؿ:

nerede? .متى ستحضر؟كأين سياربٌ؟ على التًتيب" 
 جملة الشرط كالتفضيل  ّ.ّ.ٔ

 جملة الشرط  -أ
كؿ اتٞملة كيؤكد النحويوف أتٚلة الشرط التامة بُ العربية من أداة الشرط(الاسم أك اتٟرؼ) تتكوف
 تى رٍ اكى ذى  وٍ لى "ك حٍ جى نٍ تػى  رٍ اكً ذى تي  فٍ إً "فعل الشرط بٍ تٚلة اتٞواب مثاؿ تٚلة ها)يليُِْتُا لأنها عوامل(على صدار 

بعد جذر  Seكت٨وىا،كبُ التًكية تأبٌ تٚلة الشرط باستعماؿ الأداة و  "حٍ جى نٍ تػى  فسوؼى  إذا ذاكرتى "،ك"تى حٍ ت٧ىى 
إذا جاء كالدم فسنخرج "كت٦ا يلبحظ بتُ اللغتتُ "تٔعتٌ  .Babam gelirse çıkarızالفعل مثاؿ 

ملبحظة تبادؿ ات١واقع بينهما إذ تسبق الأداة الفعل بُ  ارتباط فعل الشرط بالأداة كتأخر اتٞواب عنهما،مع
العربية كتلحقو بُ التًكية،إضافة إبٔ التعدد الكبتَ بُ أدكات الشرط العربية اتٞازمة كغتَ اتٞازمة،كثبات 

 .على أداة كاحدة الأداة بُ اللغة التًكية
 جملة التفضيل -ب

أىناى أىكٍثػىري مًنكى مىالان "ات١فضل عليو غالبا ت٨وتتًكب بُ العربية من ات١فضل يليو اسم التفضيل بٍ 
 Benim[،أما بُ التًكية فيأبٌ ات١فضل يليو ات١فضل عليو بٍ يؤخر اسم التفضيل مثاؿ ّْ]الكهف:..."

param senin parandan daha çoktur.  تٔعتٌ اتٞملة العربية السابقة،أك تٚلةBen 
senden daha zangınimُّْ. ٌكيلبحظ اتٖاد اللغتتُ بُ البدء بات١فضل بٍ "كأنا أغتٌ من"تٔعت،

                                           

 ـ)ُٓٗٗ(اتٟمادم،يوسف،كآخركف، ُُْ
 ىػ)ُِْْ(اتٞوجرم،تٖقيق نواؼ، ُِْ
 )ُٖٕٗ(الطرازم،مبشر ُّْ
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افتًاقهما فيحدث التبادؿ العكسي بينهما بُ ات١فضل عليو كاسم التفضيل إذ ترجح التًكية تأختَ اسم 
بينما يتقدـ بُ ، على العادة التًكيةالتفضيل فهو مركز ات١عتٌ بُ تٚلة التفضيل كيناظر الفعل فيتأخر جريان 

ليو إذ ىو شبو الفعل بُ ىذه اتٞملة كيتأخر ات١فضل عليو فحقو التأخر لنقصاف العربية على ات١فضل ع
 درجتو ات١عنوية. 

 الصيغ كالتًاتي  غتَ التامة ْ.ّ.ٔ
 التمييز -أ 

كينقسم بُ العربية إبٔ ملفوظ كملحوظ،أك مفرد كتٚلة فالأكؿ منو ات١عبر عنو بالكيل كالوزف 
 bu bir kiloلنسبة،فاتٟاؿ كذلك بُ التًكية أيضا مثاؿ كات١ساحة كالعدد كالثاني ات١عبر عنو بتمييز ا

buğday.  ىذه كيلة قمح ، كت٨وBir kilo elma satın aldım.  ا ، كت٨و اشتًيت كيلب تفاحن
 :Bir metre kumaş sattım.  ىذه تٜسمائة قرش "ا كت٨و ا قماشن بعت متًن Bu beşyüz 

kuruş.:من عليوٌ  رتبةن  أتٛد أكبركمن أمثلة ت٘ييز النسبة بُ العربية Ahmet Ali'den rütbece 

büyüktür
ا للؤلفاظ ات١بهمة أك اتٞمل،غتَ أف كيلبحظ ثبات ات١واقع بتُ اللغتتُ فيأبٌ التمييز تالين   644

 :ات١عدكد يلزـ اتٟالة ات١فردة مع كل الأعداد التًكية
..Beş kitap, on beş kitap, yüz beş kitap.  

فينبغي البدء بُ ىذا الدرس ،ا مع البقيةكمفردن  )َُإبّٔ(مع الأعداد من الكنو بُ العربية يأبٌ تٚعن 
ا بات١عدكد ككذلك ثبات ات١عدكد على حالة ا كتأنيثن حيٍ لا يتأثر العدد تذكتَن ،بتمييز الأعداد الكبتَة كالعقود

 üçطالب  ََّ yermi kitapكتابا   َِ، كأيضا تطابق قراءة ىذه الأعداد مع العربية مثاؿ ةكاحد
yüz öğrenci ، بٍ بُ الدرس التابٕ يعطى الطلبب ت٘ييز فتَجح البحٍ البدء بو بُ الدرس الأكؿ

الأعداد ات١عطوفة كيلبحظ زيادة الواك بتُ العددين ات١عطوفتُ إذ ليس لو بُ التًكية شبييو مع نظائر ىذه 
ا، مع ات١عدكد ا كتأنيثن لشدة صعوبتها تذكتَن )َُإبّٔ(الأعداد،بٍ بُ درس أختَ يعطى ت٘ييز الأعداد من 

 التدرج من الأسهل إبٔ الأصعب . أا من مبدانطلبقن ككذا افتًاؽ تٚعو عن نظتَه التًكي ات١فرد،
قراءة الساعة إذ ىي بُ النهاية ،كإف كاف خارج دركس النحو،كت٦ا يقتًب من درس ت٘ييز العدد

التًكية أعتٍ ثبات ات١واقع التًكيبية  تطابق قراءة الساعة العربية الصحيحة للساعة لبفت للنظرعدد،فمن ال

                                           

 ـ)ُٕٖٗ(الطرازم،مبشر، ُْْ
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كعند إضافة العدد إبٔ ات١عدكد نقوؿ : تٙاني ساعات تتًجم  Saat sekizمثاؿ الساعة الثامنة تتًجم إبٔ 
 . Sekiz saatإبٔ 

 الوصف-ب 
الوصف بُ العربية يبدأ (بات١وصوؼ تليو الصفة)ت٨و:"ركبت حافلة كبتَة"كىو بالعكس بُ التًكية 

كتكوف الصفة مفردة دائمنا حتى لو كاف ات١وصوؼ تٚعنا  .Büyük Ģehirات١وصوؼ ت٨و  فالصفة تسبق
   Büyük Ģihirlerُْٓفلب يلزـ التطابق بتُ الطرفتُ كما بُ العربية ت٨و 

كلكن ىذا لا تٯنع كجود تراكيب بُ الوصف التًكي تٗالف تلك القاعدة(صفة+موصوؼ) كتقتًب 
 فة) كذلك بُ مثل الصفات الدالة على الر تب كالدرجات مثاؿ:حينئذ من القاعدة العربية (موصوؼ+ص

 Ali ġah, Edip Hoca, Ahmet Efendi  كمع أف ىذا التًكيب التًكي يشبو نظتَه
 العربي

، فيبدك أتٛد أفندمإلا أف العربية تفضل بُ الرتب كالدرجات تركيب البدؿ فيقاؿ:ات١لكي عليٌّ، 
و تٯكن الاستفادة من ىذا التشابو بتُ النسقتُ بُ درس التوابع بشكل ذلك من ات١فارقات اللغوية ! غتَ أن

 عاـ،(الصفة) أك(البدؿ) .
 الإضافة-ج 

 ) ُْٔتعرؼ الإضافة بُ العربية على أنها نسبة بتُ اتٝتُ على تقدير حرؼ اتٞر(
 كىنا ندرس الإضافة بنوعيها:إبٔ الضمتَ كإبٔ الاسم

  ُالإضافة إبٔ الضمتَ كما بkitabım,Kitabın كتابك) كىي ت٘اثل -كتتًجم إبٔ (كتابي
 النسق العربي بُ ذكر ات١ضاؼ بٍ ات١ضاؼ إليو كىو ىنا لواحق ات١لكية. 

  الإضافة إبٔ الاسم كىي أنواع:الإضافة الاتٝية ات١عرفةBelirtili Ad Tamlaması  كىي
اري البػىيٍتً   Evin duvarı تقابل إضافة التعريف بُ العربية بنفس النسق التًكيبي مثاؿ:جًدى

بي السَّيَّارىةً    Arabanın kapısıباى

                                           

 (السابق) ُْٓ
 ـ)ََِٔ(الغلبييتٍ،مصطفى، ُْٔ
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  كالإضافة الاتٝية المجهولةBelirtisiz Ad Tamlaması  كىي تقابل إضافة التخصيص
اري بػىيٍتو  بي سيارةو  Ev duvarıبُ العربية مثاؿ:جًدى كلا تٮفى التعاكس  Araba kapısıكباى

اتٟالتتُ السابقتتُ،كما يلبحظ أيضنا إضافة  بتُ التًكيبتُ العربي كالتًكي بشكل منتظم بُ كلتا
) إبٔ طربُ الإضافة الأكؿ كالثاني على i,ı,u,ü) كاللواحق (ın,in,un,ünاللواحق (

 التًتيب بُ الإضافة ات١علومة،كإبٔ الطرؼ الثاني بُ إضافة التخصيص.
بٓ يصح صار  كالضابط بُ الإضافة العربية كما مر صحة تقدير حرؼ اتٞر بتُ طربُ الإضافة،فإذا

تركيب (صفة كموصوؼ) ت٨و : كوبه زيجىاجًيٌّ كجًسٍره حىجىرمًه ككًتىابه كىبتَه،كىو ما يطابق ت٘امنا بُ اللغة 
التًكية مع ما ييسمى:"بالإضافة الاتٝية"المجردة من اللواحق كالذم اختلف بُ إدخالو بُ باب الإضافة كثتَ 

 Camده" يرجح أنها إضافات صفاتية بُ ت٨و قولنا من اللغويتُ الأتراؾ،غتَ أفَّ"منتَ كوشكوزا
pardak,TaĢ köprü  فتتًجم إبٔ:جًسٍرو حىجىرمًوٌ ككيوبو زيجىاجًيوٌ بُ العربية،كأياًّ ما كاف أمر

الاختلبؼ بُ إدخاؿ ىذا النوع بُ الإضافة أك عدـ إدخالو فيبقى أسلوبان مستعملب بُ اللغتتُ تٯكن 
عيلًمىتٍ الفركؽي الدقيقةي بتُ اللغتتُ بُ تقدنً الأمثلة كالشرح داخل منهج  الاستفادة منو عند التدريس لو

 النحو .
كلقد ظهر من خلبؿ العرض السابق لبعض القواعد التًكيبية بتُ اللغتتُ كجود تشابهات 

عداد كتباينات؛كضحت الأكبٔ منهما بُ باب اتٞملة الاتٝية ات١ثبتة،كالنداء،كالتمييز ات١فرد لا سيما قراءة الأ
الكبتَة كالعقود،كبعض استعمالات اتٟاؿ،كالتًتيب بتُ تٚلة الشرط كاتٞواب،كما ظهرت أيضنا اختلبفات 

اتٞار -الصفة-)كما بُ أبواب(الإضافةالتعاتس التًتيبي الدنتظمكتباينات لكنها تعود بُ معظمها إبٔ(
ا إبٔ حد  كالمجركر)،كىذا التعاكس ات١نتظم بُ التًكيب بتُ اللغتتُ ىو صعوبة بُ حد ذاتو،لكنو لا يصل أبدن
 التباين ات١طلق كما بُ قواعد أخرل كجملة التفضيل بتُ طرفتُ مثاؿ:

Aslan kaplandan daha kuvvetli bir hayvandır.  
 كالتي تتًجم إبٔ:الأسد حيواف أقول من النمر. 

لة كالنداء كالعدد كلكن يبقى استعماؿ تٚل التفضيل قليلة تٔقارنة بالوصف كالإضافة كشبو اتٞم
 مثلب.

تٚلة التفضيل -تٔعتٌ إرجاء اتٟديٍ عن اتٞمل التي تنسب إبٔ:"التباين التًكيبي ات١طلق"بتُ اللغتتُ
كأشباىها،بعد اتٟديٍ عن التًاكيب التي تنسب إبٔ التقارب أك إبٔ التعاكس ات١نتظم،بُ إطار -مثالا

 تدريس اتٞانب التًكيبي للطلبب الأتراؾ . 
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 رابع:"الدستول الدٌلالي"الدطل  ال ْ.ٔ
يؤكد الدكتور"أتٛد ت٥تار عمر"على أف الدلالة تعتٍ ات١عتٌ،كات١عتٌ ىو اللغة حتى عيرفًٌىت اللغة بأنها 

  ُْٕمعتٌ موضوع بُ صوت
كعند التعرض ت١باحٍ الدلالة ات٠اصة باللغة العربية بوصفها لغة أجنبية يدرسها الطلبب الأتراؾ 

 كن إتٚات٢ا فيما يلي :تظهر تٚلة من الإشكاليات تٯ
 التماثل الصوبٌ كالإملبئي)-التًادؼ-الأضداد-إشكاليات ات١عجم العربي(ات١شتًؾ اللفظي -ُ 
 ات٠ارجي)-إشكاليات السياؽ (الداخلي -ِ  
  :أكلا:إشكاليات ات١عجم العربي 

 Common verbal الدشتًؾ اللفظي .أ 
اتٟقيقي" كىذا التعريف تٮرج(المجاز)منو  يقوؿ عنو"السيوطي":"إنو اللفظ الواحد ات١تعدد ات١عتٌ  

كإطلبؽ العتُ الباصرة على اتٞاسوس مثلب،كأيا كاف اتٟاؿ بُ إدخاؿ(المجاز)داخل إطار(ات١شتًؾ)أك 
إخراجو منو،فإنهما لاشك تٯثلبف صعوبة إدراكية للمتعلم الأجنبي؛كات١شتًؾ كاقع بُ ات١عجم العربي كىذا ما 

جوده إبٔ ثقافة ات١تخاطبتُ كيضرب عليو أمثلة مثل كلمة "سائل" ىي يؤكده الدكتور"يونس"حيٍ يرجع ك 
)ات١عتٌ ُْٖسأؿ) كالاحتكاـ ىنا إبٔ اتٞماعة اللغوية(-اسم فاعل من فعلتُ ت٥تلفي الدلالة ت٫ا (ساؿ

كظلبؿ ات١عتٌ،كلا يقف الاحتكاـ بُ ىذا إبٔ اتٞماعة اللغوية فحسب بُ نظرم بل يتعدل ذلك إبٔ سياؽ 
 ـ أيضنا ت٦ا يدخل ضمن مباحٍ السياؽ ات٠ارجي.اتٟاؿ كات١قا

كلا تقف الصعوبة عند"ات١شتًؾ اللفظي"بل تتجاكزه إبٔ صعوبة شبيهة بُ(المجاز) لكن من حيسٍنً 
اتٟظًٌ عدـ تدريس درس الأدب العربي بُ مناىج الصف التحضتَم،إذ يلزـ على الطالب بُ(ات١شتًؾ) 

ت٥تلفتُ لداؿ كاحد ! كما ينبغي التنبو إليو بُ أمثاؿ ىذه أك(المجاز)حفظ مدلولتُ ت٥تلفتُ لسياقتُ 
الكلمات عدـ إعطاء ات١عنيتُ ات١شتًؾ اللفظ بينهما دفعة كاحدة ؛اعتمادا على مبدأ التدرج بُ التعليم؛إذ 
ت٬ب تركيز انتباه الطلبب على ات١عتٌ السياقي الوارد بُ النص موضوع الدراسة أكلا،بٍ بُ زمن لاحق بعد 

من ت٘كن الطلبب من ىذا ات١عتٌ،يعطى ات١عتٌ الآخر بقرينة الأكؿ لاشتًاكو معو،إذ ثبت بالتجربة التأكد 

                                           

 ـ)ُٖٖٗ(ت٥تار،عمر، ُْٕ
 )ََِٕ(يونس،محمد، ُْٖ
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صعوبة إدراؾ مدلولتُ جديدين بُ درس كاحد كاستعمات٢ما بُ سياقتُ ت٥تلفتُ لداؿ كاحد على الطالب 
 الأجنبي.

 Opposites  الأضداد .ب 
علماء اللغة كألفوا فيو يقوؿ"ابن  كىي فرع من فركع(ات١شتًؾ اللفظي)تنبو لوجوده قدامى 

 الأنبارم":"إف ىذا الفرع يبحٍ بُ الكلمات ات١تفقة بُ الألفاظ ات١ختلفة بُ ات١عاني على كجو التضاد".
كإذا كاف سبب كجود ىذه الظاىرة اللغوية تداخل اللهجات العربية أك لأغراض نفسية كالتفاؤؿ 

)،أك يرجع كجودىا لأسباب أخرل؛فإف كجود ىذه ُْٗتُ(كالتطتَ من بعض الألفاظ كما يقوؿ أحد الدارس
الظاىرة دليل على توسع العرب بُ التدليل على معانيهم،كات٠طر ىنا بُ تدريس ات١عنيتُ ات١تضادين أك لنقل 
ات١دلولتُ ات١تضادين لداؿ كاحد تٔعزؿ زمتٍ؛إذ الواقع يشهد أف اتٞمع بتُ الضدين بُ تٟظة كاحدة أثبت بُ 

يق بينهما تٔسافة زمنية فإذا ذىبنا مذىب السيوطي الذم تٯنع إطلبؽ الضدين على معتٌ الذىن من التفر 
)،كصلنا إبٔ نتيجة نطمئن إليها؛فمثلب َُٓكاحد بُ زمن كاحد إذ يرجع ىذه الظاىرة إبٔ تداخل اللهجات(

ات١عنيتُ بُ عند شرح مدلوؿ كلمة (ات١وبٔ) كىي من الأضداد فتعتٍ السيد كالعبد،كبطبيعة اتٟاؿ فلن تعتٍ 
سياؽ كاحد بل مدلولا كاحدا،عند شرحو للطلبب كتثبيتو لديهم نستطيع أف نشتَ إبٔ ات١عتٌ ات١ضاد للداؿ 

 كهذه. نفسو إشارة كلو ىامشية لكنها من كجهة نظر البحٍ ضركرية بُ حاؿ
  Synonymyالتًادؼ .ج 

رسوؿ كالنبي كات١صطفى ظاىرة لغوية ت٢ا عدة أشكاؿ تظهرىا؛فهناؾ التًادؼ الإشارم كما بتُ ال 
كاتٟاشر.. كالتًادؼ الإحابٕ كما بتُ الليٍ كالغضنفر فهي تٖيل إبٔ معتٌ الأسد،كالتًادؼ التاـ أك ات١طلق 
الذم لا يتأثر ات١دلوؿ العاطفي أك الإحابٕ فيو بأم تأثر بالرغم من اختلبؼ الدالتُ،لكن ىذا النوع يؤكد 

)كأيا ُُٓلأحياف فهو من التًؼ اللغوم على حد تعبتَ أكت١اف(الدارسوف على ندرتو أك انعدامو بُ بعض ا
ما كاف الأمر فالعربية لغة كاسعة التًادؼ،سواء كانت سعة العربية راجعة إبٔ الاتساع الزماني أك ات١كاني 
الذم عاشت فيو،أك لقدرات ت٘تلكها اللغة ذاتُا فإف كاقع ات١عجم العربي يشهد بوجود ىذه الظاىرة بكثرة 

                                           

 (السابق نقلب عن السيوطي كثعلب كغتَت٫ا من اللغويتُ)ُْٗ
 (عرفة،محمدأتٛد د.ت عن ات١زىر للسيوطي) َُٓ
 ـ)ُّٕٗ(أكت١اف، ُُٓ
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ىو لا يعتٍ تعدد ات١دلولات لداؿ كاحد كما بُ ات١شتًؾ أك التضاد إت٪ا يعتٍ عكس ذلك من تعدد لافتة،ك 
الدكاؿ ت١دلوؿ كاحد،كىذا التعدد اللبفت بُ ظاىرة التًادؼ العربية تٯثل مشكلة لدل ات١تعلم الأجنبي إذ 

ارستُ بعدـ كجود يصعب عليو الإمساؾ بأكثر من متًادؼ للمعتٌ الواحد كحتى لو سلمنا مع بعض الد
التًادؼ اتٟقيقي بُ اللغة،كأف لكل داؿ مدلولا مستقلب يقتًب من غتَه من ات١دلولات أك يبتعد فإنو يلزـ 
التفريق الدقيق بتُ ات١تًادفات داخل الاستعماؿ للطالب الأجنبي ،كتلك مشكلة لا تقل خطرا عن 

 سابقتها.
) ُِٓدة الدالة على الشيء الواحد باعتبار كاحد(كإذا كاف"الرازم"قد حىدَّ التًادؼ بالألفاظ ات١فر 

،فأخرج التعريفات،فإف ذلك لو صدؽ على التًادؼ بوصفو ظاىرة لغوية ت٤ضة ّٖٗ-ّٕٗيونس  ِّ
فرتٔا لا يصدؽ عليو بوصفو ظاىرة يتم تدريسها للؤجانب؛لأف كاقع التدريس يشهد بالاحتياج إبٔ 

كلزيادة اتٟصيلة اللغوية للمتعلم رتٔا أكثر من معرفة التعريفات الشارحة لبعض الألفاظ لتسهيل الفهم 
 ات١رادؼ الواحد للكلمة الواحدة .

لكن الذم تٯكن فعلو حياؿ ىذه الظاىرة اللغوية ىو توحيد الدكاؿ للمدلولات ات١تًادفة تْيٍ 
ىو كثتَ يفضل أف تكوف أقرب ما تكوف من اللغة التًكية كلا ينسى ىنا الاستعانة بات١شتًؾ بتُ اللغتتُ ك 

 )،بٍ اتٟذر من تعدد ات١تًادفات للمدلوؿ الواحد.ُّٓبشهادة العرب كالأتراؾ أنفسهم(
 ,Homography  Homophony التماثل الإملائي كالصوبٌ .د 

من الإشكالات الواضحة على مستول الدلالة ات١فردة ما يعرؼ"بالتماثل الصوبٌ كالتماثل  
ما بُ العربية تْيٍ لا يشكلبف ظاىرة الإملبئي"كاللذاف يؤكد بعض الدارستُ على ندرتُ

تذكر،كيضرب"يونس"على التماثل الصوبٌ مثاؿ كلمتي(عىلىى)حرؼ اتٞر،ك(عىلب)الفعل.كت٨ن لو سلمنا معو 
بندرة ىذه الظاىرة بُ العربية فإننا لا نسلم بإطلبؽ ىذه الندرة بُ مستويات تدريس العربية للؤجانب،ذلك 

فونيمات العربية كنظائرىا الأجنبية يوقعنا بُ شىرىؾً ىذه الظاىرة كيزيد من أفَّ التشابو الصوبٌ بتُ بعض ال
 صعوبتها.

                                           

 ـ)ََِٕ(يونس،ُِٓ
 )ََِٓ(صاباف،سهيل، ُّٓ
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كقد انتهى البحٍ بُ ات١طلب الأكؿ إبٔ كجود صعوبات لدل الطلبب الأتراؾ بُ التمييز بتُ 
بعض(حركؼ اتٟلق كاتٟركؼ اللثوية كالإطباؽ)من جهة كمقارباتُا الأخرل سواء بُ العربية نفسها أك بُ 
التًكية من جهة أخرل،كما أف العربية فيها صوائت طويلة ليس ت٢ا مقابل بُ اللساف التًكي،كأخرل قصتَة 
لا يفرؽ بينها إلا بات١قدار الزمتٍ لكل منها لذا لا ينتبو كثتَ من الطلبب إبٔ ذلك الفرؽ فيقعوف بُ 

ك ات٠لط الشائع بُ إدراؾ الطلبب إشكاؿ التقارب الصوبٌ فتتغتَ الدلالات تبعا لذلك تغتَا كبتَا مثاؿ ذل
-آذاف)(قادـ-بارد)(أذاف-مطار)(بريد-الدلالة الصحيحة لكل زكج من الدكاؿ التالية(مطر

قدنً)كغتَىا،كتٕدر الإشارة ىنا إبٔ ضركرة تنبيو الطلبب إبٔ أمثاؿ ىذه ات١تقاربات الصوتية حاؿ كركد 
 ا.كاحدة منها للتفريق بينهما،كالتذكتَ بذلك الأمر تباعن 

"كأشباىها كإف كانت جىارو كاقف على نهر  تًّىارو أما ظاىرة (التماثل الإملبئي) كما بُ قولنا:"مررت 
تدخل بُ صحة الرسم الإملبئي فهي أيضا تدخل بُ مستويات الدلالة اللغوية،فالأمر فيها أخف كطأة 

كل مرة،على   من ظاىرة(التماثل الصوبٌ)؛حيٍ لا يلزـ تٕاكر الكلمتتُ بُ سياؽ دلابٕ كاحد
 عكس(التماثل الصوبٌ)الذم يثتَ ات١عتٌ ات١تشابو بُ الذىن حاؿ كركد مثيلو بُ ات١تن.

  ثانينا:السياؽ Context  
إف دراسة السياؽ اللغوم تدخل بُ صلب الدراسة اللغوية،أك لنقل إف(السياؽ)ىو حجر الأساس 

ىو من كجهة أخرل ات١رجع الذم تٖيلنا عليو بُ فهم الدلالة؛فهو تٯثل اتٞانب غتَ اللغوم للدليل اللساني،ك 
 الدكاؿ كبو يتم إدراؾ ات١دلوؿ؛إذخطورتو تكمن بُ مشكلبت سوء الفهم التي لا حصر ت٢ا.

إف إدراؾ مدلولات الكلمات مفردة بعيدة عن سياقها ت٘ثل خطيئة لغوية كىذا آخر ما توصل إليو 
صف"حيٍ لا تٯكن أف تأبٌ الكلمة تٔعزؿ عن السياؽ علماء اللغة بُ إطار النظرية السياقية كىي فكرة "الر 

النفسي كالاجتماعي كالثقابُ؛بل ت٭صل التجاكر بتُ ت٣موع الصيغ اللغوية داخل التًكيب تْيٍ إف 
الكلمات ات١تًاصفة كل كلمة منها تعد جزءنا من معناىا كما يقوؿ فتَث كنتابع،فإف السياؽ أحد ات١عوقات 

دلابٕ للنصوص خاصة النصوص الأجنبية،فإذا كاف علماء اللغة يقسموف الأساسية بُ فهم ا﵀تول ال
السياؽ إبٔ:(سياؽ ات١وقف)ك(السياؽ اللغوم)ك(السياؽ الثقابُ) كأف الأختَ ىو أكبر ات١عوقات بُ تعلم 

 ).ُْٓاللغات(

                                           

 ـ)ََُِ(عبد اتٞليل،منقور، ُْٓ
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ِْٖ 

ة حيٍ على الدكاؿ أف تأخذ قيمة عيرٍفًيَّةن معينة داخل البيئة الاجتماعية كالثقافية لأىل اللغ 
الواحدة،بل حتى عند أبناء اللهجة الواحدة،قد تٗتلف معها ات١دلولات باتساعها أك ضيقها أك انعكاسها 

 من بيئة لغوية لبيئة أخرل.
كإذا نظر إبٔ سياؽ ات١وقف أك ما يعبر عنو(بالقرائن ات٠ارجية)ات١ؤثرة بُ الكلبـ فهي أكثر عددنا  

 ثابتة كىي تٗضع بعد لتقديرات ات١تخاطبتُ باعتبارىم كأكبر من أف تٖصى أك تٖصر أك توضع ت٢ا معايتَ
ينتموف لبيئة لغوية كاحدة كيتقاتٝوف نفس الاعتقادات كالتخمينات ات١رتبطة بالسياؽ ...كما يقوؿ 

 )ُٓٓ"يونس".(
ات١وحية بالدلالة ات١قصودة،بٍ سياؽ الدوقف كقرائن الحاؿ فالواجب حينئذ الاعتماد على  

الثقافية ات١شتًكة أكثر من الاعتماد على السياقات اللغوية الداخلية،حيٍ تضيق  الاعتماد على ات١وركثات
جوانب الاختلبؼ عند ذاؾ كتتسع جوانب الاقتًاب ات١قصود،كذلك لا يتم إلا بإت١اـ ات١علم بالفوارؽ 

ا يسهًٌل عليو الظاىرة بتُ المجتمعتُ العربي كالتًكي بُ جانب العادات كالتقاليد كات١وركثات الفلكلورية إت١امن 
 عملية التدريس،كتٮيٍرجًيوي من مآزؽ تدريسية كبتَة .

 الدبحث الثاني"عرض البيانات الإحصائية كتحليلها" .ٕ
  الدطل  الأكؿ:عرض البيانات 1.3

عقدت استبانة لطلبب الصف التحضتَم بكلية الإت٢يات جامعة غازم عنتاب من الأتراؾ بُ 
ا سؤالا اختيآُمكونان من  َُِٓ-ْ-ٕتاريخ  ،إضافة إبٔ سؤاؿ مفتوح بُ آخر الاستبانة،كقد صىدَّرٍتُي ريان

فجاءت نتائج التعارؼ كنسبو  ببطاقة تعارؼ شملت(اتٞنسية كالنوع كالإقامة بُ دكلة عربية كمتوسط العمر)
 ات١ئوية كالآبٌ:

 :بطاقة التعارؼ الشخصية:ُاتٞدكؿ 
عدد  الدكلة

 الطلبب
النسبة 
 ات١ئوية

دد ع النوع
 الطلبب

سبة الن
 ات١ئوية

الإقامة بُ 
 دكلة عربية

عدد 
 الطلبب

النسبة 
 ات١ئوية

متوسط 
 العمر

 ٓٓ مذكر %ٖٗ ُِٓ تركيا
 ْ نعم %ِ.ّٔ 

 ِ.ٔ% 
من 
إبٔ ُٖ
 سنة َِ

النسبة  %ٖ.ِٗ ُُْ لا %ُ.ُٔ ّٗ مؤنٍ %ِ ّجنسيات 

                                           

 ـ)ََِٕ(يونس، ُٓٓ



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ِْٗ 

 ات١ئوية أخرل
 %ََُ %ٔ.ْ ٕ بٓ يوضح %ٕ.ِ ْ بٓ يوضح َ َ بٓ يوضح

 
 جة الأسئلة الاختيارية ات٠مسة عشر ت٣مَّعة:: عرض نتيِاتٞدكؿ 
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شدة
ق ب
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كافق
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شدة 
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 ُِٓ ُ ْ ٖ ُٗ َُِ اللغة العربية مهمة للغاية لطلبب الإت٢يات ُ

 ُِٓ ِْ ُٔ ّٓ ُُ ّ من ات١ستحيل تعلم العربية لطلبب الإت٢يات لأنها لغة صعبة جدا  ِ

 ُِٓ ٔ ّٓ ٓٔ ّٔ َُ تُ الثقافتتُ العربية كالتًكيةىناؾ فرؽ كبتَ ب ّ

 ُُٓ ّٖ ْٓ ّٕ ُّ ُٖ لابد للؤساتذة أف يتحدثوا بالعربية كحدىا بُ الدرس ْ

 ُُٓ ٔ ٗ ِّ ٓٓ ٖٓ أحب تعلم لغة جديدة ٓ

 ُْٓ ُْ ْٕ ّْ ِْ ُٕ خ)صعب جدا-غ-ح-ع-ق-تلفظ الأصوات العربية (أ ٔ

 ُْٗ َُ ْٓ َْ ّْ َِ جدا ظ)سهل-ذ-تلفظ الأصوات العربية (ث ٕ

 ُْٗ ُْ ُٔ ِٔ ّْ ُْ ؽ)من ت٥رجها-ط-يصعب علي إخراج الأصوات(ض ٖ

 ُِٓ ّٗ ٕٖ ُُ ٗ ٔ ث)ت٘ثل مشكلة-ت-اتٟركؼ ات١تماثلة بُ الكتابة مثل (ب ٗ

 ُِٓ ُ ِ ُّ ْٓ ْٗ قراءة ات١توف العربية مع اتٟركات أسهل من قراءتُا بغتَ حركات َُ

 ُْٓ ٕ ْٖ َْ ّّ ُٕ الكبرل كلبت بُ ا﵀ادثات العربية من ات١شيعد ات١ؤنٍ كات١ثتٌ ُُ

 َُٓ ُ ٖ ِٔ ُٓ ْٔ ىناؾ كلمات مشتًكة كثتَة جدا بتُ العربية كالتًكية ُِ

 ُْٗ ٓ َُ ُْ ُٓ ِْ صياغة اتٞمل العربية الطويلة صعب ُّ

الصرؼ)كمثيلبتُا -ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ قواعد العربية (النحو ُْ
 التًكية

ْٓ ُٓ ُِ ِِ ِ َُٓ 

 ُْٗ ٓ ِٔ ْٕ ْٖ ِّ استعماؿ حركؼ اتٞر العربية ت٥تلف جدا عن التًكية ُٓ
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 :: النسب ات١ئوية لأسئلة الاستبانة ت٣معةّاتٞدكؿ 

شدة السؤاؿ ـ
ق ب
أكاف

 

كافق
أ

كن 
ت٦

ض 
أرف

شدة 
ض ب

أرف
ب  
طلب
بٕ ال
تٚا
إ

لبب
لالط
لببا
الط

 النسبة ات١ئوية 
 ُِٓ ّ,ُ٘ ْ,ِ٘ ِ,ٓ٘ ٓ,ُِ٘ ٔ,ٖٕ٘ ة لطلبب الإت٢ياتاللغة العربية مهمة للغاي ُ

من ات١ستحيل تعلم العربية لطلبب الإت٢يات  ِ
 لأنها لغة صعبة جدا 

ِ٘,ٔ ٕ٘,ِ ِّ٘,َ َْ٘,ُ ِٕ٘,ُ ُِٓ 

 ُِٓ ٓ,ْ٘ َ,ِّ٘ َ,ِْ٘ ّ,ِْ٘ ِ,ٔ٘ ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ الثقافتتُ العربية كالتًكية ّ

بية كحدىا بُ لابد للؤساتذة أف يتحدثوا بالعر  ْ
 الدرس

ُُ٘,ٗ ٖ٘,ٔ ِْ٘,ٓ ِ٘ٗ,ٖ ِ٘ٓ,ُ ُُٓ 

 ُُٓ ٗ,ّ٘ ٗ,ٓ٘ ِ,ُٓ٘ ْ,ّٔ٘ ْ,ّٖ٘ أحب تعلم لغة جديدة ٓ

-غ-ح-ع-ق-تلفظ الأصوات العربية (أ ٔ
 خ)صعب جدا

ُُ٘,ٕ ُ٘ٔ,ٓ ِ٘ٗ,ٔ ِّ٘,ْ ٘ٗ,ٔ ُْٓ 

 ُْٗ ٕ,ٔ٘ ِ,َّ٘ ٖ,ِٔ٘ ٖ,ِِ٘ ْ,ُّ٘ ظ)سهل جدا-ذ-تلفظ الأصوات العربية (ث ٕ
ؽ)من -ط-يصعب علي إخراج الأصوات(ض ٖ

 ت٥رجها
٘ٗ,ّ ِِ٘,ٖ ُٕ٘,ْ َْ٘,ٗ ٘ٗ,ّ ُْٗ 

-ت-اتٟركؼ ات١تماثلة بُ الكتابة مثل (ب ٗ
 ث)ت٘ثل مشكلة

ّ٘,ٗ ٘ٓ,ٗ ٕ٘,ِ ٕ٘ٓ,ْ ِ٘ٓ,ٔ ُِٓ 

قراءة ات١توف العربية مع اتٟركات أسهل من  َُ
 قراءتُا بغتَ حركات

َ٘ٔ,ٖ ِٖ٘,ٔ ٕ٘,ٓ ُ٘,ٗ ُ٘,ِ ُِٓ 

يعد ات١ؤنٍ كات١ثتٌ بُ ا﵀ادثات العربية من  ُُ
 ات١شاكل الكبرل

ُُ٘,َ ِِ٘,ٕ ِٕ٘,ٓ ّّ٘,ُ ْ٘,ٖ ُْٓ 

ىناؾ كلمات مشتًكة كثتَة جدا بتُ العربية  ُِ
 كالتًكية

ِْ٘,ٔ ّْ٘ ُٕ٘,ّ ٘ٓ,ّ َ٘,ٔ َُٓ 

 ُْٗ ّ,ّ٘ ٕ,ٔ٘ ٓ,ِٕ٘ ِ,ّْ٘ ُ,ِٖ٘ صياغة اتٞمل العربية الطويلة صعب ُّ

-بتَ بتُ قواعد العربية (النحوىناؾ فرؽ ك ُْ
 الصرؼ)كمثيلبتُا التًكية

ّ٘ٔ,َ ّْ٘,َ ُْ٘,َ ُْ٘,ٔ ُ٘,ّ َُٓ 

استعماؿ حركؼ اتٞر العربية ت٥تلف جدا عن  ُٓ
 التًكية

ُ٘ٓ,ْ ِّ٘,ْ ُّ٘,ٓ ُٕ٘,ْ ّ٘,ّ ُْٗ 
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 :ىيكلسهولة عرض البيانات قمت بتقسيم أسئلة الاستبياف الاختيارية السابقة إبٔ ت٣موعات أربعة 
)بُ كرقة ٓإبٔ ُت٣موعة عامة حوؿ أت٫ية تعلم العربية بوصفها لغة أجنبية،كشملت الأسئلة من(-ُ

 الاستبانة.
 )بُ كرقة الاستبانة.ٖإبٔ ٔت٣موعة أسئلة حوؿ الأصوات العربية كصعوباتُا،كشملت ثلبثة أسئلة (من -ِ
) من كرقة ُِإبٔٗربعة أسئلة من(ت٣موعة أسئلة تٗص صعوبات الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة،كشملت أ-ّ

 الاستبانة.
 ) من كرقة الاستبانة.ُٓإبُّٔت٣موعة أسئلة القواعد كشملت ثلبثة أسئلة من(-ْ

 كجاءت نتائج المجموعات  السابقة مشفوعة بالرسوـ التوضيحية كل ت٣موعة على حدة كالتابٕ:
 ):ٓإبُٔأجنبية(من:أسئلة عامة حوؿ أت٫ية تعلم اللغة العربية بوصفها لغة ْاتٞدكؿ 
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 ُِٓ ِ ْ ٖ ُٗ َُِ اللغة العربية مهمة للغاية لطلبب الإت٢يات ُ

 ُِٓ ِْ ُٔ ّٓ ُُ ْ من ات١ستحيل تعلم العربية لطلبب الإت٢يات لأنها لغة صعبة جدا  ِ

 ُِٓ ٕ ّٓ ٓٔ ّٕ ُُ كيةىناؾ فرؽ كبتَ بتُ الثقافتتُ العربية كالتً  ّ

 ُُٓ ّٖ ْٓ ّٕ ُّ ُٖ لابد للؤساتذة أف يتحدثوا بالعربية كحدىا بُ الدرس ْ

 ُُٓ ٔ ٗ ِّ ٓٓ ٖٓ أحب تعلم لغة جديدة ٓ

 
 كالشكل البياني التابٕ يوضح الأرقاـ السابقة:

 
 
 
 
 
 

 
 : الأسئلة العامةُالشكل 
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 :)ٖإبٔٔأسئلة حوؿ الأصوات العربية من (:ٓاتٞدكؿ 
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 ُْٓ ُْ ْٕ ّْ ِْ ُٕ خ)صعب جدا-غ-ح-ع-ق-تلفظ الأصوات العربية (أ ٔ

 ُْٗ َُ ْٓ َْ ّْ َِ ظ)سهل جدا-ذ-تلفظ الأصوات العربية (ث ٕ

 ُْٗ ُْ ُٔ ِٔ ّْ ُْ ؽ)من ت٥رجها-ط-يصعب علي إخراج الأصوات(ض ٖ

 
 :التابٕ يوضح الأرقاـ السابقة كالشكل البياني

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 : أسئلة حوؿ الأصواتِالشكل 

 ):ُِإبٔٗ:أسئلة حوؿ القراءة كالكتابة كا﵀ادثة(منٔاتٞدكؿ 
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 ُِٓ َْ ٖٖ ُّ َُ ٕ ث)ت٘ثل مشكلة-ت-اتٟركؼ ات١تماثلة بُ الكتابة مثل (ب ٗ

 ُِٓ ِ ّ ُّ ْٓ ْٗ راءة ات١توف العربية مع اتٟركات أسهل من قراءتُا بغتَ حركاتق َُ
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 ُْٓ ٕ ْٖ َْ ّّ ُٕ يعد ات١ؤنٍ كات١ثتٌ بُ ا﵀ادثات العربية من ات١شاكل الكبرل ُُ

 َُٓ ُ ٖ ِٔ ُٓ ْٔ ىناؾ كلمات مشتًكة كثتَة جدا بتُ العربية كالتًكية ُِ

 :رقاـ السابقةكالشكل البياني التابٕ يوضح الأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 :أسئلة الكتابة كا﵀ادثةّالشكل 
 )ُٓإبُّٔ:أسئلة حوؿ القواعد(من ٕاتٞدكؿ 
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 ُْٗ ٓ َُ ُْ ُٓ ِْ صياغة اتٞمل العربية الطويلة صعب ُّ
 َُٓ ِ ِِ ُِ ُٓ ْٓ كمثيلبتُا التًكيةالصرؼ)-ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ قواعد العربية (النحو ُْ
 ُْٗ ٓ ِٔ ْٕ ْٖ ِّ استعماؿ حركؼ اتٞر العربية ت٥تلف جدا عن التًكية ُٓ
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ِْٓ 

 :كالشكل البياني التابٕ يوضح الأرقاـ السابقة
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 : أسئلة القواعدْالشكل 
 نتائ  السؤاؿ الحر 

اده:"كيف يتعلم طلبب الإت٢يات اللغة كلقد ختمت الأسئلة الاختيارية السابقة بسؤاؿ حر مف
طالبا من أصل  ُْٓالعربية بشكل أفضل؟ فجاء عدد الطلبب الذين اىتموا باتٞواب على ىذا السؤاؿ 

كسيلة رآىا  ِٖ% كجاءت آراء الطلبب حرة كمتعددة إذ كصلت إبٔ ٓٗبنسبة مئوية تزيد على  ُِٓ
كتٯكن تقسيم ىذه الوسائل إبٔ تٜسة حقوؿ الطلبب كفيلة بتحستُ التعلم لكن بتفاكت بتُ النسب،

 يوضحها الشكل التابٕ:
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 : يوضح ملاحظات الطلاب على مستول التعلمٓالشكل 
 تحليل نتائ  الاستبياف ِ.ٕ

 تحليل نتائ  بطاقة التعارؼ ٔ.ٕ.1

 بعد العرض السابق لبطاقة التعارؼ ظهرت النتائج التالية:
 قارب الضعف .ارتفاع نسبة الإناث عن الذكور إبٔ ما ي -ُ 
% ت٦ن أقاموا بإحدل الدكلة ٔ.ِبالنسبة تٟقل الإقامة بُ دكلة عربية جاءت النسبة ضئيلة  -ِ 

العربية،ت٦ا يعتٍ الاطمئناف إبٔ النتائج التي يتوصل البحٍ إليها،فالعينة ت٣تمع البحٍ معظمها لأفرادبٓ 
رم كبتَ بتُ الطلبب موضع البحٍ من يسبق ت٢م الإقامة بدكلة عربية ت٦ا يعتٍ أنو ليس ىناؾ فارؽ جوى

 حيٍ ات١عارؼ اللغوية كات٠برات ات١اضية .
 سنة ت٦ا يعتٍ التقارب الشديد. َِ،ُٖبالنسبة تٟقل ات١رحلة العمرية تراكحت الأعمار بتُ -ّ 

كقد بً استبعاد الطلبب من اتٞنسيات الأخرل حيٍ حيصًرى البحٍ بُ الصعوبات لدل الأتراؾ 
 كحدىم.
 :ئ  لرموعة الأسئلة العامةتحليل نتا ِ.ِ.ٕ
عندما سئل الطلبب السؤاؿ الأكؿ حوؿ أت٫ية دراسة اللغة العربية لطلبب الإت٢يات،جاءت  

ت٦ا يعتٍ كعي الطلبب بأت٫ية دراسة اللغة العربية خدمة  ُ,ُٗ٘الإجابات أكافق،كأكافق بشدة بنسبة 
لغة صعبة جدا جاء اتٞواب أرفض كأرفض للعلوـ الشرعية،كعندما سئلوا عن استحالة تعلم العربية لأنها 

% كىي نسبة فوؽ ات١توسط حيٍ تعتٍ أف عددا كبتَا من الطلبب يرل إمكانية ٔ.ٕٔبشدة بنسبة قدرىا 
تعلم العربية كأف تعلمها ليس مستحيلب كأف صعوبة العربية لا تعتٍ استحالة تعلمها كذلك الإصرار يوضع 

رؽ كبتَ بتُ الثقافتتُ العربية كالتًكية بُ السؤاؿ الثالٍ من بُ اتٟسباف،كعند سؤاؿ الطلبب عن كجود ف
% كأرفض كأرفض ٗ.َّ% كأكافق كأكافق بشدة بنسبة ِ.ِْالاستبياف جاء اتٞواب من ات١مكن بنسبة 

% ت٦ا يعتٍ توزع إجابات الطلبب كعدـ توحدىم على اتٕاه الرفض أك القبوؿ ، حيٍ ٓ.ِٕبشدة بنسبة 
ليس ت٢م معرفة كبتَة بالثقافة العربية ، كذلك افتًاض ت٭تاج إبٔ إثبات بٓ نقم يفتًض البحٍ أف الطلبب 

بو بعد ، غتَ أف معارؼ الطلبب حوؿ الثقافة العربية قبل الإت٢يات لا ت٧ازؼ لو قلنا إنها ت٤دكدة كيؤكد 
بب كراء ذلك ات١شاىدات كالاحتكاؾ ات١ستمر بالطلبب،كلا نشك أف اللغة كعاء الثقافة،كلعل ىذا ىو الس

 تشتت الإجابات بُ ىذا السؤاؿ كتوزعها بشكل شبو متساك !
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كعند سؤاؿ الطلبب عن كجوب تٖدث الأساتذة للعربية كحدىا داخل الصفوؼ جاءت  
% كأكافق كبشدة بضم القيمتتُ ٗ.ْٓالأجوبة أرفض ذلك كبشدة بضم القيمتتُ معا لتسجل نسبة 

%  كصلنا إبٔ ٔ.ِْسبة اتٞواب بإمكاف ذلك كىي%  كإذا ضممنا إبٔ الأختَة نٓ.َِسجلت نسبة 
نسبة تقارب النصف ت٦ا يعتٍ انقساـ العينة حوؿ ىذا السؤاؿ انقساما شبو متساك، ت٦ا يسمح لنا بتعميم 
استعماؿ العربية  كحدىا كلغة لتدريس دركس الصف التحضتَم ات١ختلفة من ت٨و كصرؼ كقراءة ككتابة 

يج كعلى مراحل زمنية؛إذ الأمر لا تٮلو من ت٥اطر على حسب نتائج ... كلكن بشرط أف يتم ذلك بالتدر 
 الاستبانة بُ ىذا السؤاؿ.

كعندما سئل الطلبب عن ت٤بتهم تعلم لغة جديدة بشكل عاـ جاءت الإجابات مبشرة حيٍ  
% ت٦ا يشجع ات١درستُ على ٖ.ْٕسجلت نسبة الإجابة بات١وافقة كات١وافقة بشدة مع ضم القيمتتُ معا 

 جهد بُ التعليم مادامت الرغبة بهذه الصورة .بذؿ 
 تحليل نتائ  لرموعة الأصوات: ّ.ِ.ٕ
بُ ىذه المجموعة سئل الطلبب حوؿ صعوبة التلفظ بالأصوات اتٟلقية فجاءت الإجابات أرفض  

% كأقبل بصعوبتها كأقبل بشدة بضم ِْكأرفض بشدة أف يكوف التلفظ بهذه الأصوات صعبا بنسبة 
%كمن ات١علوـ تباين درجات ٔ.ِٗ% كمن ات١مكن سجل نسبة ِ.ِٖسبتها النسبتتُ معا بلغت ن

الصعوبة بُ الأصوات اتٟلقية لدل الطلبب الأتراؾ كما بينت بُ ات١طلب الأكؿ فات٢مزة كات٢اء ت٢ما مقابل 
 بُ اللساف التًكي بينما ات٠لط يكوف بتُ(اتٟاء كات٢اء كات٠اء)مع صعوبة أك استحالة صوبٌ(العتُ كالغتُ)بُ

% برفض الصعوبة تصب بُ جانب ات١وافقة على سهولة ىذه ِْبعض الأحواؿ،غتَ أف ىذه النسبة 
الأصوات،كىي سهولة قد يكوف ت٢ا ما يبررىا حيٍ من ات١مكن أف يفتًض البحٍ تٕاكز الطلبب عينة 

داخل الدراسة ت٢ذه الصعوبة الصوتية،أك عدـ إدراكهم الفعلي لتلك الصعوبات من النواحي التطبيقية 
الصف، غتَ أف البحٍ يعزز من صحة الافتًاض الأختَ، إذ البحٍ اللغوم أثبت صعوبة ىذه الأصوات 
على اللساف التًكي فجاءت استجابات الطلبب ىنا على غتَ ات١توقع،ت٦ا ييفسر من كجهة نظر البحٍ 

الطلبب ات١تكررة  بإت٫اؿ ىذا اتٞانب الصوبٌ بُ دركس القراءة كا﵀ادثة كغتَىا كغض الطرؼ عن أخطاء
بُ ىذه المجموعة من الأصوات اتٟلقية ت٦ا يظهر للطلبب ككأنها أصوات سهلة لديهم أك قريبة من السهلة 

 كاتٟقيقة الصوتية على عكس ذلك.
ظ)جاءت -ذ-كعند سؤاؿ الطلبب حوؿ مدل سهولة التلفظ بالأصوات العربية (ث  

% كأكافق على سهولتها ٗ,ّٔدة بضم القيمتتُ معا الإجابات كالآبٌ:أرفض الإقرار بسهولتها كأرفض بش
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% ت٦ا يعتٌ ٖ,ِٔ% كمن ات١مكن أف تكوف ىذه الأصوات سهلة بنسبة ِ,ّٔكأكافق بشدة بنسبة قدرىا 
النتيجة نفسها التي توصل البحٍ إليها بُ السؤاؿ ات١اضي حيٍ إف(المجموعة اللثوية)من الأصوات العربية 

كي،كإذا كانت نسبة تٕاكز ثلٍ العينة قد كافقت على إمكانية سهولة التلفظ ليس ت٢ا مقابل بُ اللساف التً 
بهذه الأصوات فذلك يعتٍ عدـ إدراؾ الطلبب،أك لنقل ىذه النسبة لصعوبة ىذه الأصوات،تأسيسنا على 
عدـ الاىتماـ بالدرس الصوبٌ للطلبب الأتراؾ من قبل البرنامج التعليمي ات١عتمد،أك من ات١مكن أف تٕرنا 
ىذه النسب إبٔ نتيجة عكسية بتجاكز ىؤلاء الطلبب تلك الصعوبة حيٍ أتقنوا ىذه ات١هارة 
الصوتية،لكن ييضعف ذلك الطرح ما يلمس كاقعنا من قلة التدريبات الصوتية التطبيقية خاصة على 

 الأصوات التي ليس ت٢ا مقابل تركي،كعدـ كجود ت٥تبر صوبٌ متخصص بالكلية لذلك الغرض.
ؽ)من ت٥رجها الصحيح -ط-ؿ الطلبب حوؿ صعوبة إخراج الأصوات العربية (ضكعند سؤا 

% ! أم تٕاكز ِ,ُٓ تصل إبٔ أجاب الطلبب برفض تلك الصعوبة كرفضها بشدة،بضم القيمتتُ معنا
يعزز الطرح الذم ذىب البحٍ إليو من إت٫اؿ اتٞانب الصوبٌ  ت٦انصف عدد المجيبتُ عن ىذا السؤاؿ،

 البحٍ أثبت صعوبة صوت(الضاد) العربي بشكل مطلق قبل ذلك.عند التطبيق خاصة ك 
 تحليل نتائ  لرموعة القراءة كالكتابة كالمحادثة كتضم أربعة أسئلة : ْ.ِ.ٕ
ث)جاءت إجابات الطلبب -ت-حوؿ صعوبة كتابة اتٟركؼ ات١تماثلة بُ الشكل مثل (ب 

بيعي فعند مقارنة رسم تلك % كىذا طّٖبرفض تلك الصعوبة كرفضها بشدة بضم النتيجتتُ معنا لتسجل 
 اتٟركؼ بغتَىا كػ(الصاد،أك الطاء،أك الياء ات١تطرفة)تتًجح سهولة المجموعة الأكبٔ.

كعند السؤاؿ عن سهولة قراءة ات١توف العربية ات١ضبوطة بالشكل بات١قارنة بغتَ ات١شكولة جاءت  
علبمات الشكل تعتُ % كىي إجابات متسقة؛حيٍ إف ْ,ُٗإجابات الطلبب تٔوافقة كاسحة بنسبة 

على ضبط القراءة لاشك، لكن ىذه النتيجة لا تٕعلنا نركن إبٔ ذلك النوع من ات١توف العربية،إذ إف أغلب 
النصوص العربية لاسيما الفصحى ات١عاصرة غتَ مشكولة لذا ينبغي بُ ىذا اتٞانب تدريب الطلبب كلو 

ل متأخرة من العاـ الدراسي،لتمكينهم من ىذه بشكل تدرت٬ي على قراءة ات١توف غتَ ات١شكلة لكن بُ مراح
 ات١هارة الضركرية.

كتوزعت إجابات الطلبب حوؿ السؤاؿ عن كجود صعوبة بُ ا﵀ادثات العربية خاصة عند  
% بضم ٕ,ّّاستعماؿ صيغ(ات١ؤنٍ كات١ثتٌ) لتسجل ات١وافقة كات١وافقة بشدة على ىذه الصعوبة نسبة 

% كجاءت ٖ,ّٕوبة كبشدة بضم النتيجتتُ معا لتسجل نسبة القيمتتُ معا،كجاء رفض ىذه الصع
%،كمن ات١علوـ ٓ,ِٕالنتيجة بإمكاف كجود صعوبة بُ ىذا اتٞانب من ا﵀ادثات العربية ليسجل نسبة 
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عدـ كجود مقابل تركي(للمؤنٍ كات١ثتٌ) فاتٞواب بات١وافقة على صعوبة ىذا اتٞانب بُ التحادث العربي 
لكن الذم يستوقف النظر ىو اتٞواب برفض ىذه الصعوبة الأدائية ،ة التًكيةتتسق مع الطبيعة اللغوي

كرفضها بشدة لتسجل نسبة تعادؿ الثلٍ تقريبنا من العينة،ىذا الرفض لصعوبة الأداء يعتٌ سهولة الأداء 
 تٔفهزـ ات١خالفةنوذلك تٯكن تفستَه بعدـ استحالة النجاح بُ ىذا اتٞانب من جوانب اللغة العربية،لكن

 يبقى ىذا النجاح ضعيفنا كت٭تاج إبٔ تقوية كت٣هود كبتَحتى الآف.
ا بتُ التًكية كالعربية جاءت النتائج   كعند سؤاؿ الطلبب عن كجود مشتًكات لفظية كثتَة جدن

% كىي نتيجة متوقعة تٯكن استغلبت٢ا كالاعتماد عليها بُ ٔ,ٕٔأكافق كبشدة بضم النتيجتتُ معا لتسجلب
تعماؿ ات١شتًؾ قبل غتَه من ات١تًادفات غتَ ات١شتًكة كما بتُ البحٍ بُ مطلب ات١ستول توصيل ات١عتٌ باس

الدلابٕ،لكن الأمر لا تٮلو من ت٥اطر تتمثل بُ ضركرة إت١اـ ات١علمتُ بهذه الطائفة ات١شتًكة من الألفاظ بتُ 
ًٌٍ الطلبب عليها ،إبٔ جانب معرفة مدل اللسانتُ العربي كالتًكي،ككذا توظيفها بُ سياقات التخاطب كحى
 الانزياح الصوبٌ كالدلابٕ للؤلفاظ بعد الانتقاؿ من اللساف العربي إبٔ اللساف التًكي.

 تحليل نتائ  لرموعة القواعد : ٓ.ِ.ٕ
عند سؤاؿ الطلبب حوؿ صعوبة تكوين اتٞمل العربية الطويلة بات١قارنة باتٞمل القصتَة جاءت  

% ت٦ا يعتٌ استمرار الصعوبات التًكيبية حتى آخر ْ,ِٔ موافقات الطلبب كموافقاتُم بشدة معا بنسبة
العاـ الدراسي لاسيما اتٞمل الطويلة ؛إذ تاريخ الاستبياف جاء بُ الشهر الرابع،كذلك من شأنو أف يلقي 
ضوءنا على(درس القواعد) إذ يعتٍ ذلك أننا مازلنا ندرس النحو بطريقة (كصفية) كليس بطريقة 

م بتًكيب اتٞمل العربية الطويلة بُ درس ا﵀ادثة إذ ىو ات١صب حتى تٟظة (كظيفية)كيبدك أنو لا يهت
 الاستبياف.
كعند سؤاؿ الطلبب حوؿ الفركؽ القواعدية بتُ اللغتتُ العربية كالتًكية جاء اتٞواب بات١وافقة  

% كىذا ما أيده البحٍ بُ مطلب ات١ستول التًكيبي،ت٦ا َٕكبشدة على كجود ىذه الفركؽ معا بنسبة 
يعتٍ ضركرة الوعي الدائم من قبل مدرسي القواعد ت٢ذه الفركؽ بتُ اللسانتُ كالتذكتَ بها للمقارنة كلما لزـ 

 الأمر حيٍ إنها صعوبة ت٬ب التعامل معها كعدـ إت٫ات٢ا أك تركها لاجتهادات الطلبب.
كعندما سئل الطلبب عن اختلبؼ استعمالات حركؼ اتٞر العربية كالتًكية بشكل  
% كجاء ٖ,ْٕاءت الإجابات بات١وافقة كبشدة بضم النتيجتتُ لتسجل ما يقارب نسبة النصف ظاىر،ج

% كجاء اتٞواب بإمكاف ذلك ٕ,َِالرفض كبشدة للبختلبفات الظاىرة بتُ اللسانتُ لتسجلب معا نسبة 
ات١طلق بُ  % ت٦ا تٯكن استثماره كالاعتماد عليو عند التطبيقات فالتباين ٓ,ُّليسجل ثلٍ النسبة تقريبنا 
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-استعماؿ حركؼ اتٞر بتُ اللغتتُ كإف سلٌمنا بوجوده فليست نسبتو كاسحة على كل حاؿ،كتبقى نسبة
 ترفض ذلك التباين ات١طلق.-لا تُمل
 تحليل نتائ  السؤاؿ الحر: ٔ.ِ.ٕ
كسيلة كما بينت لتحستُ  ِٖتعددت أجوبة الطلبب حيٍ رأل الطلبب كسائل عديدة بلغت  

على ات١ناىج كبعضها على نظاـ التدريس كبعضها على ات١علمتُ كطرؽ التدريس  مستول التعلم،عاد بعضها
ات١تبعة كبعضها على الطلبب أنفسهم،كت٦ا حقق نسبان تكرارية عالية أف اتٟفظ كالتكرار كات١مارسة الفعلية 

م حيٍ حقق للغة كمشاىدة(ات١يديا)العربية،إبٔ جانب القراءة كالكتابة العربية؛ىي سبيل تٖستُ عملية التعل
%  التي رأت أف الرغبة عليها نصف النجاح كأف كسل ٕ%  كإذا أضيف إبٔ ذلك نسبة ِٓىذا الرأم 

الطلبب كعدـ اىتمامهم أىم عوامل تأخر الدراسة كت٬ب ات١واظبة على اتٟضور،كصلنا إبٔ ما ت٬اكز الثلٍ 
ِّ. % 

% من ُّلينا بنسبة تفوؽبٍ جاء عدد من رأل السفر لإحدل الدكؿ العربية كسيلة للتقدـ تا 
 تٚلة الطلبب .

كت٩لص من ذلك بنتيجة تؤكد عظم مسئولية الطلبب بُ إت٧اح العملية التعليمية بشكل أفضل 
هي البحٍ بُ  أكثر من أم عامل آخر،من حيٍ الرغبة بُ النجاح كات١واظبة كات١ذاكرة كىذا ما أكٌدى

لم اتٞيد يرجع إبٔ ضركرة السفر إبٔ دكلة عربية، غتَ ات١قدمة،بٍ تلب ذلك رؤية عدد لا بأس بو أف سبيل التع
ا تْيٍ تعد ظاىرة تٯكن الوثوؽ بنتيجتها كإف كاف  أنو با﵀صلة بٓ تكن نسبة من يرل ذلك كبتَة جدن

 البحٍ لا تٯلك إت٫ات٢ا على كل حاؿ. 
 :نتائ  الدراسة .ٖ

 من خلبؿ الدراسة السابقة تكشفت عدة نتائج أتٚلها فيما يلي: 
علم اللغة العربية العربية للطلبب الأتراؾ أمر ليس مستحيلب،مع ما يعتًض العملية إف ت-ُ 

التعليمية من صعوبات أكضحتها الأكراؽ السابقة؛ بل تٯكن التغلب عليها من خلبؿ منهج علمي 
 مدركس،كتطبيقات لغوية ت٤ددة الأىداؼ.

د عليها لاسيما جانب بُ مطلب التًاكيب النحوية ظهرت تشابهات كاضحة تٯكن الاعتما-ِ 
التًاكيب الاتٝية ات٠برية كبُ بعض أحكاـ التمييز كالإضافة إبٔ الرتب كالألقاب ت٦ا يبشر بتقارب اللغتتُ 

 بُ بعض اتٞوانب التًكيبية ما يعتُ ات١علم على الإيصاؿ كالتفاعل.
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بُ مطلب الأصوات ظهرت عدة تباينات بُ الصوائت كالصوامت،كذلك أمر طبيعي بتُ -ّ 
لغتتُ ت٥تلفتي الأسرة اللغوية،لكن تٯكن بُ ىذا ات١بحٍ التأكيد على أصوؿ علم القراءات من حيٍ 
ت٤افظتو على البتٌ الصوتية العربية من جهة،كمن حيٍ احتياج الطلبب لو بُ جانب تلبكة القرآف من 

 جهة أخرل.
ىذا اتٞانب  كبُ ات١طلب ذاتو تكشفت حقيقة من خلبؿ نتائج الاستبياف مفادىا إت٫اؿ-ْ 

الصوبٌ مع أت٫يتو القصول من كجهة نظر البحٍ،حيٍ جاءت إجابات الطلبب مشتتة بُ أصوات اتٟلق 
 كاللثويات كالإطباؽ بتُ تأييد صعوبتها كعدـ تأييد ذلك تٔا يعتٍ عدـ التوحد على الاىتماـ بهذا اتٞانب.

كية كالعربية كىي حقيقة % كجود مشتًكات لفظية بتُ اللغتتُ التً ٔ,ٕٔأيد الطلبب بنسبة -ٓ 
 تٯكن الاعتماد عليها بُ جانب القراءة كا﵀ادثة العربية. 

كما تٯكن تدريس دركس الصرؼ بدءا بالقواعد الإتٟاقية بٍ بالقواعد الإلصاقية كمرحلة   -ٔ 
 أكبٔ،تعقبها دركس الاشتقاؽ التي تنتمي إبٔ التغتَ العضوم لبنية الكلمة الداخلية . 

لعربية لطلبب الإت٢يات ليس غاية بُ ذاتو بل ىو كسيلة لإتقاف الآلة اللغوية التي إف تعلم ا -ٕ 
بها ينفذ الطالب إبٔ علوـ التًاث العربي الإسلبمي،لذا ينبغي التًكيز على ىذا ات٢دؼ بُ عملية اختيار 

 ا﵀تول،كطرؽ التدريس كالامتحانات.
 التوصيات .ٗ

بضركرة التوجو ت٨و ىذا اتٟقل ات١عربُ؛ حيٍ تٯثل  بعد مدارسة ىذا ات١وضوع أكصي الباحثتُ -ُ 
جانبا مهما بٓ ينل حظو من البحٍ الأكادتٯي مع شدة حاجة ات١تعلمتُ إليو،كىذا البحٍ تٯثل خطوة بُ 

 الطريق لكن لا بد أف تلحق تٓطوات أخرل.
كما لاحظ البحٍ عدـ كجود ت٤اكيات صوتية الكتًكنية أك ت٥تبر صوبٌ يعتٌ تٔسائل   -ِ 

هر عدـ ظلأصوات العربية مع شدة أت٫يتها لا سيما بُ دركس التجويد حتى بُ مرحلة الليسانس،كمن بٍ ا
اىتماـ الطلبب بها فجاءت النتائج على غتَ ات١توقع بُ إدراؾ صعوبة أصوات الإطباؽ مثلب ،ت٦ا يوصي 

 البحٍ بضركرة إت٬اده كتغعيلو على مستول تعليم العربية للؤتراؾ.
ظهػور من ر استخداـ التكنولوجيا اتٟديثة بُ تعلم اللغػات يتطو بضركرة  كما أكصي  -ّ 

 يساعد علىاتٟاسػبات الآليػػة كالأجهػزة الػصوتية كات١رئية كاستعماؿ الوسائط ات١تعددة بُ التدريس، ت٦ػا 
 .استحداث برامج لتعلػيم اللغػات تعتمػد علػى التعلم الذابٌ الفػردم كاتٞمػاعي
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لقائمتُ على تدريس اللغة العربية بكلية الإت٢يات بضركرة صقل ات٠برات تٔا كما أكصي ا  -ْ 
 يستجد من أتْاث أكادتٯية تعزز الأداء ، كتنمي اتٞهد ات١بذكؿ بُ العملية التعليمية.

 
  الدصادر كالدراجع العربية 

 الأتٝر،راجي،(د.ت)بعناية إتٯيل يعقوب،علم الصرؼ،(د.ط)إصدارات ات١وسوعة الثقافية -ُ
 العامة،بتَكت.
 ـ)،مدخل بُ اللغة العربية،(د.ط)نشريات أكتاتندر،تركيا.ََِٖألب،موسى،( -ِ
 )،مكتبة الأت٧لو ات١صرية.ٓـ)،الأصوات اللغوية،(طُٕٗٗأنيس،إبراىيم،( -ّ 
؛علي،مصطفى أمتُ، -ْ  )دار ات١عارؼ،القاىرة.ْ(طََِٔاتٞارـ
)،دار ُ،السيميولوجيا،(طـ)،علم الإشارةُٖٖٗجتَك،بيار،ترتٚة منذر عياشي( -ٓ

 طلبس،دمشق. 
ـ)،الأصوؿ،دراسةأبستمولوجية للفكر اللغوم عند العرب،(د.ط)،ات٢يئة ُِٖٗحساف،ت٘اـ،( -ٔ

 ات١صرية العامة للكتاب،القاىرة.
ـ)،علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية،(د.ط)،دار ات١عرفة ُٓٗٗالراجحي،عبده،( -ٕ

 اتٞامعية،الإسكندرية.
)،ات١ؤسسة اتٞامعية للنشر ِ(ط-علم اللغة اتٟديٍ-ـ)،الألسنيةُّٖٗاؿ،(زكريا،ميش -ٖ

 كالتوزيع،بتَكت.
)،دار ّـ)،الكتاب،(طُٖٖٗسيبويو،عمرك بن عثماف بن فنبر،تٖقيق:عبد السلبـ ىاركف،( -ٗ

 ات٠ات٧ي،القاىرة.
 )،مؤسسة الرسالة،بتَكت.ْـ)،بُ علم اللغة العاـ،(طُْٖٗشاىتُ،عبد الصبور،( -َُ

ـ)،رسم ات١صحف العثماني كأكىاـ ات١ستشرقتُ بُ قراءات القرآف الكرنً ُٗٗٗلبي،عبد الفتاح،(ش -ُُ
 )،مكتبة كىبة،القاىرة.ْدكافعها كدفعها،(ط

ـ)،قواعد اللغة التًكية اتٟديثة باللغة اللبتينية للدارستُ ُٕٖٗالطرازم،عبدالله مبشر،(-ُِ
 )،جدة،السعوديةُالعرب،(ط
ـ)علم الدلالة أصولو كمباحثو بُ التًاث العربي،(د.ط)،منشورات ََُِ(عبد اتٞليل،منقور، -ُّ

 اتٖاد الكتاب العرب دمشق.
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)،دار ات١دار ِـ)ات١عتٌ كظلبؿ ات١عتٌ،أنظمة الدلالة بُ العربية،(طََِٕعلي،محمد يونس،( -ُْ
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 ـ)،اللسانيات كأسسها ات١عرفية،(د.ط)،ات١طبعة العربية،تونس.ُٖٔٗات١سدًٌم،عبد السلبـ،( -َِ
ـ)،مناىج البحٍ عند مفكرم الإسلبـ،(د.ط)،دار النهضة ُْٖٗالنشار،علي سامي،( -ُِ
 العربية،بتَكت.
التقابلي دراسة تطبيقية،(د.ط)،دار ات١عارؼ  ـ)،بُ علم اللغةُٖٓٗياقوت،أتٛد سليماف،( -ِِ

 اتٞامعية،الإسكندرية.
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 الدلحقات
 صورة من كرقة الاستبياف باللغة التًتية .أ 

ANKET 
CĠ NSĠ YETĠ                       BAY(   )                                                         BAYAN(   ) 

UYRUK                 YAġ 
SINIF 
HERHNGĠ  BĠ R ARAP DEVLETĠ NDE Ġ KAMET ETTĠ NĠ ZMĠ ?            
EVET(   )        HAYIR(   ) 
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     ARAPÇA DĠ LĠ  Ġ LAHĠ YAT 
ÖĞRECĠ LER Ġ ÇĠ N ÇOK ÖNEMLĠ DĠ R. 

ُ 

     ARAPÇA ÇOK ZOR BĠ R DĠ L OLÜP 
YABANGI BĠ R ÖRENCĠ NĠ N ÖRENMESĠ  
Ġ MKANSĠ ZDĠ R. 

ِ 

     ARAP KÜLTÜRÜ TÜRK 
KÜLTÜRÜNDEN ÇOK FARKLIDIR. 

ّ 

     DERSTE BÜTÜN ÖĞRETMENLER 
SADECE ARAPÇA KONUġMALĠ DĠ R 

ْ 

     YENĠ  BĠ R YABANCI DĠ L 
ÖĞRENMEYĠ  SEVERĠ M 

ٓ 

      HARFLER SESLERĠ NĠ N ARAPÇA 
TELAFFUZU ÇOK ZORDUR أىػ ع ح غ  

ٔ 

      SRSLERĠ  TELEFFUZDA ÇOK 
KOLAYDIR ث ذ ظ 

ٕ 

      SESLERĠ NĠ N MAHRAÇLERĠ NDE 
SIKINTI YAġIYORUMض ط ؽ 

ٖ 

      ARAPÇA YAZIMDA 
PROBLĠ MLĠ DĠ R.ب ت ثBENZER HARFLER  

ٗ 

     HAREKELĠ  METĠ N OKUMA 
HAREKESĠ Z METĠ N OKUMAKTAN ÇOK 
KOLAYDIR. 

َُ 
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     MÜNNES VE MÜSENNE ARAPÇA 
KONÜġMADA BÜYÜK PROBLĠ MDĠ R. 

ُُ 

     ARAPÇA VE TÜRKÇE ÇOK FAZLA 
MÜġTERK KELĠ MELER VARDIR. 

ُِ 

     UZUN ARAPÇA CÜMLELER YAPI 
BAKIMINDAN ZORDUR. 

ُّ 

     ARPÇA GRAMER (NAHĠ V-
SARF)TÜRKÇE GRAMERDEN ÇOK 
FARKLIDIR. 

ُْ 

     ARAPÇADAKĠ  HARFĠ  CERLERĠ N 
KULLANIġI TÜRKÇEDEN ÇOK 
FARKLIDIR. 

ُٓ 

     KENDĠ NĠ ZCE UYGUN CEVABI 
YAZINIZ 

 

     Ġ LAHĠ YAT ÖĞRENCĠ SĠ  GÜZEL BĠ R 
ġEKĠ LDE ARAPÇAYI NASIL ÖĞRENĠ R? 

ُٔ 
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 تنمية مهارة الكتابة لدل متعلمي اللغة العربية 

 تلغة ثانية من خلاؿ الدنه  الوظيفي
  

 ى الشورتّينضاؿ فايز أتٛد مصطفد. 
 تركيا –كلية الإت٢ايات، جامعة سليماف دتٯتَؿ  

  
 الدلخص .ُ

 علػػى كتطبيقػػو مػػن خػػلبؿ ات١ػػنهج الػػوظيفي مهػػارة الكتابػػة للطلبػػة الأجانػػبتٔحاكلػػة تعزيػػز تقػػوـ ىػػذه الورقػػة 
تحديد طرؽ تنمية تلك ات١هارة حػتى يػتمكن الطػلبب مػن ككذلك تقوـ ب متعلمي اللغة العربية كلغة أجنبية.

يرىػػا كتنميتهػػا مػػن أجػػل الكتابػػة بكفػػاءة كفاعليػػة، كبالإضػػافة إبٔ ذلػػك فػػإف ىػػذا البحػػٍ يقػػتًح ت٪ػػوذج تطو 
كيفية تعلػيم الكتابػة ت١تعلمػي اللغػة العربيػة كلغػة ثانيػة. فهػذه الورقػة تبحػٍ أت٫يػة اسػتخداـ اللغػة مػن لخطة 

كتوظيفهػػا لإت٧ػػاز أمػػوره. خػػلبؿ ات١ػػنهج الػػوظيفي، حيػػٍ إف الطالػػب يػػتعلم اللغػػة مػػن خػػلبؿ احتياجػػو للغػػة 
كعلى ىذا فسيقوـ ىذا البحٍ باختبار أثر طريقة التدريس الوظيفية للغة على الطلبب بُ كلية الدراسات 
الإسػلبمية بُ جامعػة سػليماف دتٯػتَؿ بُ إسػػبرطة بتًكيػا، كذلػك مػن أجػل كضػػع خطػة لتنميػة مهػارة الكتابػػة 

مػواطن الضػعف عنػد الطػلبب ككيفيػة تٕاكزىػا  لدل الطلبب خلبؿ الفصل الدراسػي كذلػك مػن أجػل إبػراز
 حتى يتمكنوا من تنمية مهارة الكتابة بصورة تتناسب مع تٗصصهم بُ اللغة العربية كالدراسات الإسلبمية.

 الدقدمة .ِ
يرل الباحثوف بُ ت٣اؿ نظريات اكتساب اللغة الثانية أف الكتابة ىي أصعب ات١هارات الػتي يواجههػا ات١ػتعلم 

ة أجنبية، فمهارة الكتابة ىذه تتطلب إتقاف ات١ػتعلم للكفػاءات اللغويػة كات١عرفيػة كالاجتماعيػة أثناء تعلمو للغ
). كبناءن علػى ذلػك فػإف تػدريس مػنهج الكتابػة للطػلبب الأجانػب ييعتػبر ََِٕ ،Barkaouiكالثقافية (

ء ات١علػم بُ مهمة صعبة للؤستاذ، حيٍ إنو كلما كاف تعلم ات١هارة يشكل صعوبة علػى الطالػب، ازداد عػب
تعليم تلك ات١هارة، كلذلك فإف ىػذا البحػٍ ت٭ػاكؿ تقػدنً ت٪ػوذج لتػدريس اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بغتَىػا مػن 
خلبؿ النظريات ات١وضوعة لتدريس اللغػة الثانيػة، كمػن خػلبؿ ذلػك النمػوذج يسػتطيع الطػلبب تنميػة مهػارة 

 الكتابة عندىم بطريقة فعالة.
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لتنميػػة مهػػارة الكتابػػة علػػى طػػلبب السػػنة التحضػػتَية بُ كليػػة الإت٢يػػات بُ  كقػػد بً تٕريػػب ات١ػػدخل الػػوظيفي
) َُِٔجامعػػة سػػليماف دتٯػػتَؿ. كذلػػك مػػن خػػلبؿ دركس الإنشػػاء خػػلبؿ الفصػػل الدراسػػي اتٟػػابٕ (شػػتاء 

فتم تكليف ت٣موعة من الطلبب بالكتابة بُ موضوعات كظيفية كمقارنة أدائهم بطلبب آخرين بً تكليفهم 
موضوعات عامػة لا تتصػل بات١ػدخل الػوظيفي، كبً قيػاس درجػة الكفػاءة بُ كػلو مػن المجمػوعتتُ بالكتابة بُ 

كذلػك لتحديػػد مػػدل فاعليػة ات١ػػدخل الػػوظيفي بُ تنميػة مهػػارة الكتابػػة لػدل الطػػلبب بُ ات١رحلػػة ات١توسػػطة. 
كػػػذلك بً   حيػػػٍ إف طػػػلبب كلتػػػا المجمػػػوعتتُ قػػػد تٗرجػػػوا مػػػن مدرسػػػة الأئمػػػة كات٠طبػػػاء بُ الثانويػػػة العامػػػة،

تعليمهم خلبؿ فػتًة الإعػداد كيفيػة بنػاء اتٞمػل كإنشػائها مػن بنػات أفكػارىم. بٍ بً تٕريػب ات١ػنهج الػوظيفي 
 على إحدل المجموعات بُ النصف الثاني من الفصل الدراسي.

 تعريفات ومفاهيم .3.3
 Communicative Approachالوذخل التْاصلٖ  .ٔ.ٔ.ٕ
يقوـ بُ الأساس على أربعػة مكػونات، ألا كىػي: ) أف ات١دخل التواصلي ِ: ََِٔ، Richardsيرل (
) ّ) تٖديد الطريقة التي يتعلم من خلبت٢ا الطلبب اللغػة الأجنبيػة، كِ) تٖديد أىداؼ ات١تعلمتُ بدقة، كُ

) تٖديد دكر كػل مػن ات١علػم كالطالػب داخػل الصػف. ْمعرفة الأنشطة الأنسب لتيستَ العملية التعليمية، ك
ات١دخل التواصلي تعتٍ التخلص ت٘امان من ات١نهج السلوكي كالذم يعتبر تعلم اللغة  كىذه ات١كونات الأربعة بُ

عبػػارة عػػن ت٣موعػػة مػػن الأنشػػطة اللغويػػة كالنحويػػة. فػػات١نهج التواصػػلي لا يعتػػبر ات١ػػتعلم ت٣ػػرد متلػػقو للمعلومػػة 
هج التواصػػلي قػػائم كلكنػػو أيضػػان منػػتج للغػػة كمشػػارؾ بُ العمليػػة التعليميػػة. كنسػػتطيع أف نقػػوؿ أيضػػان إف ات١ػػن

على الاحتياجات الأساسية للمتعلم كرغبتو بُ التواصل مع الآخرين لتحقيق احتياجاتو تلك، كانطلبقان من 
ىذا ات١بدأ، فإف ات١تعلم لا يهدؼ إبٔ (اللغة نفسها) خلبؿ تعلمو، كلكنػو يهػدؼ إبٔ الوصػوؿ إبٔ مهػارات 

ثقافيػػة كالنفسػػية كالػػتي تيسػػر لػػو التعبػػتَ عػػن احتياجاتػػو التواصػػل اليوميػػة الػػتي تشػػمل النػػواحي الاجتماعيػػة كال
 ).ُٖٔ: َُِِ، Sambuاليومية باللغة ات١ستهدفة (

 الوذخل الْظ٘فٖ .ٕ.ٔ.ٕ

كبناءن على تعريف ات١دخل التواصلي، فإف عملية تعليم اللغة ت٬ػب أف تنطلػق مػن مواقػف اجتماعيػة حقيقيػة 
تو ت٤ػدد كقصػتَ داخػل الصػف الدراسػي، بالإضػافة كليس ت٣رد تلقتُ اللغة للطلبب. كتٔا أننا ت٤كوموف بوق

إبٔ أف المجتمػع خػارج الصػف لا يتػيح للطالػب التواصػل باللغػة العربيػة مػع الآخػرين، فإنػو يتحػتم علػى ات١علػم 
داخل الصف أف يهيئ البيئة ات١ناسبة للطالب ﵀اكاة البيئة العربية اللبزمة للطالب ت١مارسة ات١هارات اللغوية 

، Sambuلك ت٬ب اتباع ات١نهج الوظيفي الذم ىو بُ الأساس ناتج عن ات١نهج التواصلي (ات١ختلفة. كلذ
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) أم أنػػػػو ت٬ػػػػب علػػػػى ات١علػػػػم أف ت٬عػػػػل ات١ػػػػنهج الدراسػػػػي للطػػػػلبب الأجانػػػػب  قائمػػػػا علػػػػى ُٗٔ: َُِِ
 احتياجاتُم اللغوية كميكوًٌف كظيفي.
صػػػػلة، الػػػػتي يتعلمهػػػػا التلميػػػػذ، بقصػػػػد سلسلػػػػػة مػػػػن ات١هػػػارات اللغويػػػػة ات١تكيػػػتم تعريػػػػف الوظيفيػػػػة علػػػػى "أنهػػػػا 

. كقػد )ِّ: ََِٗ)؛ ك(السػيد، ِّ: ََِّ" (الػديب، استخدامها كتوظيفها داخػل ات١درسػة كخارجهػا
) علػػػى أت٫يػػػة ات١ػػػدخل الػػػوظيفي لتػػػدريس اللغػػػة العربيػػػة بصػػػفة عامػػػة حيػػػٍ قػػػاؿ إف َُِِركػػػز (أبػػػو لػػػ ، 

مية، حيٍ يينظر إبٔ اللغة على أنها أداة اجتماعية، الوظيفية ىي "أىم ات١داخل اتٟديثة بُ تعليم اللغات القو 
 أم ذات كظيفة اجتماعية."

 الكتببت .ٖ.ٔ.ٕ

يرل بعض علماء اللغة أف الكتابة ىي أصعب مهارات اللغة التي ت٬ب أف يكتسبها الطالب، حيٍ إنو بُ  
: ََِٖكل مرة يتعرض فيها الطالب للكتابة فإنػو يتعػرض للكثػتَ مػن فػرص الوقػوع بُ ات٠طػأ، (خصػاكنة 

). ككلمػػػػا تعػػػػرض الطالػػػػب للكتابػػػػة، قلػػػػت فػػػػرص كقوعػػػػو بُ ات٠طػػػػأ بسػػػػبب التػػػػدريب كالػػػػتعلم. كتضػػػػيف ٔ
)Ramis ُّٖٗ :ّ ُإف مهارة الكتابة ىامة تٔكاف لعدة أسػباب: أكلان،  أنهػا تسػاعد إبٔ حػد بعيػد ب (

يػة كلغػة ثانيػة. ككػذلك تعزيز القواعد النحوية كالتعبتَات كات١فردات لدل الطلبب الذين يتعلمػوف اللغػة العرب
فهي تفتح الباب أماـ الطلبب لاستخداـ ما تعلموه بُ سياقاتو ت٥تلفة. كأرل أنو يكمن ىنا دكر ات١علم بُ 
استغلبؿ ات١دخل الوظيفي لإعادة استخداـ كػل مػا تعلمػو الطػلبب بُ سػياقات جديػدة. ثالثػان، إف الطالػب 

ابػة، فكػل ذلػك يقػوم ارتبػاط الطالػب باللغػة كت٬علػو عندما يستخدـ يػده كعينيػو مػع إعمػاؿ الفكػر بُ الكت
أكثػػر ألفػػة بهػػا. بالإضػػافة إبٔ ذلػػك فػػإف ات٢ػػدؼ الأساسػػي مػػن الكتابػػة ىػػو ت٘كػػتُ الطالػػب مػػن التعبػػتَ عػػن 

 نفسو بطريقة كاضحة كسليمة.
 أنذية الدراسة .ّ

مهارات اللغة  تكمن أت٫ية ىذه الدراسة بُ تسليط الضوء على ضركرة استخداـ ات١نهج الوظيفي بُ تدريس
العربيػػػة كبوجػػػو ات٠صػػػوص مهػػػارة الكتابػػػة باعتبارىػػػا أصػػػعب ات١هػػػارات الػػػتي يواجههػػػا الطالػػػب أثنػػػاء تعلمػػػو، 
فات١ػػدخل الػػوظيفي يتػػيح للطالػػب الفرصػػة لإعػػادة اسػػتخداـ ات١فػػردات كالقواعػػد الػػتي قػػد تعلمهػػا بُ سػػياقات 

 جديدة كتٚل من ابتكاره.
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 ىدؼ الدراسة .ْ
نػػة بػػتُ أداء الطػػلبب الػػذين يػػتم تكلػػيفهم بأنشػػطة كتابيػػة كظيفيػػة تعػػبر عػػن تٕػػاربهم تعقػػد ىػػذه الدراسػػة مقار 

الشخصية كآرائهم، كبتُ أداء الطلبب الذين يتم تكليفهم بأنشطة كتابية بعيدة عن ات١نهج الوظيفي، كىذه 
 ات١قارنة تيظهر إبٔ أم مدل يتحسن أداء الطلبب الذين يتم تدريسهم من منطلق ات١نهج الوظيفي.

 الدراسات السابقة .ٓ
 الدراسات النظرية .3.3

توجػػد الكثػػتَ مػػن الدراسػػات الػػتي تناكلػػت تػػدريس اللغػػة مػػن خػػلبؿ ات١ػػدخل الػػوظيفي مػػن حيػػٍ الأسػػاس 
) الػذين عرضػػا كثػتَان مػن اسػػتًاتيجيات تعلػم اللغػػة العربيػة بُ العصػػر ََُِالنظػرم فهنػاؾ (قػػورة كأبػو لػػ ، 

) َُٓ-َُْ: ُٖٗٗتخدمة بُ التدريس. أما (البطل، اتٟديٍ كلكنو عرض نظرم لتلك النظريات ات١س
فقػد عػرض بعػػض الأنشػطة الوظيفيػػة الػتي تٯكػن ت١علمػػي اللغػة العربيػػة اتباعهػا داخػل الصػػف لتعلػيم الكتابػػة، 
كمػػػن أمثلػػػة تلػػػك الأنشػػػطة الػػػتي ذكرىػػػا البطػػػل (التعريػػػف بالػػػذات أك بالآخػػػر، كتابػػػة الإعػػػلبنات مثػػػل البيػػػع 

شخصػية، كتابػة قػوائم الاحتياجػات ات١نزليػة، إعطػاء الإرشػادات كالتعليمػات، مػلء كالشراء، كتابة الرسائل ال
 الاستمارات كالطلبات، كغتَىا.

 الدراسات التطبيقية .3.3
أغلب الدراسات التي عمدت إبٔ تطبيق ات١دخل الوظيفي لتدريس الكتابة كانت ت٥صصػة للطػلبب العػرب 

زمػة لتنميػة مهػارات سػاليب اللبالأتٖديػد بُ  ) الػذم خصػص دراسػتوَُِْأم أبناء اللغة مثػل (بريكيػت 
كالوقػػوؼ علػػى مسػػتول ت٘كػػنهم مػػن أسػػاليب  الإبتػػدائي، الصػػف السػػادس  تلبميػػذبداعيػػة لػػدل الكتابػػة الإ
لػة لاكمعرفػة مػا إذا كانػت ىنػاؾ فػركؽ ذات د )ثراء بالتفاصػيل، كالإصالةالأ ،كات١ركنة ،قةالطلب(تنمية مهارة 

ة تٔسػػتول ت٘كػػن معلمػػي اللغػػة العربيػػة مػػن أسػػاليب تنميػػة مهػػارات الكتابػػة إحصػػائية بػػتُ ات١توسػػطات ات٠اصػػ
) الذم درس أثر تطبيق ات١نهج ََِّ. ككذلك (محمد )سنوات ات٠برةأك ات١ؤىل العلمي (عزل إبٔ داعية تي لإبا

 ي.ئالصف الرابع الابتدا عند طلبب تعليم اللغة العربية على مهارات القراءة كالكتابة الوظيفي التكاملي 
 منه  البحث كالبيانات .ٔ
من ات١عركؼ بُ ات١ناىج أف المجتمع الذم يعيش فيو ات١تعلم من أىم ات١يادين التي تشتق منها أىداؼ "

التعليم، كمن بٍ فلببد أف تُتم تّعل ات١تعلم قادران على القياـ بات١طالب، أك الوظائف كات١هاـ التي يتطلبها 
). كتٔا أف الطلبب ت٤ل الدراسة لا يعيشوف بُ ت٣تمع عربي، َُِِ" (أبو ل ، المجتمع الذم يعيش فيو

كيصعب حدكث التعلم الوظيفي بطريقة عفوية، فلزـ الأمر اتباع أسلوب ا﵀اكاة، أك تُيئة مناخ للطالب 
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ككأنو يعيش بُ ت٣تمع عربي كيتعامل مع تٚاعة عربية حتى يكوف إنتاجو باللغة العربية فقط. كلذلك قامت 
 ) باتباع ات١بادئ التالية: ُٖٗٗا ذكر (البطل، الدراسة كم

أكلان، أنها جعلت الكتابة نشاطان يهدؼ بُ الأساس إبٔ إتاحة الفرصة للطالب كي يعبر عن نفسو كيتعامل 
مع الآخرين فتم ربط أنشطة الكتابة بالطالب نفسو للتعبتَ عن نفسو كخبراتو كاحتياجاتو كآرائو كمشاعره 

ىي ات١صدر الأساسي الذم يتزكد منو الطالب بالأفكار  أثناء نشاط الكتابة. كبً  لتكوف كل ىذه اتٞوانب
استخداـ ىذا ات١دخل الوظيفي مع طلبب المجموعة التجريبية ت٤ل الدراسة. أما المجموعة ات١رجعية فقد بً 

ت٘امان عن  الالتزاـ معها بات١وضوعات الإنشائية الواردة بُ كتاب القراءة أك موضوعات أخرل تكوف بعيدة
 ات١دخل الوظيفي.

ثانيان، ات١دخلبت: القياـ بالنشاطات القبلية مع كلب المجموعتتُ؛ كيعتٍ ذلك أنو قبل نشاط الكتابة يتم 
القياـ بنشاطات من شأنها إمداد الطلبب بات١فردات اللبزمة للكتابة كات١ساعدة على العصف الذىتٍ 

 للطلبب.
لطلبب بنشاط الكتابة كواجب بُ البيت بناءن على تلك الأنشطة ثالثان، العمليات (النشاط): تكليف ا

القبلية على أف يعرضها بُ الصف؛ كلأف الكتابة باعتبارىا شكلبن من أشكاؿ التواصل تقوـ على طرفتُ: 
الكاتب كالقارئ، كلأف ات١علم ىو القارئ الوحيد ت١ا ينتجو الطالب، فإف ىذه الدراسة قد كسعت نطاؽ 

لنسبة للطالب، بأف جعلت بقية الطلبب يقرأكف لو بل كيتناقشوف معو كيعلقوف على ما  تٚهور القراء با
كتبو. كتكمن أت٫ية ىذه ات١شاركة بُ أمرين: أنها تولد شعوران عند الطالب أف لو تٚهوران يقرأ لو فتجعلو أكثر 

اتٟيوية كاتٟركة بتُ اىتماما بالكتابة، ككذلك فهي تٗلق نوعان من التفاعل بتُ الطلبب كتضفي جوان من 
) ىذا بالإضافة إبٔ ات١ساعدة على العصف الذىتٍ باللغة العربية لدل الطلبب، ُٖٗٗالطلبب (البطل، 

فجميع ات١ناقشات تٕرم داخل الصف باللغة العربية فقط ت٦ا يساعد على تنمية مهارة ا﵀ادثة لدل 
 الطلبب.

صف ييعيد الطلبب كتابة موضوعاتُم بناءن على تلك رابعان، ات١خرجات: بعد ات١ناقشات كالتصويبات بُ ال
التصويبات، كبسبب ضيق الوقت فإنو ييكتفى بعرض بعض الكتابات لتكوف ت٪وذجان لتصحيح أخطاء 
الطلبب، أما بقية الواجبات فيصححها الأستاذ بطريقة الرموز التي سيتم شرحها لاحقان، كعلى الطلبب 

 تُا للؤستاذ.أيضان إعادة كتابتها مرة أخرل كإعاد
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 العينة .ٕ
بً تدريس طلبب كلية الإت٢يات بُ جامعة سليماف دتٯتَيل  َُِٔخلبؿ فصل الشتاء الدراسي بُ سنة 

منهج الكتابة باللغة العربية، كقد كاف ىناؾ ت٣موعتاف من الطلبب، المجموعة (التجريبية) التي سيتم تطبيق 
بُ المجموعة (ات١رجعية) الذين لن يتم تطبيق ات١نهج ) طالبان، أما عدد الطلبب ّٔات١نهج الوظيفي عليها (

) طالبان. كاف مقرر الإنشاء عبارة عن درس كاحد أسبوعيان ت١دة ساعتتُ. تٚيع ّٖالوظيفي عليها (
الطلبب موضوع الدراسة خرت٬و مدارس الأئمة كات٠طباء بُ تركيا، كيدرسوف حاليان بُ كلية الإت٢يات بُ 

يعهم يدرسوف منهج العربية ات١كثف نفسو، من قراءة كت٨و كصرؼ كت٤ادثة، جامعة سليماف دتٯتَؿ، كتٚ
بالإضافة إبٔ مادة الإنشاء ت٤ل الدراسة. كقد بً التًكيز خلبؿ الأسابيع الستة الأكبٔ على تعزيز قدرات 

لك، الطلبب على إنشاء اتٞمل الاتٝية كالفعلية ككيفية استخداـ أدكات الربط مثل (ك، بٍ، بالإضافة إبٔ ذ
 لكن، أما، ...إبْ.) مع التًكيز على كيفية ترتيب الأفكار كترابطها بُ الإنشاء بطريقة منطقية.

كبً استغلبؿ دركس ا﵀ادثة كنشاطات قبلية أك ميدخلبت للكتابة بالنسبة للمجموعة التجريبية، فدرس 
زمة لدرس الكتابة ا﵀ادثة ىو فتًة إعداد كعصف ذىتٍ للطالب يتمكن من خلبلو تٚع ات١فردات اللب
 كتداكت٢ا بتُ الكلبب بُ حوارات بينهم، بٍ ييطلب منهم الكتابة حوؿ موضوع ا﵀ادثة. 

كعند تكليف الطلبب بالواجبات خلبؿ فتًة الإعداد كاف عدد الطلبب الذين تفاعلوا مع الدرس كعملوا 
 كاجباتُم كالتابٕ:

 لإعداد: تفاعل الطلبب مع كاجبات الصف خلبؿ فتًة اُاتٞدكؿ 

 الواجبات
 نسبة تفاعل الطلبب خلبؿ فتًة الإعداد

   المجموعة ات١رجعية المجموعة التجريبية
   ُٔ ُٖ ُالواجب 
   ُٕ َِ ِالواجب 
   ُٕ ُٗ ّالواجب 
   ُٖ ُٖ ْالواجب 
   ُٗ َِ ٓالواجب 
   ُٕ ُٖ ٔالواجب 
   َُْ ُُّ المجموع
   ُٕ ُٖ ات١توسط

   %ْٖ %ْٕ النسبة ات١ئوية

 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُِٕ 

 
 نسبة تفاعل الطلبب بُ المجموعتتُ مع الواجبات قبل التجربة: ُ الشكل

نرل من خلبؿ الإحصاءات السابقة أف نسبة ات١شاركة خلبؿ الدركس الأكبٔ كالتي تٕهز لفتًة تٕريب ات١نهج 
اجبات الوظيفي، كانت متقاربةن، أم أنو تقريبان نصف عدد الطلبب بُ كل ت٣موعة قد تفاعلوا مع الو 

ات١نزلية. كستًصد ىذه الدراسة مدل تٕاكب الطلبب بُ كلب المجموعتتُ أثناء تكليفهم بكتابة موضوع 
إنشائي كامل بُ موضوعات ت٥تلفة، ت١عرفة مدل تفاعل الطلبب مع الواجبات التي تتبع ات١نهج الوظيفي 

 تبتعد إبٔ حد بعيد عن ات١نهج كمقارنتو تٔدل تفاعل الطلبب مع الواجبات الواردة بُ كتاب القراءة كالتي
 الوظيفي.

خلبؿ الفصل الدراسي بً اتباع منهج كاحد بُ التعامل مع كلب المجموعتتُ قبل تطبيق ات١نهج الوظيفي 
 كخلبلو، كذلك من حيٍ:

بً عرض كتاباتُم على السبورة (اللوح) من أجل توسيع تٚهور القراء للطالب كخلق نوع من  .ُ
بحٍ عن الأخطاء النحوية كاللغوية كغتَىا ت٦ا تٮلق جوان من التفاعل كاتٟركة ات١ناقشات بتُ الطلبب لل

 داخل الصف.
بٓ يتم تصحيح أخطاء الطلبب بطريقة مباشرة، فالتصحيح ات١باشر كالصريح للؤخطاء تٯنع  .ِ

الطالب من التفكتَ كيوقف العصف الذىتٍ بتُ الطلبب، كلذلك بً اتباع الطريقة ات١شهورة لتصحيح 
الطلبب النحوية كاللغوية بُ كلب المجموعتتُ، كىي استخداـ رموز ت٤ددة للفت انتباه الطالب لنوع أخطاء 
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 نسبة تفاعل الطلاب خلال فترة الإعداد

 المجموعة المرجعية المجموعة التجريبية
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ات٠طأ الذم كقع فيو دكف أف يتم التصريح لو بهذا ات٠طأ، كعلى تٚيع الطلبب أف يشتًكوا بُ إت٬اد ىذا 
 ذه الرموز كالتابٕ:كنموذج لنظاـ التصحيح ات١تبع خلبؿ الفصل الدراسي). كى ُ ات٠طأ (انظر الصورة 

a. .(ىػ) كتعتٍ خطأ ىجائي 
b. .(ؽ) كتعتٍ خطأ ت٨وم أم خطأ بُ القواعد 
c. .(ت) كتعتٍ خطأ بُ ترتيب اتٞملة، مثلبن الطالب ابتدأ اتٞملة بات١فعوؿ بو بدلان من الفعل 
d.  (ؾ) كتعتٍ أف الطالب استخدـ كلمة خطأ للتعبتَ عن ات١فهوـ الذم يريده مثلبن كتب (شربت

  من أكلتي الطعاـ).الطعاـ بدلان 
e.  (ج) كتعتٍ حرؼ جر خطأ، أم أنو استخدـ حرؼ جر غتَ صحيح أك أنو استخدـ حرؼ جر

بُ حتُ أف الكلمة لا تٖتاج حرؼ جر، أك أنو بٓ يستخدـ حرؼ اتٞر بُ حتُ أف السياؽ ت٭تاج إبٔ 
 حرؼ جر.
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 : ت٪وذج لكتابة رموز التصحيحُصورة 

ى الطالب تٖديد نوع ات٠طأ الذم كقع فيو دكف أف تقدـ لو ات١علومة بكل كفائدة ىذه الرموز أنها تيسهل عل
سهولة كيسر. فالتصحيح السريع للخطأ لا ت٬عل الطالب يتعلم أك أف ات١علومة سرعاف ما تذىب من عقلو 
 تٔجرد انتهاء الدرس، كلكنو إذا بذؿ شيئان من اتٞهد بُ سبيل الوصوؿ إبٔ ات١علومة أك تصحيح ات٠طأ، فإنها
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تستقر بُ ذىنو. مع ملبحظة أف التصحيح الذابٌ يكوف بُ حدكد ما درسو الطالب فلب تٯكن مطالبة 
 الطالب بتصحيح أخطائو بُ دركس بٓ يدرسها بعد.

بُ خلبؿ الأسابيع التالية (ثلبثة أسابيع) بً فصل ات١نهج التدريسي للطلبب، فالمجموعة الأكبٔ (ات١رجعية) 
نشائية الواردة بُ كتاب القراءة كالتي تبتعد إبٔ حدو بعيد عن ات١دخل الوظيفي بً تكليفهم بات١وضوعات الإ

الذم ذكرناه آنفان، كأحيانان قد بً تكليفهم تٔوضوعات أخرل خارج كتاب القراءة كلكنها تبتعد أيضان عن 
ية ات١دخل الوظيفي. مع الأخذ بُ الاعتبار أف ىذه ات١وضوعات الإنشائية تكوف مرتبطة بصورة أساس

بدركس القراءة التي درسوىا خلبؿ الفصل، ت٦ا يعتٍ أف اتٟصيلة اللغوية عندىم متوفرة لإعادة استخدامها 
بُ سياقات جديدة من عندىم. أما المجموعة الثانية (التجريبية) فقد بً تكليفهم بُ الفتًة نفسها 

 تٔوضوعات إنشائية كظيفية تعبر عن أنفسهم كاحتياجاتُم كآمات٢م كآرائهم.
سيتم قياس درجة كفاءة كل ت٣موعة بإنتاجها بُ ات١وضوعات الإنشائية كمدل اتقانهم فيها كذلك من 

 خلبؿ قياس كلو من:
كلمة بُ كل   َٕعدد الكلمات: ففي كل ت٣موعة ت٬ب أف يكتب الطالب ما لا يقل عن  .ُ

لمات موضوع، كالطالب الذم يكتب أقل من عدد الكلمات ات١طلوب تٮصم منو درجات بعدد الك
) كلمة أك أكثر لا يفقد أم درجات بُ عدد الكلمات. أما َٕالناقصة. فمثلبن الطالب الذم يكتب (

%) من عدد الكلمات، كبناءن عليو (يأخذ عليو َٓ) كلمة مثلبن ت٭صل على (ّٓالطالب الذم يكتب (
 )َُالطالب درجة من 

 )َُالطالب درجة من مدل استخداـ أدكات الربط ات١ستعملة بتُ اتٞمل. (كيأخذ عليو  .ِ
 ) َُمدل ترابط الأفكار ببعضها البعض. (كيأخذ عليو الطالب درجة من  .ّ

)، كستعرض ىذه الدراسة نتائج أعلى طالب كأقل طالب بُ كل ت٣موعة خلبؿ َّفالمجموع يكوف من (
ا عوامل متكررة ثلبثة دركس إنشائية ت١قارنتهما ببعض. كلن يتم النظر إبٔ الأخطاء النحوية كاللغوية باعتبارى

بُ الإنشاء، كتٯكن تصويبها كتعديلها مع ات١مارسة كالتدريب. فهذه الأخطاء من الطبيعي تكرارىا بتُ كل 
دارسي اللغة العربية. كلكن ات٢دؼ ىو قياس إبٔ أم حد تٯكن للطالب إعادة استخداـ ات١فردات التي 

تاحة الفرصة للطالب لإعادة استخدامها بُ تعلمها خلبؿ فتًة الدراسة كمدل تأثتَ ات١دخل الوظيفي بُ إ
سياقات أخرل تعبر عن احتياجاتو كآرائو. بالإضافة إبٔ قياس قدرة الطالب على استخداـ أدكات الربط 
ات١ختلفة بُ صياغة ات١وضوع الذم يتكلم عنو. ككذلك قياس قدرة الطالب على ربط أفكاره بطريقة منطقية 
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م ما يعبر عنو الطالب. كات١وضوعات الإنشائية الثلبثة التي بً تكليف تٕعل من السهل على القارئ أف يفه
 الطلبب بها بُ كل ت٣موعة كالتابٕ:

 الدوضوع الأكؿ .ٖ
 أولًا، المجموعة التجريبية .1.3

 الشسبلت ّالتؼب٘ش ػي الأًشطت الْ٘ه٘ت .ٔ.ٔ.1

 الوذخلاث .ٔ.ٔ.ٔ.1

ادثة (عبس كآخركف، خلبؿ دركس ا﵀ادثة تعلم الطلبب درس "النشاطات اليومية" لشخصية بُ كتاب ا﵀
). كبعػػد شػػرح الكلمػػات اتٞديػػدة كقػػراءة الػػدرس، بً تكليػػف الطػػلبب بأف يتكلمػػوا عػػن نشػػاطاتُم ََُِ

اليوميػػة مثلمػػا تعلمػػوا مػػن الكتػػاب بُ ت٣موعػػات كأمػػاـ الصػػف، كات٢ػػدؼ مػػن ىػػذه النشػػاطات القبليػػة إثػػراء 
كتابػة الرسػالة، كتٔػا أف الطػلبب بُ   الطلبب تٔفردات يستخدمونها بُ الكتابة. ككذلك تعلم الطػلبب كيفيػة

ات١ستول ات١بتدئ، فلم يتم تعليم الطلبب تفاصيل كتابة الرسالة بدقة، كلكن بً الاكتفػاء بتعػريفهم بالأقسػاـ 
 الرئيسة للرسالة كىي: (اسم ات١رسل إليو كالتحية كات١وضوع بٍ السلبـ).

 الٌشبط .ٕ.ٔ.ٔ.1

إبٔ أسرىم يتم من خلبت٢ػا إخبػار أسػرىم مػاذا يفعلػوف كبُ نشاط الكتابة بً تكليف المجموعة بكتابة رسائل 
بُ إسبرطة كل يووـ (أم منذ القدكـ إبٔ ات١دينة)، كفائدة ىذا النشاط الكتابي أنو ييعلم الطالب كيفيػة كتابػة 
الرسػػائل بُ اللغػػة العربيػػة، ككػػذلك يتػػيح ىػػذا النشػػاط للطالػػب فرصػػة التعبػػتَ عػػن نفسػػو كأنشػػطتو الشخصػػية 

فعلى الطالب إعادة استخداـ مفرداتو بطريقة سليمة بُ سياقات كظيفية جديدة كىي السرد  التي يقوـ بها،
كاتٟكاية. بالإضافة إبٔ ذلك فإف ىذا النشاط يعزز عند الطالب استخداـ الزمن ات١ضارع للتعبتَ عما يفعلو  

. كتٔا أف أغلب الطلبب كافدين من ت٤افظاتو أخرل خارج مدينة إسبرطة، فقد جع لت الرسالة إبٔ كل يوـ
الأسػػرة لإخبػػارىم بأحػػوات٢م بُ ات١دينػػة اتٞديػػدة الػػتي ذىبػػوا إليهػػا. أمػػا الطػػلبب الػػذين يعيشػػوف مػػع أسػػرىم بُ 

 فقد كجهوا تلك الرسالة إبٔ صديق عربي بُ خارج إسبرطة. –كىم قليلوف  –إسبرطة 
 الوخشجبث .ٖ.ٔ.ٔ.1

)  ُِٔمػػن الكلمػػات كيتػػب كػػاف ( ) طالبػػان. أكػػبر عػػددُٓعػػدد الطػػلبب الػػذين اشػػتًكوا بُ ىػػذا الواجػػب (
درجات كاملة بُ عدد الكلمات، أمػا  َُ)، كلذلك فقد حصل ىذا الطالب على (ِكلمة (انظر صورة 

أدكات الربط فقد تعددت كالتابٕ (ؼ الاستئنافية، ك، فيما بعد، كبعد ذلك، حتى، قبل) كقد استيخدمتٍ 
) درجػػػػات بُ ٗحصػػػػل الطالػػػػب علػػػػى( تلػػػػك الأدكات بُ مكانهػػػػا الصػػػػحيح كبصػػػػورة جيػػػػدة، كلػػػػذلك فقػػػػد

استخداـ أدكات الربط. أما الػتًابط بػتُ الأفكػار فكػاف ت٦تػازان، حيػٍ بػدأ الطالػب بالسػلبـ علػى الأسػرة بُ 
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الرسالة، بٍ بدأ بُ سرد نشاطو اليومي متى يستيقظ كماذا يفعل بعد الاستيقاظ حتى تٮرج من البيت كيعود 
رأيو بُ اتٟياة بُ إسبرطة بٍ ختاـ الرسالة كلذلك فقد حصػل علػى  مرة أخرل بٍ يناـ، بٍ بُ النهاية يلخص

 ) درجات بُ ترابط الأفكار.َُ(

 
 : أعلى درجة بُ المجموعة التجريبيةِصورة 

). ّ%) (انظر الصورة ٕٔ) كلمة أم أف الطالب قد حصل على (ْٕأما أقل عدد من الكلمات فكاف (
عػػد أف، أمٌػػا) فكػػاف اسػػتخدامو لػػلؤدكات جيػػدان كلكنػػو قليػػل أمػػا أدكات الػػربط ات١سػػتخدمة فقػػد كانػػت (ك، ب
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ِٕٕ 

ككػذلك بٓ يوفػػق بُ اسػتخداـ أداة الػػربط ات١ناسػبة بػػتُ تٚلتػتُ: "أنا أحػػب أسػبرطة." "أمػػا اتٞػو بارد." ككػػاف 
) درجػات. كمػن ناحيػة الػتًابط الفكػرم، فقػد كػاف ٔت٬ب أف يستخدـ (لكن). كلذلك فقد حصل على (

 ) درجات.ٓذلك فقد حصل على (ضعيفان إبٔ حدو ما، ، كل

 
 درجة بُ المجموعة التجريبية: أقل ّصورة 

 ثانيا، المجموعة المرجعية: .1.3
 شخص٘ت تبسٗخ٘ت .ٔ.ٕ.1

 الوذخلاث .ٔ.ٔ.ٕ.1

درس الطػػػلبب بُ مػػػنهج القػػػراءة شخصػػػية "أبػػػو ذر الغفػػػارم" و، كدرسػػػوا كلمػػػات تػػػدكر حػػػوؿ التػػػاريخ 
  ات١وضوع.فأصبح عندىم حصيلة كلمات تساعدىم على الكتابة بُ

 الٌشبط .ٕ.ٔ.ٕ.1

بً تكليف الطلبب بنشاط الكتابة الوارد بُ كتاب القراءة ات١يسرة كالذم لا يلتزـ بات١نهج الوظيفي بُ تعلػيم 
الكتابة، حيٍ كػاف ات١وضػوع "اخػتً شخصػية مػن رجػاؿ الإسػلبـ الأقػوياء الػذين تعػرفهم بٍ اكتػب عنهػا بُ 

كلكػن بً توسػيع ت٣ػاؿ السػؤاؿ لتسػهيل الكتابػة  ) ،ُُٖحدكد سبعة أسطر." شعباف كفضل الله (د.ت.: 
 كلمة."  َٕعلى الطلبب ليكوف كالتابٕ: "اختً شخصية تارتٮية تٖبها كتكلم عنها بُ حدكد 
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ِٕٖ 

 الوخشجبث .ٖ.ٔ.ٕ.1

) طالبػػان، أم أف نسػػبة ات١شػػاركة بٓ ّٖ) طػػلبب مػػن أصػػل(ٕاشػػتًؾ بُ ىػػذا النشػػاط مػػن المجموعػػة ات١رجعيػػة (
%) مػن ٕٓ) كلمػة، أم (َْلمات كيتػب بُ ىػذا ات١وضػوع ىػو (%. ككاف أكبر عدد من الكُٖتتجاكز 

) كقػػد اسػػتخدـ الطالػػب بعػػض ْعػػدد الكلمػػات ككانػػت الشخصػػية ىػػي لانػػس أرمسػػتًكنج (انظػػر الصػػورة 
أدكات ربط كىي (لكن، لأفَّ، بٍ) كقد كاف موفقان أحيانان بُ استخدامها كلكنو بٓ يستخدـ أدكات الربط بُ  

مرات طواؼ  ٕل متقطعة بعض الأحياف، مثل: "تناكؿ منشطات." "أحرز كثتَ من اتٞمل، فجاءت اتٞم
) درجات بُ أدكات الربط. أما التًابط بتُ الأفكػار، فأحيػانان  ٔفرنسا." كلذلك فقد حصل الطالب على (

كػػاف ىنػػاؾ ترابطػػان بػػتُ الأفكػػار كأحيػػانان بٓ يػػنجح الطالػػب بُ الػػربط بينهػػا، فمػػثلبن، قػػد ذكػػر الطالػػب تاريػػخ 
الشخصية كمن ىو. بٍ تكلم عن احتيالو كتناكلو ات١نشطات. بٍ تكلم عػن احػرازه سػبعة بطػولات، بٍ  ميلبد

عاد للكلبـ عن الفحوصػات الطبيػة الػتي كشػفت تناكلػو للمنشػطات، بٍ تنػاكؿ الطالػبي علبقتػو بفرنسػا. بٍ 
علػى ترتيػب أفكػار أختَان تكلم عػن إيقػاؼ اللبعػب عػن ت٦ارسػة الرياضػة. كىػذا يعػتٍ أف الطالػب غػتَ قػادر 

 ) درجات بُ ترابط الأفكار.ٓات١وضوع بُ عقلو بصورة منطقية. كلذلك فقد حصل الطالب على (

 
 : أعلى درجة بُ المجموعة ات١رجعيةْصورة 

 
تػػػب بُ ىػػػذا ات١وضػػػوع كػػػاف ( %)، ككػػػاف قػػػد تكلػػػم ٓ.ُّ) كلمػػػة أم (ُِأمػػػا أقػػػل عػػػدد مػػػن الكلمػػػات كي

. كبٓ يستخدـ الطالػب إلا أداة الػربط (ك) كبٓ يسػتخدمها كثػتَان الطالب عن شخصية عمر بن ات٠طاب و
) بُ اسػتخداـ أدكات الػربط. كمػن حيػٍ ْبُ الربط بتُ اتٞمل. كلذلك فقد حصل الطالب علػى درجػة (
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ِٕٗ 

ترابط الأفكار، فجاء النص عبارة عن عدة تٚػل لا علبقػة ت٢ػا ببعضػها الػبعض، كمػا ىػو كاضػح بُ الصػورة 
 ) بُ ترابط الأفكار.ِقد حصل الطالب على درجة () كلذلك فٓ(

 
 : أقل درجة بُ المجموعة ات١رجعيةٓالصورة 

 : متوسط درجات ات١وضوع الأكؿ للطلبب بُ المجموعتتُ ِاتٞدكؿ 

  ات١عيار 
 درجات ات١وضوع الأكؿ

 ات١رجعية أقل درجة ات١رجعية أعلى درجة التجريبية أقل درجة التجريبية أعلى درجة
 ِ.ّ ٕ.ٓ ٕ.ٔ َُ  دد الكلماتع

 ْ ٔ ٔ ٗ  أدكات الربط
 ِ ٓ ٓ َُ  ترابط الأفكار

      
 ِ.ٗ ٕ.ُٔ ٕ.ُٕ ِٗ  المجموع
 ُّ ْ.ِّ  ات١توسط
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َِٖ 

 
 بياف درجات ات١وضوع الأكؿ بُ المجموعتتُ: ُ-ِ الشكل

 

 
 متوسط درجات المجموعتتُ ِ-ِالشكل 

 الدوضوع الثاني .ٗ
 أولًا المجموعة التجريبية  .1.3
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0

2

4

6

8

10

12

 المرجعية ألل درجة التجريبية ألل درجة المرجعية أعلى درجة التجريبية أعلى درجة

 درجات الموضوع الأول

 ترابط الأفكار أدوات الربط عدد الكلمات

0

5

10

15

20

25

 المتوسط

 متوسط درجات المجموعتين في الموضوع الأول

 المرجعية التجريبية



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُِٖ 

 الوذخلاث .ٔ.ٔ.ٔ.1

أثنػاء درس ا﵀ادثػة درس الطػلبب درسػان عػػن العطلػة، كمػاذا فعػل شخصػػية الكتػاب خػلبؿ عطلتػو كإبٔ أيػػن 
 ذىب كماذا رأل كغتَ ذلك. بٍ تكلم كل طالب عن عطلتو بُ العاـ ات١اضي كماذا فعل.

 الٌشبط .ٕ.ٔ.ٔ.1

ائي عػػن عطلػػتهم، أيػػن قػػد حصػػل الطػػلبب علػػى عطلػػة ت١ػػدة أسػػبوع، كقػػد بً تكلػػيفهم بكتابػػة موضػػوع إنشػػ
قضػػوىا؟ كمػػػاذا فعلػػػوا فيهػػا؟ كىػػػذا النشػػػاط مهػػػم للطالػػب ليوظػػػف حصػػػيلة ات١فػػردات لديػػػو بُ سػػػياؽ الػػػزمن 
ات١اضي، كبالإضافة إبٔ ذلك فإف ىذا النشاط يتيح للطالب الفرصة للتحدث عن خبراتو كالتجارب التي مر 

 ر بها أثناء عطلتو.بها خلبؿ العطلة، بالإضافة إبٔ التعبتَ عن مشاعره التي شع
 الوخشجبث .ٖ.ٔ.ٔ.1

%). كأكػبر عػدد مػن الكلمػات قػد  ْْ) طالبػان مػن المجموعػة أم بنسػبة (ُٔكتب بُ ىذا ات١وضوع عدد (
). ٔ%) مػن حيػٍ عػػدد الكلمػات (انظػر الصػػورة َٗ) أم أف الطالػػب قػد حصػل علػػى (ّٔكيتػًب ىػو (

بعد أياـ) فقد كاف استخدامو جيد أما من حيٍ أدكات الربط فقد استعمل الطالب (ك، عند للزماف، بٍ، 
للؤدكات كلكنو ليس منوعان ككػاف ىنػاؾ أدكات أخػرل يسػتطيع أف يسػتخدمها لػربط اتٞمػل كلكنػو بٓ يفعػل 

) درجات. أما من حيٍ ترابط الأفكار، فقػد كانػت مرتبػة كمتًابطػة بعػض ٕكلذلك فإنو قد حصل على (
، كلػذلك فقػد الشيئ، كلكنو بٓ يعبر عن الوقت بدقة، فكاف ت٬ب علي و تٖديد الأياـ كماذا فعل بُ كػل يػوـ

 ) درجات بُ ترابط الأفكار. ٕحصل على (

 
 : أعلى درجة بُ المجموعة التجريبيةٔالصورة 
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ِِٖ 

). كمػن حيػٍ ٕ%) (انظػر الصػورة ٔٔ) كلمػة أم أنػو قػد حصػل علػى (ْٔأما أقل الطلبب فقد كتػب (
كبالػػرغم مػػن تنػػوع تلػػك الأدكات إلا أنػػو كػػاف ىنػػاؾ  أدكات الػػربط فقػػد تنوعػػت بػػتُ (لأفَّ، بٍ، بعػػد ذلػػك).

تٚلبن بٓ يستخدـ فيها أدكات الربط، فجاءت بعض اتٞمل منفصلة عن بعضها البعض، كلذلك فقد حصل 
) بُ أدكات الربط. أما ترابط الأفكار فقػد جػاءت متًابطػة كمنتظمػة حيػٍ قػاؿ إنػو قػد ذىػب إبٔ ٓعلى (

، كمػاذا فعػل بُ العيػد ككػذلك تكلػم عػن  الريف كبتَُّ سبب ذلك، بٍ سرد ماذا فعل ىناؾ كت١اذا كاف يصوـ
) درجػػات. كبٓ ت٭صػػل علػػى ٖعودتػػو إبٔ إسػػبرطة كعلػػل سػػبب ذلػػك بالدراسػػة، كلػػذلك فقػػد حصػػل علػػى (

 الدرجة الكاملة لأف ىناؾ تٚلتتُ بٓ يربط بينهما، كت٫ا: "عملت ىناؾ"، "قرأت القرآف الكرنً"

 
 لمجموعة التجريبية): أقل درجة بُ إالصورة (

 ثانياً، المجموعة المرجعية .1.3
 الأػ٘بد .ٔ.ٕ.1

 الوذخلاث .ٔ.ٔ.ٕ.1

)، كبعػػد الػػدرس بً ََُِبُ كتػػاب ا﵀ادثػػة درس الطػػلبب موضػػوع ات١ناسػػبات كالأعيػػاد (عػػبس كآخػػركف، 
 تداكؿ ات١وضوع بينهم فتكلموا عن الأعياد بُ بلدىم كماذا يفعل الناس بُ كل عيد.

 الٌشبط .ٕ.ٔ.ٕ.1

). كلأف ُٕٔاؿ: "اكتػػب موضػػوعان عػػن بلػػدؾ"، (شػػعباف كفضػػل الله د.ت.: بُ كتػػاب القػػراءة يقػػوؿ السػػؤ 
ىػػذا التػػدريب شػػامل جػػدان فقػػد حػػددتي ات١وضػػوع بالأعيػػاد بُ تركيػػا، كسػػألت الطػػلبب: مػػا ىػػي الأعيػػاد بُ 
تركيػػا؟ تكلػػم عػػن ثلبثػػة علػػى الأقػػل. كبالطبػػع فػػإف ىػػذا السػػؤاؿ يبتعػػد عػػن ات١ػػنهج الػػوظيفي، إذ أف ات١ػػػنهج 

دعي أف تػػتم صػػياغة السػػؤاؿ بصػػورة ت٢ػػا علبقػػة أكثػػر بالطػػلبب، فػػيمكن أف يكػػوف، مػػا ىػػي الػػوظيفي يسػػت
الأعيػػاد بُ تركيػػا كمػػاذا تفعػػل بُ كػػل عيػػد مػػع عائلتػػك كأصػػدقائك؟ كلكنػػو اتباعػػان للدراسػػة فقػػد بً الالتػػزاـ 

 بصيغة السؤاؿ العاـ عن الأعياد بُ تركيا بشكل عاـ. 
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 الوخشجبث .ٖ.ٔ.ٕ.1

%). ككػػػػاف أكػػػػبر عػػػػدد مػػػػن ْ.ُٖب، أم أف نسػػػػبة ات١شػػػػاركة كانػػػػت () طػػػػلبٕاشػػػػتًؾ بُ ىػػػػذا النشػػػػاط (
). كبٓ تيسػػػتخدـ مػػػن ٖ%) (انظػػػر الصػػػورة ْٓ) كلمػػػة أم أف الطالػػػب حصػػػل علػػػى (ّٖالكلمػػػات ىػػػو (

). أمػػا بالنسػػبة للػػتًابط بػػتُ ُأدكات الػػربط إلا (ك) مػػرة كاحػػدة كلػػذلك فقػػد حصػػل الطالػػب علػػى درجػػة (
جػدان كلا علبقػة بينهػا إلا أنػو قػد تكلػم أكلان عػن الأعيػاد الدينيػة بٍ عػن الأفكار فقد جاءت الأفكار متفرقة 

 ).ُالأعياد الوطنية، كلذلك فقد حصل الطالب على درجة (

 
 : أعلى درجة بُ المجموعة ات١رجعيةٖالصورة 

). كبٓ يسػػػتخدـ ٗ%)، (انظػػػر الصػػػورة ّٕ) كلمػػػة، أم أنػػػو حصػػػل علػػػى (ِٔأمػػا أقػػػل طالػػػب قػػػد كتػػػب (
من أدكات الربط إطلبقان فقد سػرد الأعيػاد بُ تركيػا ت٣ػرد سػرد بػدكف أم رابػط كلػذلك بٓ ت٭صػل الطالب أيان 

 على أم درجة بُ أدكات الربط أك ترابط الأفكار.
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 : أقل درجة بُ المجموعة التجريبيةٗالصورة 

 : متوسط درجات ات١وضوع الثاني للطلبب بُ المجموعتتُّاتٞدكؿ 

  ات١عيار 
 درجات الطلبب

 ات١رجعية أقل ات١رجعية أعلى التجريبية أقل التجريبية أعلى
 ٕ.ّ ْ.ٓ ٔ.ٔ ٗ  عدد الكلمات
 َ ُ ٓ ٕ  أدكات الربط
 َ ُ ٖ ٕ  ترابط الأفكار

      
 ٕ.ّ ْ.ٕ ٔ.ُٗ ِّ  المجموع
 ٔ ُِ  ات١توسط
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ِٖٓ 

 
 بياف درجات ات١وضوع الثاني بُ المجموعتتُ: ُ-ّ الشكل

 
 المجموعتتُ متوسط درجات ِ-ّالشكل 

 الدوضوع الثالث .َُ
بً تكليف طلبب المجموعتتُ بكتابة موضوع عن ات١ستقبل، كذلك بهدؼ تعزيز درس ات١ستقبل عند 

 الطلبب.
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 أولًا، المجموعة التجريبية .3..3
 الوستقبل .ٔ.ٔ.ٓٔ

 الوذخلاث .ٔ.ٔ.ٔ.ٓٔ

درس الطػلبب بُ ا﵀ادثػة ات١سػتقبل مػن خػػلبؿ شخصػية طفػل يػتكلم عػػن آمالػو بُ ات١سػتقبل كمػاذا يريػػد أف 
بح عنػػػدما يكػػػبر. كبعػػػد ذلػػػك بً تفعيػػػل الكلمػػػات بػػػتُ الطػػػلبب بأف تٖػػػدث كػػػل طالػػػب عػػػن آمالػػػو بُ يصػػػ

 ات١ستقبل، فتكوَّف عند الطلبب حصيلة مفردات جيدة بُ ىذا ات١وضوع.
 الٌشبط .ٕ.ٔ.ٔ.ٓٔ

بً تكليف المجموعة التجريبية (الوظيفية) بكتابة موضوع (ماذا تريد أف تصبح بُ ات١ستقبل؟). فمن خلبؿ 
 بل ىذا ستيتاح الفرصة للطالب للتعبتَ عن آمالو كطموحاتو مستخدمان الكلمات التي درسها. درس ات١ستق

 الوخشجبث .ٖ.ٔ.ٔ.ٓٔ

)، أم أف الطالب قد حصل َُ) كلمة، (انظر الصورة ٔٓككاف أكثر عددو من الكلمات قد كيتب ىو (
، بٍ، لاـ اتٞر، %) من عدد الكلمات ات١طلوبة. أما أدكات الربط التي استيخدًمىت فهي (عندماَٖعلى (

) ٗ) مرات، فهناؾ تنوع بُ استخداـ أدكات الربط كلذلك قد حصل الطالب على (ٗك، بعد ذلك) (
بسبب أنو لا يوجد ربط بتُ اتٞملتتُ "سأحبب الأطفاؿ بُ العربية"، "سيكتشفوف تٚاؿ العربية". أما عن 

ت عن التسلسل الزمتٍ لأمنياتُا: تسلسل الأفكار كترابطها فهو ت٦تاز. حيٍ نرل أف الطالبة ىنا قد عبر 
أكلان ىي تدريس العربية للؤطفاؿ، بٍ السفر إبٔ أكركبا، بٍ العودة إبٔ تركيا كاتٟصوؿ على الدرجة العلمية، 
بٍ أختَان الزكاج. كىذا التسلسل ات١نطقي كالزمتٍ ت٬عل النص الإنشائي عندىا عابٕ اتٞودة بالنسبة لطالبة بُ 

 ) بُ ترابط الأفكار.ٗقد حصلت على درجة ( السنة التحضتَية كلذلك
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 : أعلى درجة بُ المجموعة التجريبيةَُصورة 

). أم أنو قد حصل على ُُ) كلمة، (انظر الصورة ِٕكقد كاف أقل عدد من الكلمات كيتب كاف (
مرات بطريقة جيدة، كلكنها ليست منوعة  ْ%)، كاستخدمت خلبؿ النص أدكات الربط (ك، بٍ) ّٗ(

) بُ أدكات الربط. ككاف التًابط بتُ الأفكار إبٔ حدو كبتَ معقوؿ كيسهل فهمو ٓحصلت على (كلذلك 
على القارئ. فالتًابط بتُ أفكار ات١وضوع كاضح كمسلسل بطريقة معقولة، فأكلان التخرج من اتٞامعة بٍ 

كات الربط، كلذلك العمل ككسب ات١اؿ بٍ السفر كأختَان الزكاج. كاف من الأفضل أف تتنوع بُ استخداـ أد
 ) بُ ترابط الأفكار كتسلسلها.ٖقد حصلت على دجة (
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 : أقل درجة بُ المجموعة التجريبيةُُصورة 

 ثانياً، المجموعة المرجعية .3..3
 الوستقبل .ٔ.ٕ.ٓٔ

 الوذخلاث .ٔ.ٔ.ٕ.ٓٔ

ككاف درس ات١ستقبل الػذم اسػتخدـ كنشػاط قبلػي مػع المجموعػة التجريبيػة ىػو نفػس الػدرس الػذم اسػتخدـ 
يػػػة، بٍ جعلػػػت الطػػلبب يتكلمػػػوف عػػػن توقعػػػاتُم عػػن الأكضػػػاع السياسػػػية بُ تركيػػػا حػػػتى مػػع المجموعػػػة ات١رجع

 أستخرج الكلمات التي تفيدىم بُ موضوع الإنشاء الذم سيتك تكليفهم بو.
 الٌشبط .ٕ.ٔ.ٕ.ٓٔ

حاكلت الدراسة الابتعاد قدر الإمكاف عن ات١دخل الوظيفي، فجعلت ات١وضوع ات١كلف بو الطلبب 
 سنوات؟) َُعد (مستقبل تركيا: كيف سيكوف ب
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 الوخشجبث .ٖ.ٔ.ٕ.ٓٔ

%). ككاف أكبر ِٔ) طلبب، أم أف نسبة ات١شاركة بلغت (َُكاف عدد ات١شاركتُ بُ ىذا النشاط (
). أما ُِ%) (انظر الصورة ٕٓ) كلمة أم أف الطالب قد حصل فيو على (َْعدد من الكلمات ىو (

الربط بتُ اتٞمل فجاءت اتٞمل أدكات الربط فقد كانت (بعد، ك)، فلم يستخدـ الطالب كثتَا من أدكات 
) درجات بُ أدكات الربط. كمن حيٍ التًابط ٓمتفرقة عن بعضها. كلذلك فقد حصل الطالب على (

بتُ اتٞمل، فلم يستطع الطالب الربط بتُ أفكاره بطريقة صحيحة، فتكلم عن مستقبل تركيا داخليان 
يب للؤفكار، كلذلك قد حصل الطالب على كخارجيان كاقتصاديان كتكنولوجيان بطريقة عشوائية بدكف ترت

 ) درجات بُ ترابط جيد للؤفكار.ْ(

 
 : أعلى درجة بُ المجموعة ات١رجعيةُِالصورة 

). أما أدكات الربط فلم يستخدـ ُّ%) (انظر الصورة ِٕكلمة) أم بنسبة (  ُٗكأقل عدد من كاف (
) بُ أدكات الربط. أما ِلطالب على (الطالب إلا (ك) بالرغم أنو قد كتب أربعة تٚل كلذلك فقد حصل ا

بُ ترابط الأفكار فقد جاءت أيضان الأفكار متفرقة بدكف رابط منطقي بينها إلا بتُ تٚلتتُ فقط، كلذلك 
 ) بُ التًابط الفكرم. ِفقد حصل الطالب على (
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 : أقل درجة بُ المجموعة ات١رجعيةُّالصورة 

 ب بُ المجموعتتُ: متوسط درجات ات١وضوع الثالٍ للطلبْاتٞدكؿ 

  ات١عيار 
 درجات الطلبب

 ات١رجعية أقل ات١رجعية أعلى الوظيفية أقل الوظيفية أعلى
 ٕ.ِ ٕ.ٓ ٗ.ّ ٖ  عدد الكلمات
 ِ ٓ ٓ ٗ  أدكات الربط
 ِ ْ ٕ ٗ  ترابط الأفكار

      
 ٕ.ٔ ٕ.ُْ ٗ.ُٖ ِٔ  المجموع
 ُُ ْٓ.ِِ  ات١توسط

 

 
 ع الثالٍ بُ المجموعتتُبياف درجات ات١وضو : ُ-ْ الشكل

0

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

 المرجعية أعلى درجة التجريبية ألل درجة المرجعية أعلى درجة التجريبية أعلى درجة

 درجات الموضوع الثالث

 ترابط الأفكار أدوات الربط عدد الكلمات



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُِٗ 

 
 متوسط درجات المجموعتتُ ِ-ْالشكل 

 
 إجمالي الطلاب الدشارتتُ في المجموعتتُ .ُُ

مػػػن خػػػلبؿ مػػػا سػػػبق ت٧ػػػد أف متوسػػػط مشػػػاركة الطػػػلبب بُ التكليفػػػات قبػػػل التجربػػػة بُ المجموعػػػة التجريبيػػػة 
%)، كرأينػا أنػو بُ ْٖ( بنسػبة ُٕ%) كبُ المجموعة ات١رجعية فقد كاف متوسط ات١شاركة ْٕ) بنسبة (ُٖ(

أثنػػاء تٕريػػب ات١ػػنهج الػػوظيفي فػػإف ىػػذه النسػػب بٓ تٗتلػػف كثػػتَان بالنسػػبة للمجموعػػة التجريبيػػة الػػتي اعتمػػدت 
ات١دخل الوظيفي بُ تعليم مهارة الكتابة، كلكنها اختلفت كثتَان بُ المجموعة ات١رجعيػة الػتي التزمػت بتػدريبات 

) علػى التػوابٕ ُٓ، ُٔ، ُٓالتجريبية اشتًؾ بُ الواجبات الثلبثػة ( لا تتبع ات١نهج الوظيفي. ففي المجموعة
% مػػػن عػػػدد الطػػػلبب، أم أف نسػػػبة إحجػػػاـ الطػػػلبب كانػػػت قليلػػػة. أمػػػا المجموعػػػة ِْأم تٔتوسػػػط نسػػػبة 

% أم أف أكثػر مػن نصػف ُِ) علػى التػوابٕ تٔتوسػط نسػبة َُ، ٕ، ٕات١رجعية فقد اشػتًؾ بُ كاجباتُػا (
 اؾ بُ تلك التكليفات.الطلبب قد أحجم عن الاشتً 

 
 : تفاعل الطلبب مع كاجبات الصف خلبؿ فتًة التجربةٓاتٞدكؿ 

 الواجبات
 نسبة تفاعل الطلبب خلبؿ الاختبار

   المجموعة ات١رجعية  المجموعة التجريبية 
   ٕ ُٓ ُالواجب 
   ٕ ُٔ ِالواجب 
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   َُ ُٓ ّالواجب 
   ٖ ّ.ُٓ ات١توسط

   %ُِ %ّْ النسبة ات١ئوية

 

 
 بياف نسبة تفاعل الطلبب مع كاجبات الصف خلبؿ فتًة التجربة :ٓ الشكل

 : مقارنة إقباؿ الطلبب على الكتابة قبل التجربة كخلبت٢أاتٞدكؿ 
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 بياف مقارنة إقباؿ الطلبب على الكتابة قبل التجربة كخلبت٢ا :ٔالشكل 

 الخاتدة كالنتائ 
كما رأينػا مػن الأرقػاـ السػابقة أنػو كلمػا ابتعػد التكليػف الكتػابي عػن ات١ػنهج الػوظيفي كػاف إحجػاـ الطػلبب 

لبب ات١شػاركتُ بُ المجموعػة ات١رجعيػة أقػل بُ ات١شػاركة بُ عن الكتابة بُ ىذا ات١وضػوع أكػبر، فرأينػا عػدد الطػ
التكليفػػػػػات الإنشػػػػػائية أثنػػػػػاء فػػػػػتًة التجربػػػػػة، بػػػػػل إف عػػػػػدد الكلمػػػػػات الػػػػػتي اسػػػػػتخدمها الطػػػػػلبب بُ تلػػػػػك 
ات١وضػػػوعات أقػػػل بكثػػػتَ مػػػن تلػػػك الكلمػػػات بُ كاجبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة. كىػػػذا يعػػػتٍ أنػػػو كلمػػػا ابتعػػػد 

الطالب كآرائو كاحتياجاتو كاف ات١وضوع صعبان عليو كشعر بثقلو على نفسو ات١وضوع الإنشائي عن شخصية 
ت٦ػػػا تٯنعػػػو مػػػن الكتابػػػة فيػػػو كيقلػػػل فػػػرص تعلمػػػو خػػػلبؿ الفصػػػل الدراسػػػي. كالعكػػػس صػػػحيح، فكلمػػػا جػػػاء 
التكليػػػػف الكتػػػػابي معػػػػبران عػػػػن شخصػػػػية الطالػػػػب كاحتياجاتػػػػو كتٕاربػػػػو الشخصػػػػية أثار بُ نفسػػػػو اتٟماسػػػػة 

 كثر كزادت فرص تنمية مهارة الكتابة عنده.كالفضوؿ أف يكتب أ
ت٬ب على ات١علم تكليف الطلبب تٔوضوعات كأنشطة كتابية كظيفية، كإذا كانت ات١ادة التي لديو بعيدة عن 
ات١نهج الوظيفي، فإنو باستطاعتو إعادة صياغتها بطريقة تٕذب الطالب كتتوائم مع ات١نهج الوظيفي. فمثلبن، 

ب بالكتابة عن نشاطاتو اليومية، فمن الأفضل أف نكلفو بكتابة رسالة إبٔ أسرتو بدلان من أف نكلف الطال
، أك مػػػاذا فعػػػل خػػػلبؿ الفػػػتًة ات١اضػػػية. كىػػػذا  أك إبٔ صػػػديقو العػػػربي ليعرفػػػو عػػػن نفسػػػو كمػػػاذا يفعػػػل كػػػل يػػػوـ

العربيػة  التكليف بالإضافة إبٔ كونو يعزز مهارة الكتابة، فإنو يعلم الطالب أيضػان كيػف يكتػب رسػالة باللغػة
كيعلمػػو أجػػزاء الرسػػالة ككيػػف يبػػدأىا ككيػػف ينهيهػػا. كلأف كتابػػة الرسػػالة أمػػر لا غػػتٌ عنػػو بُ أم لغػػة، ت٬ػػب 
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ِْٗ 

تكػػرار تكليػػف الطػػلبب بكتابػػة الرسػػائل لأغػػراض ت٥تلفػػة حسػػب مسػػتواه مثػػل أف يكتػػب لصػػديق عػػربي، بٍ 
تػب تٞامعػة عربيػػة يرسػل رسػالة لصػاحب السػكن الػػذم يسػكن فيػو يشػكو مػن مشػػكلبت بُ شػقتو، بٍ يك

يريػػػػد أف يػػػػتعلم فيهػػػػا، كىكػػػػذا. كىػػػػذه ىػػػػي قيمػػػػة ات١ػػػػنهج الػػػػوظيفي بُ تعلػػػػيم اللغػػػػة. كمثػػػػاؿ آخػػػػر لتعػػػػديل 
ات١وضػػوعات الإنشػػائية ات١وجػػودة بُ ات١ػػنهج، إذا كػػاف ات١وضػػوع ات١تػػاح لػػدل ات١علػػم ىػػو "تكلػػم عػػن الأعيػػاد بُ 

؟" فهػػذه الصػػياغة للسػػؤاؿ تٖفػػز الطالػػب بلػػدؾ؟" تٯكػػن تعػػديل ات١وضػػوع تْيػػٍ يكػػوف "مػػاذا تفعػػل بُ العيػػد
 أكثر كتٕعلو يعبر عن نشاطاتو التي يقوـ بها خلبؿ العيد. 

بالإضػافة إبٔ ذلػك فإنػػو ت٬ػب التػدريج بُ تكليػػف الطػلبب بواجبػات الكتابػػة. فيجػب أكلا البػدأ بالأنشػػطة 
ت أك كتابػػػػة قػػػػوائم الوظيفيػػػػة، بػػػػل نبػػػػدأ بات١وضػػػػوعات البسػػػػيطة بُ الأنشػػػػطة الوظيفيػػػػة مثػػػػل التعريػػػػف بالػػػػذا

) ُٖٗٗالاحتياجػػػات الشخصػػػية لػػػو مثػػػل احتياجاتػػػو مػػػن السػػػوؽ مػػػن ات٠ضػػػار كالفاكهػػػة كغتَىػػػا، البطػػػل (
كىكذا. ككلما أتقن الطالب مرحلة انتقل للتكليف الأصػعب كالأطػوؿ، إبٔ أف يػتقن الطالػب الكتابػة دكف 

 الكتابة بُ كافة ات١وضوعات.اللجوء إبٔ ات١دخل الوظيفي كساعتها يستطيع الطالب من تلقاء نفسو 
ات١ناقشات الػتي تيػدار داخػل الصػف لتصػحيح الأخطػاء أك لتبػادؿ الأفكػار تكػوف مفيػدة جػدان للطػلبب مػن 
عػػدة نػػواح، منهػػا خلػػق جػػو مػػن الفاعليػػة داخػػل الصػػف ت٦ػػا يكسػػر ات١لػػل، ككػػذلك تعزيػػز مهػػارة ا﵀ادثػػة عنػػد 

لذىتٍ كإت٬ػاد أفكػار كموضػوعات جديػدة للمناقشػة الطلبب بالإضافة إبٔ أنها تساعد على زيادة العصف ا
داخل الصف. كيزيد من حجم ىذه ات١ناقشات بتًؾ المجاؿ مفتوحان أماـ الطلبب لتصحيح أخطػاء بعضػهم 
الػػبعض. فػػلب ت٬ػػب علػػى ات١علػػم أف يصػػحح خطػػأ الطالػػب مباشػػرة، بػػل ت٬ػػب عليػػو أف يػػتًؾ لػػو الفرصػػة أف 

فتح الباب أماـ زملبئو ت١ناقشة ات٠طػأ الػذم كقػع فيػو الطالػب، يصحح نفسو، فإف بٓ يستطع إت٬اد ات٠طأ، ي
 فإف بٓ يستطيعوا إت٬اد ات٠طأ، يبدأ ات١علم بتيستَ الأمر بكتابة رموز الأخطاء التي ذكرناىا سابقان.

كأخػػػتَان ت٭ػػػب علػػػى ات١علػػػم كضػػػع خطػػػة ت٤ػػػددة لتعلػػػيم مهػػػارة الكتابػػػة مػػػن أجػػػل تنميتهػػػا علػػػى مػػػدار الفصػػػل 
طط لو بدقة، كتٯكن اعتماد ات٠طة التي اتبعتها الدراسة كىي كالتابٕ: الدراسي، فكل درس  ت٬ب أف تٮي

 التخطيط .ُ
 تٖديد أىداؼ كل درس بدقة، فمثلبن ات٢دؼ ىو تعزيز درس ات١ضارع.  . أ
كضع ىذه الأىداؼ بُ إطار ات١دخل الوظيفي، فمثلبن، لدراسة ات١ضارع تٯكن كضعو بُ إطار  . ب

 الأنشطة اليومية للطالب.
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 الأنشطة القبلية .ِ
دقائق يسأؿ الأستاذ أسئلة ت٢ا علبقة بات١وضوع مثل "ماذا تفعل كل  ٓالتسختُ: كىو عبارة عن  . أ

؟" كيكتب الكمات اتٞديدة على اللوح، كات٢دؼ من التسختُ ىو تُيئة الطلبب للموضوع كتٖفيز  يوـ
 أذىانهم.

ومي. كىذا الأمر عرض ت٪وذج مقركء أك مرأم للموضوع مثل شخص يتحدث عن نشاطو الي . ب
 مهم لأنو يكوف ت٪وذجان للطلبب يتعلموف من خلبلو كيف ينجزكف نشاطهم.

طرح ىذا النموذج للمناقشة بتُ الطلبب للتعليق عليو كإبداء رأيهم فيو كالتحدث عن خبراتُم بُ  . ت
 ىذا ات١وضوع.

 الكتابة .ّ
 تكليف الطلبب بالكتابة بُ نفس ات١وضوع كالتحدث عن أنفسهم. . أ
 ح ت٬ب على الأستاذ اتباع ما يلي:عند التصحي . ب

i. .لا يكوف التصحيح مباشران كلكن بالرموز حتى يعطي الطالب الفرصة بُ تصحيح نفسو 
ii.  عرض ت٪اذج الطلبب للصف حتى تكوف ات١ناقشة علنية كيستفيد اتٞميع من التعليقات كيقضي

إحراجو أماـ  على ات١لل داخل الصف. مع مراعاة إخفاء اسم الطالب صاحب الورقة حتى يتجنب
 الطلبب، فإف بعض الطلبب تٯتنعوف عن أداء كظائفهم بسبب اتٟرج من الصف.

النشاطات البعدية: ت٬ب على الطالب إعادة كتابة كاجبو مرة أخرل بعد التصويبات فيكوف  .ْ
عنده مسوَّدتاف من الواجب (قبل التصحيح كبعده)، كتٯكن أف يعمل الاستاذ ملفات الإت٧از، أم أف كل 

لو ملف خاص بو كاجباتو كتٖتوم (ات١سودة الأكبٔ كالثانية من كل كاجب)، كبُ نهاية الفصل  طالب
الدراسي يستطيع الطالب الاطلبع على تطوره خلبؿ الدراسة كيف بدأ الكتابة بُ أكؿ مسوَّدة، ككيف 

 أصبح بُ آخر مسوَّدة.
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 تعليم البلاغة العربيٌة لغتَ النٌاطقتُ بها: مقاميًّا براغماتيًّا

  
 د. منال نجار

 السعودية -جامعة تبوك 
 الدلخص .ُ

أفٌ اللٌغػػة نشػػاط تٯػػارس ضػػمن صػػحيح أفٌ تعريفػػات البراغماتيػٌػة تنطلػػق مػػن حقػػوؿ ت٥تلفػػة، إلٌا أنٌهػػا تتٌفػػق بُ 
سياؽ متعدٌد الأبعاد، كييعد السٌػياؽ مػن أىػمٌ ات١واضػيع الػتي توليهػا البراغماتيػٌة جػلٌ عنايتهػا، كىػو يػدؿٌ علػى 
ات١وقػػف التٌواصػػلي، أم العلبقػػة بػػتُ أفعػػاؿ القػػوؿ، فهنػػاؾ معلومػػات ضػػركريةٌ بُ القػػوؿ لا تٯكػػن فهمهػػا إلٌا 

 تٔعرفة السٌياؽ.
ات البلبغػة  تنطلػق مػن حقػوؿ ت٥تلفػة، لكػن أصػحاب ىػذه الػرؤل تلتقػي بُ أفٌ البلبغػة كصحيح أفٌ تعريف

"مطابقة الكلبـ ت١قتضى اتٟاؿ مع فصاحتو،" فكػلٌ مػا تقتضػيو الأحػواؿ كيػدعو إليػو (ات١قػاـ) بُ الأسػاليب 
أصػػبحت مرادفػػة كالعبػػارات فإنػٌػو مػػن صػػميم البلبغػػة. فعلػػى نظريػٌػة البلبغػػة تػػنهض البراغماتيػٌػة أك أفٌ البلبغػػة 

 للبراغماتيٌة.
لغػتَ  ةغة فتقتًح تطوير ت٪ػوذج بُ تعلػيم العربيػٌد للٌ إبٔ كضع أسس الاستعماؿ اتٞيٌ  دٌراسةكإذف تسعى ىذه ال

كذلػك مػن خػلبؿ إعػادة  واصل بها كفق ات١قاـ؛ لإقامة حوار ثقابُ ناجح بيننػا كبػتُ الآخػر؛كالتٌ  النٌاطقتُ بها
ػا  ها من جديد من منظور (مقامي/براغمابٌ)، ينظػر إبٔ البلبغػة بوصػفهاة كعرضقراءة ات١قولات البلبغيٌ  علمن

أثتَ كالتػٌ ،ا تٔشػكلبت الفهػم كسػوء الفهػم مػن جهػةا معنيًّ د، كبوصفها موضوعن خصائص القوؿ اتٞيٌ  ينظر بُ
 .كالإمتاع من جهة أخرل

 
 الدقدمة .ِ

صػػاؿ بػػتُ ات١ػػتكلٌم كالسٌػػامع تْيػػٍ البلبغػػة حسػػب تعبػػتَ (ليػػتش) براغماتيػٌػة بُ صػػميمها؛ فهػػي ت٦ارسػػة الاتٌ 
ت٭لٌبف إشكاليٌة علبقتهما مسػتخدمتُ كسػائل ت٤ػدٌدة للتػٌأثتَ كالتػٌأثر ات١تبػادلتُ بينهمػا، كالبلبغػة كاالبراغماتيػة 

  ُٔٓتتفقاف بُ اعتمادت٫ا على اللٌغة كأداة ت١مارسة الفعل على ات١تلقي.
                                           

 )ُِْ، ص( بلاغة الخطاب كعلم النٌص. صلبح فضل،  ُٔٓ
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 القػدنً تٖػت مسػمى ات١قػاـ، ككمػا أفٌ السٌػياؽ ىػو أمٌا مصطلح السٌياؽ فكاف حضوره قػوياًّ بُ الػنٌص العػربي
ا﵀ور الذم تدكر حولو البراغماتيٌة، فات١قاـ ىو ا﵀ور الذم تدكر حولو البلبغة العربيٌة. كتدفع أت٫ية السٌػياؽ 

 ة). فلب غرك أف نسمٌي البراغماتيٌة بػً (ات١قاميٌ  ُٕٓبػػً (ماكس بليك) إبٔ إعادة تسمية البراغماتيٌة بالسٌياقيٌة،
كىكذا نرل أفٌ للبراغماتية جذكرنا ت٦تدٌة بُ تراثنا؛ فقد أدرؾ بلغاء العربيٌة القدامى ظاىرة السٌياؽ من خلبؿ 
عبارتُم (مقتضى اتٟاؿ) التي أنتجت مقولتهم (لكلٌ مقاـ مقاؿ) كلكلٌ كلمة مع صاحبتها مقاـ، فانطلقوا 

غة، فربطػػػوا الشٌػػػكل اللٌغػػوم أك الأسػػػلوب اللٌغػػػوم بُ مبػػاحثهم حػػػوؿ فكػػػرة ات١قػػاـ كربطهػػػا بالتًكٌيػػػب كالصٌػػيا
بات١قػػاـ، أك أتٟػٌػوا علػػى قيمػػة دراسػػة كيفيػٌػة عمػػل الكلمػػات دراسػػة مفصٌػػلة، فأصػػبح معيػػار الكػػلبـ بُ باب 

 اتٟسن كالقبوؿ تْسب مناسبة الكلبـ ت١ا يليق (تٔقتضى اتٟاؿ) ك (ات١قاـ). 
اه "الأداء ا عػػػػن "ات١قػػػػدرة كالكفايػػػػة" باتٌٕػػػػلغػػػػة بعيػػػػدن علػػػػم الٌ  إبٔ انتقػػػػاؿ ملحػػػػوظ بُ البراغماتيػٌػػػة كقػػػػد قػػػػادت
ػػػب بهػػػذا الانتقػػػاؿ مػػػن كجهػػػات نظػػػر ت٥تلفػػػة.كالإت٧ػػػاز دريس كنرحٌػػػب بهػػػذا الانتقػػػاؿ بُ التػٌػػ ُٖٓ،" كلقػػػد ريحًٌ
يػػد فيهػػا فػػنٌ ت٭تػػاج إبٔ فلسػػفة لغويػٌػ فالطاٌلػػب الأجنػػبي. لغػػتَ النػٌػاطقتُ بهػػا ةلغػػة العربيػٌػكمنػاىج الٌ  ة جديػػدة، ت٬ي
ا، فيسػتطيع أفٍ يتحػدٌث بكػلبـ بليػغ بُ كػلٌ مناسػبة مقتضػاة كبُ  صػحيحن  الغة استخدامن تخداـ الٌ القوؿ كاس

 غرض شاء. كلٌ مقاـ ت٬د نفسو فيو. كيستطيع أفٍ ييعبٌر عن ميراده كمقصوده بُ أمٌ 
 متى يقوؿ:يدرؾ أف  نٌاطق بغتَ العربيٌةفيستطيع ال

 ياـ مفيدالصٌ 
 ياـ مفيدالصٌ  كإفٌ 

 اـ مفيديالصٌ  كالله إفٌ 
 كمتى يقوؿ:
  مصيب               ما ىو إلٌا 

 ا ىو مصيب                 كإت٪ٌ 
 كمتى يقوؿ:

 ا ت٬يد ات٠طابة محمدإت٪ٌ 
                                           

ُٕٓ   . Marcelo Dascal, Contextualism in Possibilities And Limitations Of Pragmatics by 
Herman Parret, PP (ُٕٕ-ُْٓ), P (ُّ) 
ُٖٓ   . Geoffrey N .Leech, Principles of  Pragmatics, P(ْ) 
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 ا محمد ت٬يد ات٠طابةكإت٪ٌ 
 الجمل أبلغ في مدح محمد: أمٌ   نٌاطق بغتَ العربيٌةكيعرؼ ال

  محمدلا ت٬يد ات٠طابة إلٌا 
 نعًٍم ات٠طيب محمد 

 زميٌ محمد خطيب مت
 الدقامات يقوؿ: كفي أمٌ 

 باحباحة بُ الصٌ السٌ  ا عمر ت٭بٌ إت٪ٌ 
 باحةباح السٌ عمر بُ الصٌ  ا ت٭بٌ إت٪ٌ 

سين أف يقوؿ:  عمر خطيب كعلي شاعر     كلم نزى
 عمر مريض كعلي عابٓ           كيقبيح أف يقػػوؿ:

 
 ؟يًّابراغمات ابوم مقاميٌ ي كإعادة إنتاج الخطاب التًٌ ة تلقٌ فكيف تتم عمليٌ 

لغػتَ النػٌاطقتُ  ةة ات١درسػيٌ لغويػٌكت٨ن ىنػا نتسػاءؿ مػن موقػع شػاىد العيػاف الػذم قػيػيٌض لػو أف يتػابع ات١نػاىج الٌ 
 طلٌببها.ة على ة الاجتماعيٌ لغويٌ كانعكاساتُا الٌ  بها،
 
 الدراسات السابقة .ّ

تطبيقيػٌة، علػى (حػدٌ علػم  بٓ أجد دراسات سابقة بُ تعلػيم البلبغػة براغماتيًّػا مقاميًّػا، سػواء كانػت نظريػٌة أك
 الباحثة). 

 اا براغماتيًّ تعليم البلاغة مقاميًّ 
ت معاتٞة ات١قاـ من قبل البلبغيتُ فقد تٌ٘ . لغتَ الناطقتُ بالعربيةة أف نطرح مبدأ (لكل مقاـ مقاؿ) بُ تعليم البلبغ ترل الدٌراسة 

 .الأسلوب البلبغيل تشكي فنبٌهوا إبٔ أت٫ية ات١قاـ عندي، رين على ت٨و تقعيدم تعليمات١تأخٌ 
يقػػوؿ السػػكاكي:" اعلػػم أفٌ علػػم ات١عػػاني ىػػو تتبػٌػع خػػواص تراكيػػب الكػػلبـ بُ الإفػػادة، كمػػا يتٌصػػل بهػػا مػػن 

 ُٗٓالاستحساف كغتَه؛ ليحتًز بالوقوؼ عليها عن ات٠طأ بُ تطبيق الكلبـ على ما يقتضي اتٟاؿ ذكره."

                                           

 )ِْٕ( ، صمفتاح العلوـالسكاكي،  ُٗٓ
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، كاتٌساؽ الكػلبـ مػع ل جزئياتو على دراسة ىذه ات١راعاةفهو يعتمد بك ،فعلم ات١عاني قائم على مراعاة ات١قاـ
ركؼ كات١لببسػػات الػػتي ليصػػل إبٔ درجػػة اتٞػػودة كالإتقػػاف. كات١عػػاني الػػتي اىػػتم بهػػا البلبغيػػوف ىػػي الظػٌػات١قػػاـ؛ 

 عبتَ كتأليف اتٞملة.ة بُ التٌ ركؼ طريقة خاصٌ امع، حيٍ تستدعي ىذه الظٌ تٖيط بالسٌ 
شكل  أسلوب أك كلٌ  كلٌ   ا دكف غتَه. كىذا يوضح أفٌ نن  معيػٌ امع تقتضي أسلوبان فاتٟالة التي يكوف عليها السٌ 

وكيد مقاؿ، أم نوع خاص مقاـ مقاؿ". فلمقاـ التٌ  ا ت١بدأ : "لكلٌ ا كذلك تطبيقن ا خاصًّ لغوم يناسب مقامن 
مقػػاـ  د الإخبػػار مقػػاؿ كىكػػذا. كمقامػػات الكػػلبـ كثػػتَة كمتفاكتػػػة :  فػػإبٔ جانػػبمػػن الأسػػلوب، كت١قػػاـ ت٣ػػرٌ 

ر، كر، كمقػػاـ التقػػدنً كمقػػاـ التػػأختَ، كمقػػاـ التعريػػف كمقػػاـ التنكػػتَ، ىنػػاؾ مقػػاـ التشػػكٌ اتٟػػذؼ كمقػػاـ الػػذٌ 
ـ كمقػػاـ التًغيػػب كمقػػاـ التًىيػػب، كمقػػاـ اتٞػػد، هنئػػة، كمقػػاـ ات١ػػدح، كمقػػاـ الػػذٌ كاية، كمقػػاـ التٌ كمقػػاـ الشٌػػ

الكػلبـ مػع الغػبي؛ إذ قػد يكفػي الإت٬ػاز مػع  ىػو غػتَ مقػاـي كمقاـ ات٢زؿ... بٍ ىناؾ مقاـ الكلبـ مػع الػذك
الأكؿ بُ حػػػتُ ت٭تػػػاج الثػػػاني إبٔ الإطنػػػاب. كىنػػػاؾ مػػػن مقامػػػات الكػػػلبـ مػػػا يقتضػػػي الوصػػػل بػػػتُ اتٞمػػػل 
كالعبارات تْرؼ العطف كما أشبهو، كىناؾ ما يقتضي الفصل بينهما بوسائل الفصل.  فكل أسػلوب مػن 

عبػتَ يكوف أعلق بها كأليق بات١عتٌ من غتَىا كأقػدر علػى التٌ  ،يوبو كتستدعىذه الأساليب ات١تعددة حالة تتطلٌ 
 ُُٔ"كلكل ذلك مقدار من الش غل". َُٔكلمة مع صاحبتها مقاـ"عنها. "فلكل ٌ 

 أكلا : مقاـ تأتيد الكلاـ :
د كاحػػد، أك تأكيػد الكػلبـ،  يؤكػده تٔػا يناسػبو، فقػد يؤكػده تٔؤكٌػ -علػى سػبيل ات١ثػاؿ–فحػتُ يقتضػي ات١قػاـ 

 أكيد فيو لا يأبٌ سدل.أك ثلبثة. فالتٌ  دينتٔؤكٌ 
فمن كاف خابٕ الذىن من كلبـ معتُ غػتَ مػتًدد، كلا شػاؾ  كلا جاحػد كلا منكػر تٮاطػب بأسػلوب خػاؿ 

 ".ياـ مفيدالصٌ فيقاؿ مثلب " تدامن ات١ؤكٌ 
تأكيػد، ضػا أك الاقتنػاع يسػاؽ إليػو الكػلبـ بأسػلوب الى الكلبـ بشػيء مػن عػدـ الرٌ ا أك يتلقٌ دن كمن كاف متًدٌ 

 . ياـ مفيدالصٌ  إفٌ "فيقاؿ : 
ا لو، غتَ معتًؼ بو تٮاطب بأسلوب ت٭مل أكثر من علبمة تأكيد فيقاؿ لو : ا للؤمر، رافضن كمن كاف منكرن 

 ياـ لدفيد".الصٌ  كالله إفٌ ياـ ت١فيد"، أك "الصٌ  "إفٌ 

                                           

 )ٖٔ، ص (ُ، جالإيضاح في علوـ البلاغةالقزكيتٍ، . َُٔ
 )ّٗ، ص (ُج ،البياف كالتبيتُاتٞاحظ، . ُُٔ
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" أفػادت "إفٌ  ث مرات لأفٌ " ك"اللبـ" كاف تٔنزلة تكرير اتٞملة ثلبكقد كرد بُ الإتقاف أنو إذا اجتمعت "إفٌ 
ا أف ابػػن جػػتٍ قػػاؿ : كػل حػػرؼ زيػػد بُ كػػلبـ . ككرد فيػػو أيضنػتتُ، فػػإذا دخلػػت الػلبـ صػػار ثػػلبثاى التكريػر مػػرٌ 

. كالقرآف الكػرنً يراعػي ىػذا ات١قػاـ حػق رعايػة. ففػي مقػاـ ُِٔالعرب فهو قائم مقاـ إعادة اتٞملة مرة أخرل
قػيلٍنىػػا لاى تخىىػػفٍ إًنأػػكى أىنػٍػتى    : يدنا موسػػى عليػػو السػػلبـالفػػزع كات٠ػػوؼ كالاضػػطراب يقػػوؿ الله تعػػابٔ لسػػ

ة الله سبحانو كتعابٔ. قة تٔعيٌ يبعٍ الاطمئناف كالثٌ  ايؤكد الكلبـ لو "بإف" ك "الضمتَ" تأكيدن  ُّٔ   الأىعٍلى
 ا تٟالو.كتقرير غلبة موسى عليو السلبـ إذ ىو بُ حاجة إبٔ ذلك فجاء الكلبـ موافقن 

قىػػاليوا أىئنًأػػكى لأىنػٍػتى ييوسيػػفي  لبـ : د بُ قػػوؿ إخػػوة يوسػػف عليػػو السٌػػكمػػن ذلػػك مػػا ت٧ػػ
ا اسػػتعظامن  ُْٔ  

ا مراعاة تٟات٢م بُ تلك دن دىم عليو، كلذلك ساغ أف يأبٌ تعبتَىم مؤكٌ ا من حات٢م لعدـ معرفتو مع تردٌ بن كتعجٌ 
 لحظة.الٌ 

ػػليوفى ) كىاضٍػػرًبٍ لذىيػػم مأػػثىلان أىصٍػػحىابى القىرٍيىػػةً  كقولػػو تعػػابٔ:  ػػا الديرٍسى ػػتًٍُ ُّإًذٍ جىاءىىى ػػلٍنىا إًلىػػيٍهًمي اثػٍنػى ( إًذٍ أىرٍسى
كىمىػا أىنػزىؿى الػرأنٍىني  ( قىاليوا مىا أىنتيمٍ إًلاأ بىشىػره مثػٍلينىػاُْفىكىذأبيونذيىا فػىعىزأزٍناى بثًىالًثو فػىقىاليوا إًناأ إًلىيٍكيم ميرٍسىليوفى )

ُٓٔ (ُٔ( قىاليوا رىبػُّنىا يػىعٍلىمي إًناأ إًلىيٍكيمٍ لىميرٍسىليوفى )ُٓكٍذًبيوفى )مًن شىيٍءو إًفٍ أىنتيمٍ إًلاأ تى 


  
سولتُ خاطبهم الثلبثة اعي، فبعد أف كذب أصحاب القرية الرٌ فيتفاكت التأكيد بُ الكلبـ تْسب حاؿ الدٌ 

الإنكػار قػالوا ت٢ػم :  ة اتٞملة"، كت١ا اشػتدٌ " ك"اتٝي"إفٌ  بػػً  دكا ت٢م الكلبـفأكٌ  إًناأ إًلىيٍكيم مُّرٍسىليوفى  فقالوا : 
  رىبػُّنىا يػىعٍلىمي إًناأ إًلىيٍكيمٍ لىميرٍسىليوفىأكيػدات "إف" ك"الػلبـ" ك"اتٝيػة اتٞملػة"، فكثػرت التٌ  بػػػً  ، أكدكا الكػلبـ

 ت١بالغة ات١خاطبتُ بُ الإنكار.
م علػى كفػق حػاؿ ات١تلقػي، ك"ىكػذا امع لا ات١ػتكلم أفمن الواضح ىنا أف ات١قاؿ أك ات٠طاب علػى قػدر السٌػ

 . ُٔٔ".د فيو ات١قاؿ بات١قاـ كيستكشف فيو ات١قاـ من خلبؿ ات١قاؿيرتبط ات١قاـ بات١قاؿ على ت٨و يتحدٌ 

                                           

 )ٖٓ)، (ٖ، ص (ِج، الإتقاف في علوـ القرآفالسيوطي، . ُِٔ
 )ٖٔ.  سورة طو : (ُّٔ
 )َٗ.  سورة يوسف : (ُْٔ
 )ُٔ-ُّ(. سورة يس ُٓٔ

، ّ، عَِ، عػػػػابٓ الفكػػػػر، ـالدراسػػػػة الإحصػػػػائية للأسػػػػلوب وػػػػث في الدفهػػػػوـ كالإجػػػػراء كالوظيفػػػػة. سػػػػعد مصػػػػلوح، ُٔٔ
 .)ُُٗـ، ص (ُٖٗٗ
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و خوطػب بأسػلوب د لأنػٌأدركنػا أف ات١تلقػي مػتًدٌ  إًناأ إًلىيٍكيم مرٍسىػليوفى  ابق ذكره : فلو أخذنا التًكيب السٌ 
نا خاطبناه فإننا ت٩رج منو بإنكار ات١تلقي للؤمر كرفضو لو، لأنٌ  ناأ إًلىيٍكيم لديرٍسىليوفى إً  التأكيد. أما التًكيب 

 ات١قاـ بُ مثل ىذه التًاكيب مقاـ تأكيد الكلبـ. بأسلوب ت٭مل علبمتي تأكيد. كلعرفنا أفٌ 
 كمن الأسئلة التي تٯكن طرحها ىنا:

 السؤاؿ الأكؿ:
  لػػ: الحياة جهاد  :كجٌو ات٠طاب التابٕ
 ت٥اطب خابٕ الذىن

 ت٥اطب متًدد
 ت٥اطب منكر ؟؟

 :الثاني السؤاؿ
 ما حاؿ ات١خاطىب بُ الأخبار التالية: 

 إفٌ الفراغ ت١فسدة.  
 الزكاة كاجبة. 
 :ثالثالسؤاؿ ال
د الوالػدين كاجػ  كلا يػتًدٌ  الدخاطىػ  لا ينكػر أفٌ بػرٌ  مقاـ الكلاـ في الخبر التالي إذا علمت أفٌ أ.  مػا 
  : في ذلك

 إف برٌ الوالدين لواجب 
ب.  مػػا مقػػاـ الكػػلاـ في الخػػبر التػػالي إذا علمػػت أفٌ الدخاطىػػ  غػػتَ خػػالي الػػذىن بمضػػمونو كلديػػو مػػن 

  واىد كالأدلة ما يدؿ على ذلك:الشٌ 
 الله موجود    
 ا : مقاـ التنكتَ:ثانين 

نكػتَ بُ مفػردة فمػا ات١عػتٌ الػذم قدمػو التٌ    ُٕٔئان كىاتػأقيوا يػىوٍمان لاأ تجىٍزًم نػىفٍػسه عىػن نػأفٍػسو شىػيٍ  قاؿ تعابٔ: 
فس  ا"؟ نقوؿ: جاء ات١عتٌ يناسب حالة ات١بالغة كالتهويل بُ شأف ذلك اليوـ الذم يأخػذ تصػوره بُ الػنٌ "يومن 

                                           

 )ُِّ. سورة البقرة : (ُٕٔ
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حػو فسي بٓ تكن لتكػوف علػى ىػذا النٌ ورة من الفزع النٌ مأخذ تٞسامة أحداثو، كشدة أىوالو. كىذه الصٌ  كلٌ 
) لأفٌ من اتٞسامة لو جا شى عواقبو، كمػن بٍ لا  ءت ات١فردة على صورة التعريف (كاتقوا اليوـ ات١عركؼ لا تٗي

 حذير منو لاجتناب عواقبو!ت٬رم التٌ 
ػًمأ عظيم تنكتَ "ىدل" بُ قولو تعػابٔ : كمن التنكتَ الذم يلبئم حاؿ التٌ   ُٖٔ كٍلىئًكى عىلىى ىيدنل مًٌن رأبهًٌ

نهو، كلا يقادر قدره فيما لو قلنا (علػى ات٢ػدل) كأنػو قيػل: علػى أم ىػدل  ا لا يبلغ كمبهمن  ػافإنو يفيد ضربن 
 ُٗٔ".كما تقوؿ : "لو أبصرت فلبنان لأبصرت رجلب

ػػ ، كإفٌ لػػو لإبػػػلبن  كمنػػو مػػا يناسػػػب حػػاؿ التكثػػتَ، كمػػػا بُ قػػوت٢م : "إفٌ  مػػن الإبػػػل  الػػػو كثػػتَن  أم إفٌ ا" لػػو لغنمن
طة بو. فلو عرفنا "إبل" "غنم" (الإبل، الغنم) ت١ا أفادتا معتٌ ا لا ت٘كن الإحاكثرة إبلو كغنمو ت٦ٌ   كالغنم، كإفٌ 

  كثتَ، فجاءت الكلمتاف نكرتتُ على كفق ما يقتضيو ات١قاـ.التٌ 
 ا : مقاـ التعريف ثالثن 

 كمن أمثلتو:
ة ت٨ػػو قولػػو تعػػابٔ بُ قصٌػػ ـ،مػػا يناسػػب حػػاؿ الغػػرض ات١سػػوؽ لػػو الكػػلب ،ة.  تعريػف ات١سػػند إليػػو بات١وصػػوليٌ ُ

ػا عىػن نػأفٍسًػو لبـ: يو السٌ يوسف عل فػالغرض ات١سػوؽ لػو الكػلبـ ىػو بيػاف  َُٕ،كىرىاكىدىتػٍوي الىػتًي ىيػوى في بػىيٍتًهى
ا تٖقيقنػػ كبيعػده عػػن خطيئػػة الفحشػػاء. كمػا ذكػػر مػػن اسػػم ات١وصػوؿ كصػػلتو أشػػدٌ  ،لبـنزاىػة يوسػػف عليػػو السٌػػ

 ".ا لو قيل "امرأة العزيز" أك "زليخازاىة ت٦ٌ لتلك النٌ  اكتقريرن 
الإبهػاـ بُ  فإفٌ  ُُٕ، فػىغىشًيػىهيم مًٌنى اليىمًٌ مىا غىشًيػىهيمٍ  هويل، ت٨و فخيم كالتٌ كمنها ما يكوف ت١ناسبة حاؿ التٌ 

تفضيل الذم غشيهم  هويل ما لا تٮفى، كذلك ت١ا فيو من الإشارة إبٔ أفٌ فخيم كالتٌ "ما غشيهم" فيو من التٌ 
 ُِٕ .( فػىغىشأاىىا مىا غىشأى ّٓميؤٍتىفًكىةى أىىٍوىل)كىالٍ  تقصيري عنو العبارة. كمثلو قولو تعابٔ: 

تلًٍكى الدأاري اآفخًرىةي نجىٍعىليهىا  ت٨و قولو تعابٔ :  م،تعريف ات١سند إليو بالإشارة ما يلبئم حاؿ التعظيكمن . ِ
يم ت٢ػا كتفخػيم لشػأنها، يقػوؿ الزت٥شػرم : تلػك تعظػ ُّٕ  فىسىػادان  كىلاى  لًلأػذًينى لاى ييريًػديكفى عيليػواًّ في الأىرٍضً 

                                           

 ) ٓ(  .  سورة البقرة :ُٖٔ
 )َُٔ، ص (ُ، جالكشاؼالزت٥شرم،  .ُٗٔ
 )ِّ. سورة يوسف: (َُٕ
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َّْ 

يعتٍ التي تٝعػت بػذكرىا كبػىلىغىػكى كىصٍػفيها
اثِ إىَِّ    . كقولػو تعػابٔ:ُْٕ َْ ُ الَّمزِٕ خَلَماَ السَّموَ  سَبَّكُمنُ اهَّ

 َِ ٓ ػَلَٔ الؼَشْشِ ٗذُبَِّشُ الأهَْشَ هَب هِي شَفِ٘غٍ إِلاَّ هِيْ بؼَْذِ إرًِِْ َْ الأسَْضَ فِٖ سِتَّتِ أََّٗبمٍ ثنَُّ اسْتَ َّ 

ُ سَبكُُممنْ فبَػْبمُمذٍُُّ  رلَِكُممنُ اهَّ
أم ذلػػك  ،يقػػوؿ الزت٥شػػرم: "ذلكػػم إشػػارة إبٔ ات١علػػوـ بتلػػك العظمػػة ُٕٓ 

 ُٕٔ".منكم العبادة كىو الذم يستحقٌ  ،كمالعظيم ات١وصوؼ تٔا كصف بو ىو ربٌ 

ػنً ابػٍتػىغىػىفى  . كمن تعريف ات١سند إليو "بأؿ" ما يتفق كحػاؿ إفػادة كمػاؿ الوصػف، كمنػو قولػو تعػابٔ: ّ  مى
يقػػوؿ الزت٥شػػرم: "أم فأكلئػػك الكػػاملوف بُ العػػدكاف ات١تنػػاىوف  ُٕٕ  .كىرىاءى ذىلػًػكى فىأيكٍلىئػًػكى ىيػػمي العىػػاديكفى 

 قيلٍ إًفأ الخىاسًريًنى الأذًينى خىسًػريكا أىنفيسىػهيمٍ  . كمن ىذا الغرض بُ تعريف ات١سند إليو قولو تعػابٔ: ُٖٕفيو"
الكػاملتُ بُ ات٠سػراف اتٞػامعتُ لوجوىػو كأسػبابو  يقػوؿ الزت٥شػرم: "أم قػل إفٌ ُٕٗ   امىةكىأىىٍلًيهًمٍ يػىوٍىـ القًيى 

لأنهػػم إف كػػانوا مػػن أىػػل  ؛لوقوعهػػا بُ ىلكػػة لا ىلكػػة بعػػدىا، كخسػػركا أىلػػيهم ؛ىػػم الػػذين خسػػركا أنفسػػهم
رجػوع بعػده  لا ة فقػد ذىبػوا عػنهم ذىػابان كإف كػانوا مػن أىػل اتٞنػٌ ،ار فقد خسػركىم كمػا خسػركا أنفسػهمالنٌ 

 َُٖ".إليهم

ات١ضػاؼ ت٨ػو  يم. كمن تعريف ات١سند إليو بالإضافة ما يلبئم حاؿ تعظيم ات١ضاؼ أك ات١ضاؼ إليػو. فتعظػْ
 ففيػو تعظػيم لشػأف العبػاد بأنهػم عبػاد الله عػػزٌ  ُُٖ ، إًفأ عًبىػادًم لىػيٍسى لىػكى عىلىػيٍهًمٍ سيػلٍطىافه  قولػو تعػابٔ: 

ففيػػو تعظػػيم لشػػأف ات١ضػػاؼ إليػػو بأنػػو  ،قصػػرم بػػتُ الدػػزارعلػػك : كجػػل. كمػػن تعظػػيم شػػأف ات١ضػػاؼ إليػػو قو 
 صاحب قصر.

 

                                                                                                           

 )ّٖ.  سورة القصص : (ُّٕ
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 )ُٓ(  .  سورة الزمر :ُٕٗ
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َّٓ 

 أختَقد  كالتٌ مقاـ التٌ رابعان: 
كىضىرىبى اللَّأي مىثىلان لًٌلأذًينى آمىنيوا امٍرىأىةى فًرٍعىػوٍفى إًذٍ قىالىػتٍ رىبًٌ ابػٍنً لي عًنػدىؾى  ى ذلك بُ قولو تعابٔ: كيتجلٌ 

كذلػػك مػػن  ،ه عػػن ات١نػافعادؽ ات١نػػزٌ الإت٢ػػي، اتٟػػب الصٌػ رت ىػذه الآيػػة حالػػة اتٟػبٌ فصػػوٌ  ُِٖ .بػىيٍتػان في الجىنأػػةً 
د حالة امرأة فرعوف كشػعورىا فقػد آثػرت جػوار الله قدنً قد جسٌ " كىذا التٌ .اخلبؿ تقدنً "عندؾ" على "بيتن 

ىػػذا دليػل علػػى علػى نعػيم اتٞنػػاف، إذ بٓ تأت صػياغة الآيػة علػػى ىػذا النحػو: (رب ابػػن بٕ بيتػا بُ اتٞنػة). ك 
 عم، كللمعطي لا للعطاء.ىا. فهي بُ شوؽ للمنعم لا للنٌ ة كتٝوٌ عظم ا﵀بٌ 

ر آخػػر بُ تركيػػب كيػػؤخٌ  ام شػػيئن ـ ات١ػػتكلٌ فيقػػدٌ  ،م بُ تركيػػب الكػػلبـم ىػػو ات١ػػتحكٌ كبهػػذه اتٞػػوازات يكػػوف ات١ػػتكلٌ 
 ا بتُ التًكيبتُ بُ ات١عتٌ فقولك: كاحد، فنجد الفرؽ كاضحن 

 أفعلت ؟ 
 بُ الفعل نفسو، ككاف غرضك من استفهامك أف تعلم كجوده.  فعل كاف الشكٌ فبدأت بال
 كإذا قلت: 

 أىأىنت فعلت ؟ 
   ُّٖ.د فيوبُ الفاعل مىنٍ ىو ككاف التًدٌ  فبدأت بالاسم كاف الشكٌ 

 كمنو قولك : 
 ة ؟ أىأىنت تتبت القصٌ 
 ة ؟ أتتبت أنت القصٌ 

يا إبٔ تفػػاكت بُ أختَ عمػػلب فيهمػػا عملهمػػا، فػػأدٌ كالتػٌػ قػػدنًتٕػػد اتٞملتػػتُ ذكابٌ مفػػردات كاحػػدة، كلكػػن التٌ 
 معنييهما.
ىػػل  ،ةبُ حصػػوؿ كتابػػة القصٌػػ انيػػة يشػػكٌ " كىػػو بُ الثٌ .ةبُ كاتػػب القصٌػػ م بُ اتٞملػػة الأكبٔ "يشػػكٌ فػػات١تكلٌ 

 كقع حقيقة. 
 
 

                                           

 )ُُ. سورة التحرنً : (ُِٖ
 )َٖ، ص (دلائل الإعجاز، . عبد القاىر اتٞرجانيُّٖ
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َّٔ 

 كقوت٢م: 
 "قتل الخارجيأ زيده"    
 "قتل زيده الخارجيأ"ك  
" فإذا كاف يعيٍ كيفسػد كيكثػر بػو الأذل، فػإنهٌ فننظر ىنا بُ حاؿ ات١قتوؿ "     م يريػدكف قتلػو كلا ات٠ارجيَّ

ـ ذكر ات٠ارجيٌ و يقدٌ يبالوف مىنٍ كاف منو القتل كلا يعنيهم منو شيء، فإذا قيتل كأراد مريده الإخبار بذلك فإنٌ 
 فيقوؿ: 

 "قتل الخارجيأ زيده" 
 كلا يقوؿ: 

 "قتل زيده الخارجيأ"
 ُْٖ".القاتل لو زيد جدكل كفائدة اس بُ أف يعلموا أفٌ للنٌ و يعلم أف ليس لأنٌ 
 الية: اكيب التٌ يء نفسو يقاؿ بُ التًٌ كالشٌ 
 استقبلت الجماىتَ العربية فشل القمة العربية ببالغ الحزف كالأسى.  -
 الجماىتَ العربية استقبلت فشل القمة العربية ببالغ الحزف كالأسى.  -
 لحزف كالأسى. استيقبل فشل القمة العربية ببالغ ا -
 فشل القمة العربية استيقبل ببالغ الحزف كالأسى.  -
 

عػػػة عػػػن اتٞملػػػة الرئيسػػػية د صػػػياغات تعبتَيػػػة متفرٌ كمػػن ىنػػػا لا تعتػػػبر ىػػػذه اتٞمػػػل متًادفػػػة ات١عػػػتٌ أك ىػػػي ت٣ػػػرٌ 
 م بُ ات١قامات ات١ناسبة كالأحواؿ اللبئقة.الأكبٔ. بل ىي أساليب خطاب ينتقيها ات١تكلٌ 

ؾى نىسٍتىعًتُي  أختَ عند التأصيل ت١قاـ الألوىية كالعبودية، قاؿ الله تعابٔ: التٌ قدنً ك كيظهر التٌ  ؾى نػىعٍبيدي كىإًياأ  إًياأ
ة يناسػػب مقػػاـ قػدنً قػػد احتػػول كثافػػة دلاليػٌػمت مفػػردة "إياؾ" علػػى الفعػػل "نعبػػد". كىػػذا التٌ حيػٍ قػػدٌ  ُٖٓ

كيػب ات١ػألوؼ بتقػدنً الفعػل علػى ات١فعػوؿ ة لا تٯكن تٖقيقها فيمػا لػو جػاءت الآيػة علػى مقتضػى التً الألوىيٌ 

                                           

 )ٖٕ، ص  (دلائل الإعجاز، . عبد القاىر اتٞرجانيُْٖ
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متَ "إياؾ" معػتٌ اتٟصػر، أك القصػر، كمػا يقػوؿ البلبغيػوف، "نعبدؾ كنستعينك" فقد أفاد ىذا التقدنً للضٌػ
قػدنً ىػذا التٌ  ة كالاستعانة على الله كحده دكف سواه، كلو بٓ يػتمٌ قدنً قد قصر تٖقيق العبوديٌ ىذا التٌ  تٔعتٌ أفٌ 

العبادة كالاستعانة قد تصرؼ ﵁ سبحانو كلسواه !! كعلى ىذا  فإفٌ  طف عليها، كمن بٌٍ لاحتملت الآية الع
ة كمقامهػػا، كأف الله كحػػده ىػػو ات١عبػػود و التػػأختَ قػػد جلَّػػت مفهػػوـ الألوىيػٌػفصػػيغة اتٟصػػر، أك مػػا كػػاف حقٌػػ

 كات١ستعاف. 
 تٌ ات١راد. ا دكف غتَه لتحقيق ات١عنن  معيػٌ يؤثر أسلوبان  خصيصالحصر كالتٌ  كىكذا فمقاـ
 ُٖٔ   كىمىا لزيىمأده إًلاأ رىسيوؿه قىدٍ خىلىتٍ مًن قػىبٍلًوً الرُّسيلي  قاؿ الله تعابٔ:
مىا الدىسًيحي ابٍني مىرٍ ىى إًلاأ رىسيوؿه قىدٍ خىلىتٍ مًن قػىبٍلًوً الرُّسيلي  كقولو تعابٔ: 

ُٖٕ 
 مرتبػػة الآخػػر، لكػػن ت١ػػا كػػاف ات١قػػاـ مقػػاـ منهمػػا بُ ت٧ػػد بُ الآيػػة الأكبٔ كلمػػتي  "محمد" ك "رسػػوؿ" يأبٌ كػػلٌ 

حصػػر كتٗصػػيص التػػزـ كػػل منهمػػا رتبتػػو الأصػػلية فػػلب ت٬ػػوز تأخػػتَ ات١بتػػدأ (محمد) إبٔ مرتبػػة ات٠ػػبر (رسػػوؿ) كلا 
 و حينئذ ينقلب ات١عتٌ، إذ ىناؾ فرؽ بتُ قولنا: ت٬وز العكس لأنٌ 

  رسوؿ ( ) ما محمد إلٌا   
  محمد (ك ) ما رسوؿ إلٌا 

 ا رسوؿ فحس .لزمدن  فة )الرسالة( أفٌ الأكؿ فيو قصر للموصوؼ )محمد( على الصٌ فالتعبتَ 
 

 ما"مواضع ومقامات" إن  
هػػا ىػػذا اتٟػػرؼ بُ أكضػػاعو اتٞرجػػاني قػػد أدرؾ ات١عػػاني الػػتي تٯكػػن أف يؤديٌ  عنػػا مسػػائل (إت٪ػػا) نػػرل أفٌ إذا تتبٌ 

أداة  عبػػد القػػاىر يػػربط بػػتُ مضػػموف كػػلٌ عبػػتَ، مػػع ملبحظػػة ربطهػػا بات١قػػاـ الػػذم يقػػاؿ فيػػو، فات١ختلفػػة بُ التٌ 
 ُٖٖ.كات١عتٌ الذم عبرت عنو، كات١قاـ الذم استعملت فيو فتخرج معو بفركؽ عديدة بٓ نفطن ت٢ا من قبل
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ا بػتُ حػاؿ ات١خاطػب ىنػا كبػتُ ردن ا مطػٌكجدنا اختلبفن  (ا( ك )ما( ك)إلٌا )إندٌ ع مواضع كمقامات كل من كبتتبٌ 
 ا لذلك. تبعن  احالو ىناؾ، فاختلف مقاـ كيل منه

 كمن أمثلة ذلك: 
ي) كلا يػدفع صًػحَّتىو أك لًمػا يػينػىػزَّؿ ىػذه ) علػى أف تٕػيء ت٠ػبر لا ت٬هليػو (ات١خاطىػب/ ات١تلقٌػاإندٌ مقاـ ( اعلم أفٌ 
 ات١نزلة. 

 كتفستَ ىذا أنك تقوؿ للرجل: 
 "إندا ىو أخوؾ"    
 ""إندا ىو صاحبك القد ك  

 أنك تريد أف تػينػىبًٌهو إبٔ تو، كلكن ت١ن يعلمو كييقًر  بو، إلٌا كيدفع صحٌ  فلب تقوؿ ىذا الكلبـ "ت١ن ت٬هلي ذلك
 ُٖٗ".احبالأخ كحيرٍمىة الصٌ  الذم ت٬ب عليو من حقٌ 

 كمنو قوؿ ات١تنبي: 
ػا أى إً   لادً كٍ الأبي القػا        طًعي أحٍتٌى مًنٍ كاصلً الأى كى  كالده  تى نٍ ندأ

و أراد أف يػذكًٌره منػو بالأمػر ا ت٭تاج كػافور فيػو إبٔ الإعػلبـ، كلكنػٌلا ذاؾ ت٦ٌ و كالد، ك ا أنٌ "بٓ ييردً أف يػيعٍلىم كافورن 
 َُٗ".ات١علوـ ليًػىبٍتًٍى عليو استدعاءى ما يوجبو كوٍنيو تٔنزلة الوالد

 كمثلو قوت٢م: 
 الظألٍماءي  وً هً جٍ كى  نٍ لأت عى تجىى  ػ        ػوً اللٌ  نى  ه شًهابه مً عى صٍ ا مي إندًٌ 

 ُُٗو أمر ظاىر معلوـ للجميع."فة، أنٌ بهذه الصٌ  "ادٌعى بُ كوف ات١مدكح
 ؿ ىذه الدنزلة قولذم: كمثاؿ ما ينزٌ 

 ا ىو أسد" "إندٌ 
 ا ىو نار" "إندٌ ك 
""إندٌ ك   ا ىو سيف صارـ

                                           

 )ُِٔص ( ،دلائل الإعجاز، . عبد القاىر اتٞرجانيُٖٗ
 )ُِٔ، ص (الدصدر السابق. َُٗ
 )ُِٕ، ص (الدصدر السابق. ُُٗ
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ا ات٠بر كأمٌ  ُِٗ"،اىر ات١علوـ الذم لا يينكىري كلا ييدٍفىع كلا تٮفى) جعلوا ذلك بُ حيكم الظٌ اإندٌ فػ "إذا أدخلوا (
 كقوت٢م:  ؿ ىذه ات١نزلة.فمقامو يكوف للؤمر ينكره ات١خاطب كىيىشيك  فيو، أك ت١ا ينزٌ  ()ما( ك)إلٌا مع 

 ُّٗ لسط"""ما ىو إلٌا 
 

 كمن الأسئلة التي نشكن طرحها ىنا للنٌاطق بغتَ العربيٌة:
 السؤاؿ الأكؿ: ما حاؿ الدخاط  فيما يلي:

 .ما ىو إلا مصيبُ
 .إت٪ا ىو مصيبِ

  أبلغ في مدح محمد؟ كضح السب ؟السؤاؿ الثاني: أم الجملتتُ
 إت٪ا ت٬يد ات٠طابة محمد .ُ
 إت٪ا محمد ت٬يد ات٠طابة .ِ
 

السؤاؿ الثالث:  إذا أردنا أف نخبر أف عمػر كحػده نزػ  السػباحة في الصػباح كلا يشػتًؾ معػو أحػد في 
 ذلك، كمن الجائز أف نز  أشياء أخرل غتَ السباحة في الصباح تالرتض نقوؿ: 

 ملتتُ اآفتيتتُ:الدقامات نقوؿ الج الصباح عمر، في أمٌ  إندا نز  السباحة في
 . إت٪ا عمر ت٭ب السباحة بُ الصباح             ُ
 . إت٪ا ت٭ب عمر بُ الصباح السباحةِ
 

 السؤاؿ الرابع: أم الجمل اآفتية أبلغ في مدح محمد:
 . لا ت٬يد ات٠طابة إلا محمدُ
 . نعم ات٠طيب محمدِ
 ز. محمد خطيب متميٌ ّ

                                           

 )ُِٕ، ص (الدصدر السابق. ُِٗ
 )ُِٖ، ص (الدصدر السابق .ُّٗ
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مًثػٍػل ىػػذه الأسػػئلة، يسػػاعد النػٌػاطق بغػػتَ العربيػٌػة علػػى اختيػػار الأسػػلوب ات١ناسػػب أك التعبػػتَ اللٌغػػوم فطػػرح 
 .)ا) ك (ما) ك(إلٌا من (إت٪ٌ  مواضع كلٌ ك  فيها حاؿ ات١خاطب ات١ناسب الذم يعتمد على

  خامسا: مقاـ الفصل كالوصل
تػػو كذكػػر  نبػٌػو فيػػو علػػى أت٫يٌ طػػويلبن  ص لػػو عبػػد القػػاىر اتٞرجػػاني فصػػلبن أمػػا مقػػاـ الفصػػل كالوصػػل فقػػد خصٌػػ

 ُْٗ.مواضعو
لىػوٍا إًلىى شىػيىاطًينًهًمٍ قىػاليوا إًناأ مىعىكيػمٍ إًندأىػا نحىٍػني  كىإًذىا لىقيوا الأذًينى آمىنيػوا قىػاليوا آمىنأػا انظر قولو تعػابٔ:  كىإًذىا خى

  ُٗٓ( ُٓغٍيىاً ًمٍ يػىعٍمىهيوفى )كىنشىيدُّىيمٍ في طي  ( اللَّأي يىسٍتػىهٍزًئي بًهًمٍ ُْميسٍتػىهٍزئًيوفى )
اللَّأي   يكػوف قولػو : اسػتيخدـ أسػلوب الفصػل دكف الوصػل لػػئلٌب  ، اللَّأي يىسٍػتػىهٍزًئي بًهػًمٍ  ففػي قولػو تعػابٔ 
اللَّأي  ىم إبٔ شػياطينهم، كتٚلػة تٚلػة (قػالوا) مقيػدة بوقػت خلػوٌ  مػن مقػوؿ ات١نػافقتُ، كلأفٌ  يىسٍػتػىهٍزًئي بًهػًمٍ 

دة بهذا القيد، كلو كصلت لشاركت الثانية الأكبٔ بُ حكمها كقيدىا، كصار ات١عتٌ غتَ مقيٌ   زًئي بًهًمٍ يىسٍتػىهٍ 
 اسػتهزاء الله بهػم دائػم بُ كػلٌ  ات١علػوـ أفٌ  ىم إبٔ شػياطينهم، مػع أفٌ د بوقت خلوٌ استهزاء ات١نافقتُ بهم مقيٌ  أفٌ 
  ُٔٗو مقامو.كلأجل ذلك كجب استخداـ أسلوب الفصل لأنٌ  ،حاؿ

 كالسٌؤاؿ الذم نشكن طرحو في أسلوب الوصل كالفصل:
 ؟عمر خطي  كعلي شاعر، كيقبح أف نقوؿ:عمر مريض كعلي عالم لم نزسن أف نقوؿ: 

 ما تٯكن أف تسهم بو ىذه الأساليب بُ الكشف عن ات١قامػات حاكلنا أف نتبتٌُ  السٌابقة الأمثلة من خلبؿ
كر ة، ت٤ػاكلتُ تٕليػة تلػك الأمػور كالػػدٌ ة للجملػة ات٠بريػٌات١قاميػٌات١ختلفػة كعػن أحػواؿ ات١خػاطبتُ كعػن الأغػراض 

م بأت٪ػاط ت٥تلفػة للكػلبـ تتماشػى مػع ت٥تلػف الأغػراض ات١ػتكلٌ  كحاكلنػا أف ت٪ػدٌ  الذم تلعبو بُ تشػكيل ات١عػتٌ.
صػػل ؼ كينكٌػػر كيفر كيعػػرٌ ـ كيػػؤخٌ فيقػػدٌ  ،م أف تٮتػػار منهػػا مػػا يوافػػق مػػراده كيلبئػػم ات١قػػاـكعلػػى ات١ػػتكلٌ  ،ات١مكنػػة

 لا أف نعمػػػػد فقػػػػط إبٔ بيػػػػاف أفٌ  بُ تعلػػػػيم النػٌػػػاطق بغػػػػتَ العربيػٌػػػة، تنػػػػاكيصػػػػل... فهػػػػذه لابػػػػد أف تكػػػػوف مهمٌ 
غتَ طلبي) أك تعيػتُ ات١سػند كات١سػند إليػو بُ اتٞملػة أك ت٘ييػز اتٞملػة الاتٝيػة -(طلبي الأسلوب خبر أك إنشاء
 غتَ النٌاطقتُ بها.،  كما نرل بُ بعض مناىج العربيٌة لمن اتٞملة الفعلية أك ت٨وه

                                           

 ) ُْٔ-ُْٖ، ص (دلائل الإعجاز، . عبد القاىر اتٞرجانيُْٗ
 )ُٓ-ُْ( : آية. سورة البقرةُٓٗ
 )ُْٓ، ص (دلائل الإعجاز، . عبد القاىر اتٞرجانئُٗ
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 علم البياف: )مقاـ الدتكلٌم، مقاـ التٌأثتَ، مقاـ العاطفة(

أفٌ بالإمكاف التٌعبتَ عػن ات١عػتٌ الواحػد بطػرؽ ت٥تلفػة بُ كضػوح الدٌلالػة: "كأمٌػا علػم  ُٕٗيفتًض علم البياف 
ليػو كبالنٌقصػاف؛ ليحػػتًز البيػاف فهػو معرفػة إيػراد ات١عػػتٌ الواحػد بُ طػرؽ ت٥تلفػة، بالػزٌيادة بُ كضػػوح الدٌلالػة ع

كت٤اكلػة إيػراد ات١عػتٌ الواحػد بطػرؽ  ُٖٗبالوقوؼ علػى ذلػك عػن ات٠طػأ بُ مطابقػة الكػلبـ لتمػاـ ات١ػراد منػو."
 ُٗٗت٥تلفة، بالزيٌادة بُ كضوح الدٌلالة عليو كالنٌقصاف بالدٌلالات الوضعيٌة غتَ ت٦كن.

ليب البياف ما يناسب الوفاء تٔقصده، كضوحنا أك فما يعنيو البلبغيٌوف ىنا أفٌ على ات١تكلٌم أف تٮتار من أسا
خفاءن حسب ما يقتضيو ات١قاـ، بسبب قصور اتٟقيقة عن إفهاـ ات١راد إفهامنا يناسب ات١قاـ، فػتمسٌ اتٟاجػة 
 إبٔ استعماؿ الألفاظ بُ غتَ معانيها الوضعيٌة؛ لكوف ات١طابقة ت١قتضى اتٟاؿ لا تتحقٌق إلٌا بهذه الأساليب.

كاختزات٢ا بُ البحٍ عن الصٌور كالوجػوه البلبغيػٌة كالزٌخػارؼ كالصٌػنعة بُ مناىجنػا ات١درسػيٌة،  فحصر البلبغة
 جعل ات١تلقٌي يفقد القدرة على استخداـ اللٌغة كأداة تأثتَ.

فات٢دؼ من الأساليب البيانيٌة أك الصٌورة البلبغية ليس ت٣رد إقامة علبقات عقليٌة بػتُ مشػبٌو كمشػبٌو بػو، أك 
قيسة منطقيٌة بتُ حقيقة كت٣از. إفٌ الصٌورة البلبغيٌة كسيلة الشٌاعر أك الأديب أك ات١تكلٌم، ليعبٌر بها افتًاض أ

عن حالات لا تٯكن لو أف يتفهٌمها أك ت٬سٌدىا بدكنها، فهي الوحيدة القادرة على تقدنً ات١عتٌ الذم يركمو 
بغتَىػا، أك ىػي تػرتبط تٔسػتول التٌجربػة الفنٌيػة أك اتٟالة التي يعيشها، بل ىي ات١خرج الوحيػد لشػيء لا يينػاؿ 

 ََِالتي يعايشها فتحتضن ىذه ات١شاعر كتعايشها كتقدٌمها بُ قالػب تٚيل.
لػًم، أك كجػو مػن باختصار  الأساليب البيانيٌة أفانتُ التٌعبتَ عن الأحاسػيس الكامنػة بُ الصٌػدكر بواسػطة الكى

 كجوه معاني القوؿ. 

                                           

لغة الٌ  كإت٪ا بُ نسبة ضخمة من استخداـ ،عر فقطة كالمجاز ليست ت٤صورة بُ الشٌ الأساليب البيانيٌ  و أفٌ . علينا أف ننبٌ ُٕٗ
 ة.العاديٌ 
 )ِْٗ، ص (مفتاح العلوـالسكاكي، .  ُٖٗ
 )ّْٕ، ص (الدصدر السابق.  ُٗٗ
 )َٖ، ص (قضايا الدنه  في اللغة كالأدبمن كتاب ، تحليل الخطاب الشعرم، . أتٛد الطريسيََِ



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُِّ 

ة شػػيئنا ىامشػػيًّا ثانػػوياًّ تٯكػن الاسػػتغناء عنػػو أك حذفػػو، كإت٪ػا ىػػي كسػػيلة حتميػٌػة كبهػذا ات١عػػتٌ لا تصػػبح الصٌػور 
بالإضػػافة إبٔ أنٌهػػا ت٘ػػنح اللٌغػػة َُِ لإدراؾ نػػوع متميػٌػز مػػن اتٟقػػائق، أك لتحديػػد دلالػػة سػػيكولوجيٌة خاصٌػػة.

ة تسػػػتلذٌىا خصوصػػػيٌة إقامػػػة علبقػػػات بػػػتُ الألفػػػاظ جديػػػدة، تتميػٌػػز بالتٌفػػػرٌد، كتصػػػوغ ات١عػػػاني بطريقػػػة خلٌببػػػ
 الأنفس كتطرب ت٢ا الآذاف. 

كتتفػػاكت ىػػذه الأسػػاليب بتفػػاكت علوقهػػا بات١قػػاـ كالأحػػواؿ، فالتٌفػػاكت بػػتُ الأسػػاليب لػػيس تفػػاكتان بُ بنػػاء 
ىو تفاكت بُ درجة التٌفكتَ ، كعمق الرؤية ، ت٢ذا يشبٌهها عبد القاىر بالأصباغ التي  -كإت٪ا احتياج-اللٌغة 

 َِِو كالنسٌاج نسيجو.يصنع منها الفناف صورت
إذ ت٧ػػده مػػرةٌ يشػػبٌو، كمػػرة يلجػػأ إبٔ الاسػػتعارة، كثالثػػة يرمػػز، كرابعػػة يعػػبر بالصٌػػورة. ككػػلٌ ىػػذه الأسػػاليب لا 
تٯكن أف نسند إليها فضلبن بُ كلٌ كلبـ على إطلبقو، فالفضل نابع من ات١قاـ الذم ترد فيو، كىػو مػا ت٭ػدٌد 

ات١عػتٌ نفسػو بُ صػور ت٥تلفػة، ت١ػا تنطػوم عليػو كػلٌ بنيػة لغويػٌة  نسبيٌة فضل كلبـ من جهة، كاستحالة تكػرار
، صيغتي التٌشبيو:   من خصوصيٌة، "فلو أخذنا  مثلبن

ا الأسد" كزيد تالأسد" " لوجدنات٫ا تشتًكاف بُ أصػل ات١عػتٌ كىػو تشػبيو الرٌجػل بالأسػد، إلٌا أفٌ "تأفٌ زيدن
قػػة الشٌػػبة إبٔ علبقػػة تطػػابق، كأكت٫تنػػا بأفٌ الرٌجػػل أسػػد بُ الصٌػيغة الثاٌنيػػة أقػػول بُ الدٌلالػػة؛ لأنٌهػػا حوٌلػػت علب

  َِّصورة آدمي."
فػػأداتا التٌشػػبيو "كػػأفٌ" ك"الكػػاؼ" ليسػػتا علػػى مسػػتول كاحػػد بُ الدٌلالػػة؛ فػيهيمػػا تػػػرتبطاف "بػػدلالات ت٥تلفػػة 

و لا تٯكػػػن تتوافػػق كإحسػػػاس ات١ػػػتكلٌم بعناصػػػر التٌشػػػبيو الػػػتي يشػػػكٌلها، كمػػدل تأثػٌػػره بهػػػا، كعلبقتػػػو معهػػػا، كأنػٌػػ
 َِْالفصل بتُ كضع الأداة بُ التٌشبيو كنوعها كبتُ إحساس ات١تكلٌم الدٌاخلي بالتٌشبيو الذم يشكٌلو."

كيأبٌ اختيػػار الأسػػلوب كفػػق ىػػذه العلبقػػة ت٦ػػا يفسٌػػر سػػبب إتٟػػاح ات١ػػتكلٌم علػػى أسػػلوب بعينػػو. فالأسػػاليب 
تْسػب تغػتٌَ الأسػلوب، ككػلٌ مػا يطػرأ علػى ات١عػتٌ ات١ختلفة تعتٍ معاني ت٥تلفػة كأحػوالان ت٥تلفػة، فػات١عتٌ يتغػتٌَ 

مػػن دقػٌػة كاتٌسػػاع يكػػوف للؤسػػلوب نصػػيب منػػو. "لأفٌ ىنػػاؾ عبػػارة أحػػقٌ بات١عػػتٌ مػػن أخػػرل غتَىػػا، كعبػػارة 
                                           

 )ِٗٗ-ِٖٗ، ص  (الصورة الفنية، . جابر عصفور َُِ
 )ِٗٔ)، (ِّٔ)، (ُٗٔ-ُٖٔ) ، (ٓٔ - ْٔص (،  دلائل الإعجاز، . عبد القاىر اتٞرجاني َِِ
التفكتَ البلاغي عند العرب ، ، )، كينظر: تٛادم صمودِٕٔ-ِٕٓص ( ،دلائل الإعجاز، . عبد القاىر اتٞرجاني َِّ

 )ِٕٓ - ِٔٓص (، أسسو كتطوره إلى القرف السادس
 )َٖ، ص (الدرجع السابق. َِْ
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كتبعنا ت٢ذه اتٟالة كلطبيعة  َِٓألصق بات١عتٌ من غتَىا، كىناؾ عبارة ت٘ثٌل ات١عتٌ أماـ العتُ أكثر من أخرل."
على سبيل  -نوعٌ كسائل تقريرىم، كات١بالغة بُ إثباتو؛ فنجدىم يعبٌركف عن معتٌ الكرـ الإحساس بات١عتٌ، تت

 بطريق التٌشبيو فيقولوف: فلبف كالبحر بُ العطاء، كىو كالبحر، كىو البحر ، كتْر، ككأنوٌ البحر.  -ات١ثاؿ
 غمر الأناـ بفضلو.كتارة عن طريق المجاز: مثل رأيت تْرنا بُ منزؿ فلبف ، كتٞتو تتلبطم بالأمواج ك 

 أك عن طريق الكناية مثل: ىو "كثتَ الرٌماد" ك"جباف الكلب" ك"مهزكؿ الفصيل." 
 أك عن طريق المجاز ات١رسل مثل : "لو عندم أياد كثتَة." 

فػػات١عتٌ الواحػػد لا يقػػع بُ النٌفػػوس علػػى حػػدٌ كاحػػد. كإتٌ٪ػػا يثػػتَ بُ نفػػوس مػػن يركنػػو صػػورنا ت٥تلفػػة باخػػتلبؼ 
فػػوس، كاىتماماتُػػا كمػػا ت٘ػػارس كتعػػايش بُ تٕاربهػػا، كالأسػػاليب السٌػػابقة تٗتلػػف درجاتُػػا بُ أحػػواؿ ىػػذه النٌ 

 تأكيد ات١عتٌ كأبلغيٌتو.
مػػن الاسػػتعارة؛ لقيامهػػا علػػى الادٌعػػاء كالتٌأكيػػل بُ إثبػػات ات١عػػتٌ.  فالتٌشػػبيو مػػع تنوٌعػػو بُ الدلالػػة أقػػلٌ أبلغيػٌػة
 ، إثبات ات١عتٌ كتأكيده، بل إنها تشكٌل ات١رتبة العليا بُ الأبلغيٌةكالاستعارة أبلغ من الكناية كالمجاز ات١رسل بُ

فات١تكلٌم يطوٌر أساليبو البلبغيٌة تٔا كيتناسب اتٟالة التي يعيشها كات١عتٌ الذم يريده، فكلٌما كانت اتٟالة 206
هػا، فالتٌشػػبيو الػتي يعيشػها ات١ػتكلٌم ناضػػجة كأكثػر عمقنػا احتػػاج إبٔ جهػد مضػاعف حػتى ييوفػٌػق بُ التٌعبػتَ عن

مسػػػػتول بُ الإدراؾ، كالاسػػػػتعارة مسػػػػتول آخػػػػر متقػػػػدٌـ، كالصػػػػورة مسػػػػتول ثالػػػػٍ، كالرٌمػػػػز مسػػػػتول رابػػػػػع، 

                                           

 )ِٓٔص ( ،فبلاغة أرسطو بتُ العرب كاليونا ،. إبراىيم سلبمة َِٓ
تٗتلف الاستعارة عن المجاز ات١رسل كالكناية بُ ظهور الانتقاؿ بتُ ات١عنيتُ الأصلي كات١راد. لأفٌ الانتقاؿ فيهما ظاىر . َِٔ

عنو بُ الاستعارة لقرب ات١عنيتُ فيهما عنهما بُ الاستعارة. كتٗتلف الاستعارة عن التٌشبيو، بُ أفٌ التٌشبيو يقاـ فيو قراف 
 بٌو كات١شبوٌ بو). مباشر بتُ طرفتُ (ات١ش

ا راجعنا إبٔ معنييو السٌابقتُ. خلبفنا للمجاز  أما الأبلغيٌة بُ الاستعارة فناشئة من دعول الاتٌٖاد بتُ طرفتُ متباعدين بعدن
فإنوٌ لا نتقل الذٌىن من الأسد إبٔ الرٌجل  -مثلب–ات١رسل كالكناية كالتٌشبيو، فنحن عندما نستعتَ الأسد للرٌجل الشٌجاع 

اع مباشرة، كما أنوٌ ليس انتقالان للزكـ عقلي؛ لأفٌ الذىن ينتقل من ات١عتٌ اتٟقيقي للفظ (أسد) إبٔ مفهوـ الشٌجاع الشج
كمنو إبٔ معتٌ الرٌجل الشٌجاع. ففيو انتقالاف : انتقاؿ من ات١عركض الذم ىو الأسد إبٔ العارض ات١شهور إنصافو بو كىو 

جاعة إبٔ بعض معركضاتو الذم ىو الرٌجل الشٌجاع اعتمادنا على القرائن، فالبعد الشٌجاعة. كانتقاؿ من العارض كىو الشٌ 
بتُ ات١عنيتُ متحقٌق، لكثرة مراحل الانتقاؿ، ككذلك لكوف إطلبؽ الأسد على الشٌجاع من إطلبؽ ملزكـ الشٌيء كإرادة 

 )ِٔٗ-ِّٔ، ص(ْ، ّـ ،عركس الأفراح في شرح تلخيص الدفتاحملزكـ آخر لنفس ىذا الشٌيء. ينظر: السبكي، 
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ا مسػتمرًّا  كالأسطورة مستول خامس، كىكذا، كىذا يفتًض لغة فنٌيػة خاصٌػة تشػكٌل معػتٌ، كتفػتًض تٕديػدن
 بُ التٌعبتَ يتغتٌَ بتغتٌَ اتٟالة ات٠اصٌة كات١عتٌ ات٠اص.

إذا أراد بهػػذا أف يكػػوف  -لٌم لا يلجػػأ إبٔ مثػػل ىػػذه الأسػػاليب لكػػي ت٭قٌػػق الوضػػوح كالإفهػػاـ فحسػػبفػػات١تك
كإت٪ا إبٔ جانب ذلك فإنوٌ يستخدمها ت١فاجأة ات١تلقٌي، كىػو يفاجئػو بالإشػراؽ  -دقيقنا بُ كصف أحاسيسو

أماـ علبقػات بػتُ الأشػياء  الفجائي للعلبقة بتُ الفكرة كالأسلوب البياني، فمثل ىذه العبارات تفتح المجاؿ
بٓ تكن مدركة من قبل، فتشكٌل "صػدمة" للقػارئ أك "دغدغػة نفسػيٌة". بػل إفٌ "قيمػة كػلٌ خاصٌػية أسػلوبيٌة 
تتناسػب مػػع حػػدٌة ات١فاجػػأة الػػتي تٖػػدثها تناسػػبنا طػػردياًّ تْيػػٍ إنهػػا كلٌمػػا كانػػت غػػتَ منتظػػرة كػػاف كقعهػػا علػػى 

 َِٕنفس ات١تلقٌي أعمق."
إبٔ تعلػػػػػيم الأسػػػػػاليب البيانيػٌػػػػة مقاميًّػػػػػا براغماتيًّػػػػػا؛ لأفٌ الطرٌيقػػػػػة التعٌليميػٌػػػػة  اجتنػػػػػاكىكػػػػػذا تػػػػػرل الورقػػػػػة ح

ات١تٌبعة بُ مناىج العربيٌة للنٌاطقتُ بغتَىا فشلت بُ إعطاء تفستَ كاؼ ت٢ذه الأساليب، فقلٌلت  الكلبسيكيٌة
إطػػارنا تواصػػليًّا، كلا ت٭قٌػػق أقصػػى  التػٌػأثتَ الػػذم تٖدثػػو بُ ات١تلقٌػػي بػػل أفقدتػػو، كجعلػػت تلقٌيػػو سػػلبيًّا لا تٮلػػق

 إمكانات التٌبليغ الذم يؤدٌم إبٔ انتهاض ات١تلقٌي بالعمل كالتٌغيتَ.
 كمػػن ىنػػا تػػرل الورقػػة أفٌ الأسػػاليب البيانيػٌػة لا بػػدٌ أف تيػػدرَّس للنػٌػاطق بغػػتَ العربيػٌػة مػػن خػػلبؿ الوقػػوؼ علػػى 

أفضػل مًػن أفٍ اتٟػاؿ كجػود مسػطٌح، كذلػك البلبغػي، فهػذه الأسػاليب دكف ىػذه  م بُ ات٠طػابحاؿ ات١ػتكلٌ 
، فيقوؿ ىذه اسػتعارة كىػذا تشػبيو دة أقصى ما ت٭اكلو أف ت٭فظهاا قوانتُ ت٣رٌ كأنهٌ و الأساليب البيانيٌة  تيقدَّـ ل

 كىذه كناية... .
 سؤاؿ: أمٌ الأسالي  اآفتية أبلغ في التعبتَ كأقول:

 أتٛد كالبحر بُ العطاء .ُ
 رأيت تْرنا من العطاء .ِ
 م أياد كثتَةلو عند .ّ
 أتٛد كثتَ الرماد .ْ
 
 

                                           

 )ٖٔص (،  الأسلوبية كالأسلوب. عبد السلبـ ات١سدم، َِٕ
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 سؤاؿ: أمٌ الأسالي  اآفتية أقول في الدلالة:
 زيد كالأسد .ُ
ا الأسد .ِ  كأفٌ زيدن
 زيد أسد  .ّ

النٌظر بُ عػدد مػن الأسػاليب البيانيػٌة؛ للتعػرٌؼ علػى ات١عػتٌ ات١قصػود، كللغػوص  -على سبيل ات١ثاؿ-كتٯكننا 
كسػػنرل أنهػػم لا يطلقػوف أخيلػػتهم بُ فنػػوف القػػوؿ لمجػػرد بُ أحاسػيس الشٌػػاعر كمشػػاعره، كت١عرفػػة تٚيٍلػة حالػػو. 

 العبٍ بقلب الأكضاع كنسخ الأشكاؿ. 
َِٖيقػػػوؿ أكس بػػػن حجػػػر

مشػػػبٌها ارتفػػػاع أصػػػوات ات١قػػػاتلتُ بُ اتٟػػػرب تارة، بٍ ات٩فاضػػػها أك انقطاعهػػػا تارة  
 أخرل، بصوت ات١رأة التي تٕاىد أمر الولادة : 

 َِٗقىتٍ بنًفاس بًكرٍ تىما طىرأ  لىنا صرٍخىةه بٍأ إًسٍكاتىةه 
فات١تلقٌي يستطيع أف يتصوٌر حاؿ ات١قاتلتُ، كمعاناتُم الشٌديدة بُ ات١عركة، كأصواتُم من خلبؿ صوت ات١ػرأة 

 كحالتها عندما تٕاىد أمر الولادة.
ا كبػتَنا؛ ليصػل  كنلبحظ ىنا أف الشٌاعر تٮاطب ات١تلقٌي بأسػلوب بيػاني بسػيط، لا يقتضػيو أف يتكلػٌف جهػدن

عػػتٌ ات١قصػػود الػػذم يريػػده الشٌػػاعر. فالتٌشػػبيو أداة خطػػاب بلبغػػي تعتمػػد بسػػاطة التًكيػػب بُ دلالتهػػا إبٔ ات١
 على ات١عتٌ.

كعادة السؤاؿ الذم تطرحو منػاى  العربيػٌة لغػتَ النػاطقتُ بهػا ىنػا: بػتٌُ أرتػاف التشػبيو ككجػو الشػبو في 
 قوؿ أكس بن حجر.

 و استبدلنا "بٍ" في قوؿ الشٌاعر بػ:كسؤالنا :  كضٌح ىل يصلح التٌشبيو السٌابق ل 
 "أك" .ُ
 "فػ" .ِ
 "ك" .ّ

 كيلجأ الشٌاعر إبٔ الاستعارة عندما يشعر باتٟاجة إليها بُ تقدنً ات١عتٌ الذم يريده، كاتٟالة التي يعيشها.

                                           

 أكس بن حجر: من كبار شعراء ت٘يم بُ اتٞاىليٌة.. َِٖ
 )ُِّ، ص (نقد الشعر، . جعفر بن قدامةَِٗ
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 يقوؿ ات١تنبي بُ الغزؿ : 
لكى في جًسٍمي فػىعيقٍتًو  َُِعليكً بديروٌ عن لًقػػػػاءً التٌػرائ ً  أىراؾً ظىننٍتً السًٌ
 فما العلبقة بتُ حاؿ الشٌاعر كالسٌلك؟ 

 ىل ىناؾ رابط بينهما؟ 
 ت١اذا اختار الشاعر "السٌلك" بالتٌحديد ليصوٌر حالتو؟ 

 ىل نستطيع من خلبؿ ىذا الأسلوب البياني أف نستدؿ على أحاسيس الشاعر ك مشاعره ؟ 
ا مػع قربػو، ىػو الق -ات٠يط الذم يػنظم فيػو الػد ر-بنظر ثاقب نرل أف سلك العقد  ريػب الػذم لا يصػل أبػدن

لأفٌ حبػٌات العقػػد تٖجػػزه عػػن ملبمسػػة اتٞسػػد النػٌػاعم، كىػذا أكٌلان ىػػو السٌػػبب بُ ت٨ػػوؿ السٌػػلك، كىػػو أيضنػػا 
السٌػبب بُ ت٨ػػوؿ الشٌػػاعر الػذم لا يصػػل إبٔ ىػػذه ا﵀بوبػة مػػع قربػػو منهػا، فهنػػاؾ تشػػابو مػزدكج بػػتُ الشٌػػاعر 

كوف سبب النٌحوؿ بُ اتٟالتتُ ىو الاحتجػاز، كعػدـ القػدرة علػى كالسٌلك ليس بُ النٌحوؿ كحسب، بل ل
 الوصوؿ مع شدٌة القرب.

  كمن الأسئلة التي اعتدنا رؤيتها في مناى  العربيٌة لغتَ النٌاطقتُ بها:
 ما الأسلوب البياني الذم استخدمو الدتنبي في بيتو السابق:

 .استعارة تصرت٭ية.ُ
 .استعارة مكنية.ِ
 .كناية.ّ
 و..تشبيْ

 كسؤالنا: ما العلاقة بتُ الشٌاعر كالسٌلك في قوؿ الدتنبي السٌابق؟
 .علبقة ت٨وؿ  كحسبُ
 .علبقة قرب كحسبِ
 .علبقة ت٨وؿ كعدـ القدرة على الوصوؿ مع شدة القربّ
 .علبقة ت٨وؿ كعدـ القدرة على الوصوؿ بسبب بعد ا﵀بوبةْ

                                           

 )ْْٕ، ص (ُ، جشرح ديواف الدتنبي. 210
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للنٌحػوؿ بالسٌػلك جػاء بُ مقامػو ات١ناسػب ليصػوٌر حالػة  -كسػيلة الشٌػاعر التٌعبتَيػٌة -ىكذا نرل أف التٌمثيػل 
 الشٌاعر بدقٌة.

  ُُِكمنو أيضا قوؿ عشرقة ا﵀اربيٌة:
لٍبةً الذول  فػىفيقٍتػيهيم جٍمعنا كجئتي عىلى رسٍلًي جىريتي مىعى العيشٌاؽً في حى
 كىلا خىلعوا إلٌا الثيٌػابى التي أيبلٍي فىما لبس العشاؽ من حيلىلو الذػول

 كىلا حلوة إلٌا كشربهػم فىضٍلػي ربوا تأسنا من الحٌ  مرأةكىمػػا شى 
فمػػػن خػػلبؿ الصٌػػورة الفنٌيػػة الػػتي رتٝتهػػا الشٌػػاعرة، نسػػتطيع أف نتبػػتٌُ عظمػػة ات٢ػػول الػػذم تُػػواه، كأنهػػا ليسػػت 
الأكبٔ بُ التٌجربة كلكنها الأعمق. فكأنها تقوؿ لنا: مهما بلغ اتٟبيب من حبٌ حبيبتو، كمهما كصل ىػذا 

 بٌ من نفسو، فأعظم ات٢ول الذم أىواه أنا.اتٟ
فا﵀اربيػػة اختًقػػت الزٌمػػاف كات١كػػاف، كمثلٌػػت حبٌهػػا بػػثلبث لوحػػات رائعػػة رتٝتهػػا كلوٌنتهػػا بالألفػػاظ كالأفعػػاؿ 

 ات١تتابعة ات١فعمة باتٟركة:
 جئت على رسلي   فقتهم   ركض   صورة الركض
 التي أبلي           ثيابخلعوا ال        لبس(حلل ات٢ول)  صورة اللبس
 فضلي     شربهم           شربوا (مرة كحلوة)  صورة الشرب

لتلبئم حالة الشٌاعرة ات١فعمة باتٟبٌ  -من خلبؿ الأفعاؿ التي ذكرتُا -فجاءت ىذه الصٌور مشبعة باتٟركة 
 الذم لا كلن ينطفئ. 

فػاؽ كػل حػبٌ موجػود. فا﵀اربيػة مثػل آخر كلمة بُ عجز كل بيػت، جػاءت لتناسػب "فػرادة" حبٌهػا الػذم 
العشٌاؽ تركض بُ حلبة ات٢ول لكنٌها تٕتازىم تٚيعا حتى كإف سارت على مهل. كىا ىي تلبس ثوب ات٢ول 
شأنها شأف غتَىا كلكػنٌ ثيابهػا الأصػل. فػىهيػم مهمػا لبسػوا أك خلعػوا مػن الثيٌػاب فلػن تكػوف إلا ثيػابان أبلتهػا. 

كمرهٌ، فجربت كل نكهاتو كمهما ذاؽ غتَىا، فمػا ىػو إلا مػا تركتػو بُ ككذلك بُ الشٌرب فقد ذاقت حلوه 
 قعر كأسها. 

 ىنا في بعض مناى   العربيٌة لغتَ النٌاطقتُ بها: السؤاؿ التقليدم الذم يطرح
 ما نوع الاسنعارة التي استخدمتها الشٌاعرة في أبياتها السٌابقة؟ 

 اعرة لتلائم حالتها الدفعمة بالحٌ  الذم لن ينطفىء؟كسؤاؿ الدٌراسة: ما الصٌيغة التي استخدمتها الشٌ 

                                           

 )َُِ، ص (شاعرات العرب في الجاىلية كالإسلاـ ،. بشتَ تٯوت ُُِ
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 كإذا انتقلنا إبٔ ت٤مود دركيش نراه يقوؿ : 
 إنا سنقلع بالرٌموش

الشوؾ كالأحزاف ... قلعنا!
ُِِ 

كىػػي أضػػعف  -فجػػاءت لفظػػة "الرٌمػػوش" بُ مقامهػػا ات١ناسػػب لتصػػف حالػػة الصػػمود للشٌػػعب الفلسػػطيتٍ 
صٌػػػهاينة بنػػػا مػػػن قتػػػل كتشػػػريد كتشػػػويو كتعػػػذيب كتػػػدمتَ، سػػػنظل فمهمػػػا فعػػػل ال -جػػػزء بُ جسػػػمنا لرقتهػػػا

 نقاكمهم حتى كإف بٓ يبق فينا إلٌا الرٌموش الرقيقة، لن نستسلم سنحاربهم برموشنا.
 كسؤالنا ىنا: الكلمة التي استخدمها الشٌاعر للدٌلالة على الدقاكمة:

 . الرٌموشُ
 . الشٌوؾِ
 . الأحزافّ

 ـ كتزيينو(علم البديع:)مقاـ تحستُ الكلا
ػػػا لواقػػػع لغػػػوم بػػػدأ يفػػػرض نفسػػػو علػػػى السٌػػػاحة الأدبيػٌػػة  ، إدراكن ػػػا مسػػػتقلبًّ لقػػػد كػػػاف إفػػػراد علػػػم البػػػديع علمن
كالبلبغيٌة لا تٯكن تٕاىلو، ففنوف البديع تكػوف ذا معػتٌ بُ مقػاـ معػتٌُ كتصػبح زخرفنػا كحليػة فقػط بُ مقػاـ 

تُ الكػػػلبـ، فحاجػػػة الكػػػلبـ إبٔ اتٟػػػلبكة آخػػػر، كىػػػي علػػػى الػػػوجهتُ لا بػػػدٌ مػػػن اسػػػتخدامها بُ مقػػػاـ تٖسػػػ
 كالطلبكة حاجة ملحٌة.

يقوؿ ات٠طيب القزكيتٍ بُ تعريف علم البديع: "ىو علم ييعرٌؼ بو كجوه تٖستُ الكػلبـ، بعػد رعايػة تطبيقػو 
بٍ قسٌػمو إبٔ ضػربتُ: ضػرب يرجػع إبٔ ات١عػتٌ، كضػرب يرجػع إبٔ  ُِّعلى مقتضى اتٟاؿ ككضوح الدٌلالة،"

 اللٌفظ. 
بٓ يقل الله فيػو  ُِْ  كىجىتٌى اتٞىنػَّتػىتًٍُ دىافو  ميتَّكًئًتُى عىلىى فػيريشو بىطىائنًػيهىا مًنٍ إًسٍتػىبػٍرىؽو  قولو تعابٔ:        تأمل 

"تٙر اتٞنٌتتُ" لأفٌ الثٌمر لا دلالة فيو للبلتقاط، كلكن "جتٌ" تدؿٌ على الثٌمرة الػتي تٕػتٌ كتؤخػذ كىػي تٔعػتٌ 
بُ  -غتَىػػا كتسػػتهدؼ غايػػة لا تٖقٌقهػػا لفظػة أخػػرل. كىػػي بُ الوقػػت نفسػػو  المجػتٌ. كت٢ػػذا كانػػت أكقػػع مػن

                                           

 ) َِص ( ،الديواف ،ركيش. ت٤مود دُِِ
 )ْٓٗ، ص (ُ، جالإيضاح في علوـ البلاغة، . القزكيتٍُِّ
 )ْٓ( آية . سورة الرتٛن : ُِْ



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ُّٗ 

نظػػم ملتػػئم كمقػػاـ ملبئػػم يكتمػػل فيػػو ات١عػػتٌ بكلمػػة "داف" الػػتي لا تٮفػػى مػػا فيهػػا مػػن دلالػػة معنويػٌػة، كعذكبػػة 
تٕػتٌ  نغم. تتلقٌفها الأتٝاع ت١ا فيها من حركؼ متآخية مع اتٞناس، إضافة إبٔ ما تضيفو مػن أف الثٌمػرة الػتي
نَّةو  قريبة ات١تناكؿ. كذكر ات١فسٌركف بأنوٌ قريب ينالو القائم كالقاعد كات١ضطجع. كيؤيدٌ ذلك قولو تعابٔ  بُ جى

  ُِٓ . )ِّ) قيطيوفػيهىا دىانيًىةه (ِِعىاليًىةو (
 كنسأؿ ىنا: ما العلاقة بتُ "جتٌ" ك"الجنتتُ" في اآفية السابقة؟ كضح

 موضع الجناس في اآفية السٌابقة كبٌتُ نوعو.بدلان من السؤاؿ الدكرر: بتٌُ 
 كيقوؿ أبو ت٘اـ: 

 فتىن جوديه طبػعه فليس وافػلو          أفي الجىوٍرً تافى الجودي منو أـ القصدً  
فالتٌجانس بتُ اتٞور كاتٞود على مستول تٖستُ اللٌفظ كتزيينو يوحي بالتٌماثل، فعلى مستول تٖستُ ات١عتٌ 

ؿ، كىػػػذا مػػػا تعطيػػػو لفظػػػة اتٞىػػوٍر، إذ ىػػػي نقػػػيض العػػػدؿ كات١يػػػل عػػػن القصػػػد، كىػػػاتاف يقػػرف اتٞػػػود بظلػػػم ات١ػػػا
 اللٌفظتاف صفتاف من صفات الإنساف. 

 كقولو: 
ٍ تعي عىنٍ صفة الوىجٍدً                     هـ           كلا كجٍدى ما لمى  فلا دمعى ما لمى نرىٍػرً في إثػرهًً دى

بيعد صوبٌ "تزييتٍ" كلكنػٌو أكٌلان لػو بيعػد "تٖسػيتٍ" للمعػتٌ؛ فاللٌفظتػاف  فاتٞناس بتُ لفظتي "دمع" ك "دـ" لو
 علبمتاف من علبمات اتٟزف كالأبٓ التي تٯرٌ بها الإنساف. بٍ قولو: 

 تػيعىصٍفًري خدٌيها العييوفي ويمٍػرةو            إذا كىرىدت تانت كبالان على الوردً                    
بػػو ت٘ػػاـ بػػتُ "كردت"  ك "الػػوردة" كيظهػػر البعػػد الػػدٌلابٕ بػػتُ ىػػاتتُ اللٌفظتػػتُ مػػن ففػػي ىػػذا البيػػت ت٬ػػانس أ

خػػلبؿ أفٌ كلمػػة "كردت" تعػػتٍ الاتٕػػاه صػػوب ات١ػػاء؛ ك(الػػورد) ت٭تػػاج إبٔ ات١ػػاء كاللٌفظتػػاف تػػدلٌاف علػػى اتٟيػػاة 
 كالانتعاش. 

 كعلى ىذا النهج كرد قوؿ البحتًم: 
 ىيى عتُه عىلى الجىول         فػىلىيػٍسى بًسًػروٌ ما تيسًػرُّ الأىضػػالًعإًذا العىتٍُي راحىتٍ كى               

فالعتُ: اتٞاسوس، ك(عتُ): عتُ الإنساف، كالبيعد الدلابٕ بتُ ىاتتُ اللٌفظتتُ يظهر من خلبؿ أفٌ العػتُ: 
."اتٞاسوس" يستخدـ عينيو للتٌجسٌس على الناس. كبُ تٚيع الأمثلة السٌابقة اللٌفظ كاحده كات١  عتٌ ت٥تلفه

                                           

 )ِّك  ِِ( آية  . سورة اتٟاقة :ُِٓ
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 الخاتدة
ػػ بلبغيػٌػةال لأسػػاليبارس مػػن فهػػم اتٯكٌػػن الػػدٌ ا، ا براغماتيًّػػمقاميًّػػبلبغػػة لغػػتَ النػػاطٌقتُ بهػػا تعلػػيم ال  ا لغػػوياًّ فهمن
كتٯنحػػو  ،كبطريقػة سػهلة ،بوضػوحالبلبغػة ارس مػن اسػتدخاؿ مفػاىيم ا. كىػو ت٪ػوذج تٯكٌػن الػدٌ ا تواصػليًّ تٚاليًّػ

أفضػػل مًػػن أفٍ  ،جػػةة يسػتطيع أف يسػػتَ معهػػا بصػورة متدرٌ كتطبيقهػػا بكيفيػٌػلغػػة كاسػتجلبئها فرصػة تأسػػيس الٌ 
ارس ريقة بُ العرض تثتَ الدٌ أقصى ما ت٭اكلو أف ت٭فظها. فمًثل ىذه الطٌ  ،دةتيقدَّـ لو البلبغة كأنها قوانتُ ت٣رٌ 

ظػػى بعنايتنػػا كأفٍ تنػػاؿ خيػػل كالتمثػٌػل كات١شػػاركة الفعٌالػػة. ت٢ػػذا ىػػي الػػتي ينبغػػي أفٍ تٖفكػػتَ كالتٌ زه علػػى التٌ كتٖفٌػػ
ا؛ ا ت٥تلفنػػا مًػػن بػػرنامج ييوظَّػػف، بػػرنامج ت٭تػػاج إبٔ بسػػط، كت٭تػػاج إبٔ أفٍ يعػػرض عرضنػػاىتمامنػػا فتكػػوف جػػزءن 
صػػػوص كمواقػػػف ربػػػط البلبغػػػة بالنٌ ، كإبٔ كإبٔ ات١قػػػاـ ات٠طػػػابي البلبغػػػي م بُ ات٠طػػػابينظػػػر إبٔ حػػػاؿ ات١ػػػتكلٌ 

 .لغومب على استثمارىا بُ كجوه أدائو الٌ كيتدرٌ  ،س تّدكاىاار يوقن الدٌ  ،ةا ت٬علها كظيفيٌ خاطب ربطن التٌ 
 الدصادر كالدراجع

، تٖقيق علي محمد البجاكم، الصناعتتُ ق)،ّٓٗأبو ىلبؿ العسكرم، اتٟسن بن عبد الله (ت -
، ُمحمد أبو الفضل إبراىيم، دار إحياء الكتب العربية، عيسى البابي اتٟلبي كشركاه، ط

 ـ).ُِٓٗق/ُُّٕ(
، تٖقيق كشرح عبد البياف كالتبيتُ ،ـ)َُٔٗىػ/ َُّٖ(، أبو عثماف عمرك بن تْراتٞاحظ،  -

 .ِالسلبـ ىاركف، مكتبة ات٠ات٧ي، مصر، كمكتبة ات١ثتٌ، بغداد، ط
، دلائل الإعجاز، ـ)ََُِىػ/ ُِِْ(، اتٞرجاني، أبو بكر عبد القاىر بن عبد الرتٛن بن محمد  -

  .ُلي بيضوف، دار  الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، طتٖقيق عبد اتٟميد ىنداكم، منشورات محمد ع
، تٖقيق كماؿ مصطفى، مكتبة ات٠ات٧ي، مصر، مكتبة نقد الشعرـ)، ُّٔٗجعفر بن قدامة، ( -

 ات١ثتٌ، بغداد. 
 ، دار العودة، بتَكت.الديوافـ)، ُْٗٗدركيش، ت٤مود، ( -
يق كتعليق كدراسة عادؿ ، تٖقالكشاؼ، ـ)ُٖٗٗىػ/ ُُْٖ( ،الزت٥شرم، جار الله ت٤مود بن عمر -

أتٛد عبد ات١وجود كعلي محمد معوٌض، كشارؾ بُ تٖقيقو فتحي عبد الرتٛن أتٛد حجازم، مكتبة 
  .ُالعبيكاف، الرياض، ط

، تٖقيق عركس الأفراح في شرح تلخيص الدفتاحـ)، ََُِق/ُِِْالسبكي، أتٛد بن علي، ( -
 .ُتب العلمية، بتَكت، لبناف، طخليل إبراىيم خليل، منشورات محمد علي بيضوف، دار الك
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، حققو كقدٌـ لو مفتاح العلوـ ،ـ)َََِىػ/ َُِْ(، وسف بن أبي بكر بن علييالسكاكي،  -
  .ُكفهرسو عبد اتٟميد ىنداكم، منشورات محمد علي بيضوف، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط

، مكتبة الأت٧لو فبلاغة أرسطو بتُ العرب كاليوناـ)، ُِٓٗق/ُُّٕسلبمة، إبراىيم، ( -
 .ِات١صرية، ط

 .، دار ات١عرفة، بتَكتالإتقاف في علوـ القرآف ، (د.ت.)،السيوطي، عبد الرتٛن بن أبي بكر -
، مكتبػػػة لبنػػػاف ناشػػػركف، الشػػػركة ات١صػػػرية العات١يػػػة للنشػػػر، بلاغػػػة الخطػػػاب كعلػػػم الػػػنٌصصػػػلبح فضػػػل،  -

 ـ). ُٔٗٗ، (ُلوت٧ماف، ط
، لاغي عند العرب، أسسو كتطوره إلى القرف السادسالتفكتَ البـ)، ُْٗٗصمود، تٛادم، ( -

 .ِمنشورات كلية الآداب، منوبة، ط
تحليل الخطاب الشعرم "من تتاب قضايا الدنه  في اللغة ـ)، ُٕٖٗالطريسي، أتٛد، ( -

 . ُدار توبقاؿ للنشر، الدار البيضاء، ات١غرب، ط كاآفدب"،
، ات١ركز الثقابُ نقدم كالبلاغي عند العربالصورة الفنية في التًاث الـ)، ُِٗٗعصفور، جابر، ( -

 .ّالعربي، بتَكت، ط
، ّ، ت٣لة جامعة النجاح للؤتْاث، ـالدستول الدلالي للأداة في التشبيوـ)، ُٔٗٗعودة، خليل، ( -
 . َُع
، تٖقيق محمد اتٟبيب منهاج البلغاء كسراج الأدباءـ)، ُٖٔٗالقرطاجتٍ، حازـ بن محمد (ت ق)، ( -

 غرب الإسلبمي، بتَكت، لبناف.بن ات٠وجة، دار ال
، مراجعة محمد الإيضاح في علوـ البلاغة، ـ)ُٗٗٗىػ/ َُِْ(، القزكيتٍ، محمد بن عبد الرتٛن -

 .السعدم فرىود، شرح كتعليق محمد عبد ات١نعم خفاجي كعبد العزيز شرؼ، دار الكتاب اللبناني، بتَكت
قيق عمر فاركؽ الطباع، دار القلم، بتَكت، ، تٖديواف أبي الطي  الدتنبيات١تنبي، أتٛد بن اتٟستُ،  -

 لبناف.
 .ْ، دار سعاد الصباح، القاىرة، طالأسلوبية كالأسلوبـ)، ُّٗٗات١سدم، عبد السلبـ، ( -
، الدراسة الإحصائية للأسلوب وث في الدفهوـ كالإجراء كالوظيفة، ـ)ُٖٗٗ، (، سعد، مصلوح -

  .ّ، عَِعابٓ الفكر، ـ
، ات١كتبة الأىلية، شاعرات العرب في الجاىلية كالإسلاـ، ـ)ُّْٗق/ُِّٓتٯوت، بشتَ، ( -

 .ُبتَكت، ط
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 استًاتيجيٌات تعليم اللٌغة العربيٌة كأثرىا في تنمية الدهارات الشٌفويةٌ 

 في معهد الراية بسوتابومي إندكنيسيا
   

 ن عمرأكريل تْر الديد. 
 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية

 إندكنيسيا -مالانق 
 

 . الدلخصُ
تنطلق ىذه الدراسة من مشكلة يعانيها القائموف بتعليم اللغة العربيػة للنػاطقتُ بغتَىػا خػارج الػوطن 

تعليمية ات١عنية العربي، حيٍ صعوبة تعويد طلبب اللغة العربية على ت٦ارسة الكلبـ بُ كثتَ من ات١ؤسسات ال
بتعليم اللغة العربية بُ إندكنيسيا، كخاصة بُ ات١ستول اتٞامعي. إلا أف ىناؾ ت٤اكلة جاىدة من بعضها مثل 
ما قاـ بو معهد الراية الإسلبمي بسوكابومي جاكا الغربية بإندكنيسيا، كأحسبو ناجحا بُ عملية تعليم اللغػة 

 ات١هارات الشفهية.العربية بشكل عاـ كتعويد طلببو على ت٦ارسة 
كىذه الدراسة تٖتول على اتٞانب النظرم الذم يبرز نظريات تعليم اللغػة العربيػة كاسػتًاتيجية تنميػة 
ات١هارات الشفهية، كما ت٭توم على كصف تطبيق استًاتيجيات تعليمية لتنميػة ات١هػارات الشػفهية بُ معهػد 

 الراية بسوكابومي. 
أف ىنػاؾ  كمػدخل البحػٍ الكيفػي، كخػرج بالنتػائج ىػي: كقد استخدـ الباحٍ منهج دراسة حالة

، كبُ مقػدمتها: الرايػة عمليػة تعلػيم اللغػة العربيػة بُ معهػد  بُ إت٧ػاج ت٣موعة من الاستًاتيجيات الػتي تسػهم
تػوفتَ السػاعات الكافيػة للمػواد ، ك إسػكاف الطػلبب بُ السػكن الػداخلي، ك اختيار منهج تعلػيم اللغػة العربيػة

، تقػػػدنً دركس اللغػػػة العربيػػػة الإضػػػافية، ك تكػػػوين الأنشػػػطة الثقافيػػػة الداعمػػػة للغػػػة العربيػػػة، ك اللغويػػػة العربيػػػة
اختيػػػار الأسػػػاتذة النػػػاطقتُ باللغػػػة العربيػػػة. كلتلػػػك الاسػػػتًاتيجيات أثػػػر كبػػػتَ بُ تنميػػػة ات١هػػػارات الشػػػفهية ك 

ات١عهد من خلبؿ  لطلبب ات١عهد حيٍ يستطيع أف يتحدث الطلبب اللغة العربية بطلبقة بعد تواجدىم بُ
كما يتجلى الأثػر بُ أف الطػلبب   ستة أشهر فقط، كىي الظاىرة التي بٓ تشاىد بُ بداية التحاقهم بات١عهد.

 يوميا، ككذلك اللغة العربية ات١ستخدمة ىي الفصيحية.بطلبقة يتحدثوف باللغة العربية 
نػػاطقتُ بلغػات أخػػرل يتعلػػق كمػن ىنػػا تٯكػن  أف تعمػػم نتػػائج ىػذا الدراسػػة أف ت٧ػػاح تعلػيم العربيػػة لل

 بشكل مباشر بوجود الاستًاتيجيات ات١ناسبة، إضافة إبٔ العناصر الأخرل للتعليم الناجح.
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 الدقدمة. ِ

القرآف بلساف عربي مبتُ، كالصلبة كالسلبـ على ختَ من تكلم بلغة الضاد  نزٌؿاتٟمد ﵁ الذم 
 بإحساف إبٔ يوـ الدين، كبعد:كعلى آلو كأصحابو كمن تبعو نبينا محمد صلى الله عليه وسلم، كأفصح العرب لسانان، 
، كت٭صل كرغباتو غتَه، كعن طريق ىذا الاتصاؿ يدرؾ حاجاتوك الفرد بتُ تصاؿ االلغة كسيلة 
. كفوائدىا كوسيلة ـ)ُٖٔٗ(عبد اتٟليم إبراىيم،  لتعبتَ عن آلامو كآمالو كعواطفول مآربو، كما أنها كسيلة
 س، ككسيلة الاتصالات، ككسيلة إيضاح الأشياء. الفهم بتُ أفراد النا

بُ ىذا العابٓ. كىي بُ تطورىا لا يتعلمها العرب فقط، بل الرئيسة اللغة العربية إحدل اللغات 
الآخركف يتعلمونها أيضان كيفهمونها. كىذه يراد بها تعلم العلوـ الدينية كالعمل بها. تٔركر تطور الزماف، لا 

لعربية بالعلوـ الدينية فحسب، كلكنو يشتمل العلوـ الأخرل مثل العلوـ السياسية يتعلق استعماؿ اللغة ا
، كأجلها مكانة نفوس ات١سلمتُفاللغة العربية أشرؼ اللغات منزلة بُ  كاتٟضارية كالاقتصادية كغتَ ذلك.

ى خابً ات١رسلتُ. ىي لغة الوحي الرباني ات١نزؿ عل ات١سلمتُ الدارستُ ت٢ا. كاللغة العربية بُ نظر مبُ عقوت٢
 فهي لغة الكتاب كالسنة اللذين بعٍ محمد صلى الله عليه وسلم لتعلمها.

يوما بعد يوـ بُ عصرنا  تزيد أت٫يتهاكما   فقد ارتفعت مكانة اللغة العربية من بتُ لغات العابٓ،
ربية عدد كبتَ عند ات١قارنة بتُ عدد مفردات اللغة العربية كاللغات الأخرل، كجدنا أف للغة العاتٟاضر. 

يفوؽ غتَىا من لغات العابٓ، بل لكل كلمة تٯكن صرفها إبٔ مئات الكلمات الأخرل (أكريل تْر الدين، 
) مكانة العرب ِ) كونها لغة القرآف الكرنً، (ُ: ( ، منهاكترجع أت٫ية اللغة العربية إبٔ أسبابـ). َُِٔ

. فالعربية ليست لغة ـ)ُٖٔٗ(ات٠وبٕ،  تُ بالعربية) كثرة عدد ات١تكلمّبُ النواحي الاقتصادية العات١ية، ك(
دين كحضارة فحسب، بل ىي لغة اتصالية عات١ية كذلك، لغة التخاطب كالتفاىم بتُ تٚيع الدكؿ العربية 
الإسلبمية كرابطة عامة لعدة من ات٠لبئق بُ ات١غارب كات١شارؽ. كونها أكسع من غتَىا من اللغات كأكثر 

(أزىر أرشد،  أصبحت اللغة العربية الآف إحدل اللغات الرتٝية بُ ىيئة الأمم ات١تحدةطرقان بُ فن الكتابة. ك 
 .ـ)، كلو كانت بُ مرتبة سادسة لا تستحقهاُٖٗٗ

كأف لغات العابٓ اتٟديٍ من حيٍ انتشارىا كسعة مناطقها. أكثر كذلك اللغة العربية  تعد 
اؾ عدد كبتَ من غتَ ات١سلمتُ أيضا يدرسوف دارسي اللغة العربية ليسوا من ات١سلمتُ فحسب، كإت٪ا ىن

اللغة العربية لأغراض ت٥تلفة أت٫ها للعمل. كعلى سبيل ات١ثاؿ التحق تٔعهد الدراسات الشرقية بُ جامعة 
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طالب سنويا، ليدرسوا اللغة العربية، كلا شك أف معظمهم ليسوا من  ََٓلايبزيغ بأت١انيا أكثر من 
 ات١سلمتُ.
القرآف  أىم ما يدفع ات١سلمتُ  ت٢ذه اللغة أفف، ات١سلمتُالعبادة لدل  لغة اللغة العربية لكوف ك 
تسهم بُ  اقتصاديةك  غرافيةجىناؾ جوانب سياسية ك  نعم،صلى الله عليه وسلم بها.  رسوؿبها كديكًٌنت أحاديٍ النزؿ الكرنً 

ة استعمات٢ا كتعلمها. فلب يؤدم انتشار اللغة العربية إلا أف الدكافع الدينية ىي العوامل الأىم التي تدفع سع
(رشدم أتٛد طعيمة،  ات١سلموف صلواتُم ات٠مس إلا باللغة العربية كلا يقرؤكف القرآف الكرنً إلا بها

ـ). كلذلك، انتشرت اللغة العربية مع انتشار الإسلبـ، حيٍ يتعلم ات١سلموف اللغة العربية بشكل ُٖٗٗ
 العبادات الأخرل بها.غتَ مباشر لأنهم لا بد أف يؤدكا صلواتُم ك 

تٖتاج إبٔ طرؽ ت٥تلفة كوسيلة لتعلمها. كتلك ك كاللغة العربية ىي لغة أجنبية بُ بعض ات١واقع 
الكتابة. كتنقسم ك القراءة، ك الكلبـ، ك الطرؽ ات١ختلفة تتًكز على ات١هارات اللغوية الأربع، كىي : الاستماع، 

عبد المجيد قبل ظهور الطريقة ات١باشرة كاف الاتٕاه  ىذه ات١هارات اللغوية الأربع إبٔ قسمتُ. كما أكد
ات١هارات ك السائد ىو تقسيم ات١هارات اللغوية قسمتُ : ات١هارات الاستيعابية كىي الاستماع كالقراءة، 

 .ـ)ُُٖٗ(صلبح عبد المجيد،  الابتكارية كىي الكلبـ كالكتابة
يهػػػدؼ إبٔ تلبيػػػة حاجػػػة ات١سػػػلمتُ  كػػػاف  ، فإنػػػوتعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة بُ إندكنيسػػػيا أمػػػا بالنسػػػبة إبٔ

 اللغػػة العربيػػة مػػادةكلػػذلك . كالأدعيػػة الأذكػػارفهػػم ك ات٠مػػس الصػػلوات  مثػػل الإندكنيسػػيتُ بُ أداء العبػػادات
خاصػة السػور القصػتَة الػتي تقػرأ بُ الصػلوات  الكػرنًبتلك العبػادات، ككػذلك قػراءة القػرآف ات١دركسة تتعلٌق 

من  كأصبح ىذا ات٢دؼفهم القرآف الكرنً  ؼ من تعليم اللغة العربية إبٔـ)، بٍ يتطور ات٢دََِْ(شهداء، 
مصدر أساسي الكرنً القرآف كالسبب يعود إبٔ أف  حتى الآف. أىم أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ إندكنيسيا

أف أم مسػػػػلم إذا أراد أف يفهػػػػم قتضػػػػى كىػػػػذا ي ـ).ََِٔ(د.ىػػػػدايات،  اتٟنيػػػػفالإسػػػػلبمي  فهػػػػم الػػػػدينل
 ة.إلا بفهم لغتو العربي ذلكالاىتداء بهدم القرآف الكرنً، كلا تٯكن  فلب بد من كيلتزـ بوالإسلبـ 

بٍ إف تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة بات١عػػػتٌ ات١ػػػذكور أصػػػبح يتطػػػور مػػػع مػػػركر الأزمػػػاف كتطورىػػػا، لأف القػػػرآف 
كإف الصػػلبة  دسػتور اتٟيػاة الػذم ت٬ػب أف يفهمػو ات١سػلموف. والكػرنً لػيس ت٣ػرد كسػيلة للعبػادة فقػط، كلكنػٌ

تعتبر كسيلة من كسائل اتصاؿ العباد تٓالقهم. فظهر الشكل الثاني من تعليم اللغة بغرض التعمق بُ العلوـ 
ـ)، كىذا ىو الاتٕاه القدنً السائد لتعليم اللغة العربية بُ إندكنيسيا، إلا ُِٗٗ(جويرية،  الدينية الإسلبمية

إبٔ إجػػادة مهػػارة الكػػلبـ الػػتي ىػػي ات٢ػػدؼ  سػػي اللغػػة العربيػػةأف ىػػذا الاتٕػػاه الػػديتٍ بٓ يسػػتطع أف يػػدفع دار 
 الأساسي من تعلم اللغة. 
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سنة، كذلك  ّٓكقد بدأ فعلب الاتٕاه اتٞديد بُ تعليم اللغة العربية بُ إندكنيسيا قبل أكثر من 
مية. مع تأسيس معهد العلوـ الإسلبمية كالعربية بُ جاكرتا التابع تٞامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلب

كأصبح اتٕاه تعليم اللغة العربية ليس فقط من أجل السيطرة على اللغة العربية قراءة كلفهم الكتب كات١راجع 
الإسلبمية، كإت٪ا يتعدل إبٔ إجادة مهارة الكلبـ كالكتابة. كللمعهد أثر طيب بُ تٕديد اتٕاه تعليم اللغة 

ء إندكنيسيا كت٭ملوف رسالة الدعوة الإسلبمية كتعليم العربية بُ إندكنيسيا، حيٍ ينتشر خرت٬وه بُ تٚيع أت٨ا
 اللغة العربية.
 ات١ؤسسات ات١عنية بتعليم اللغة العربيةاستخداـ اللغة العربية، قامت لكي يتعود ات١تعلموف على ك 

لتحقيق السيطرة حاكلت تلك ات١ؤسسات إت٬اد أفضل استًاتيجية . استًاتيجيات تعليمهابإندكنيسيا بتطوير 
اللغة العربية كسيلة  طلببها كات١نتسبتُ إليها حتى يستخدـ تٚيع، للغة العربية شفوية كانت أـ تٖريريةعلى ا

كمن ات١ؤسسات ات١عنية بتعليم اللغة العربية كالتي تسعى إبٔ  الاتصاؿ حتُ تقدـ الآراء شفويا كاف أـ تٖريريا.
 جاكا الغربية، إندكنيسيا. -مي توفتَ الوسائل كالاستًاتيجيات الناجحة، معهد الراية بسوكابو 

تعميم خبرات معهد الراية بسوكابومي، أكد أف أتناكؿ بُ ىذه كمن أجل  ات١قدمةانطلبقا من تلك 
 الورقة الإجابة عن سؤالتُ:

 ما ىي استًاتيجيات تعليم اللغة العربية بُ معهد الراية بسوكابومي؟   -ُ
 هية لطلبب معهد الراية بسوكابومي؟ما أثر تلك الاستًاتيجيات بُ تنمية ات١هارات الشف -ِ
 . منهجية الدراسةِ

 دراسةمدخل ال .ُ. ِ
ه بيػػػانات ىػػػػذ ، كذلػػػك لأفكقػػػد اسػػػتخدـ الباحػػػػٍ مػػػنهج دراسػػػة حالػػػػة كمػػػدخل البحػػػٍ الكيفػػػػي

ـ ات١ػػػدخل الكيفػػػي الػػػذم اسػػػتخد، كللحصػػػوؿ عليهػػػا يتعػػػتُ اظػػػاىرة كاقعػػػة بُ ات١ؤسسػػػات التعليميػػػة الدراسػػػة
 كالاكتشاؼ.  يتصف بالوصف كالاستعراض

هو منهج دراسة اتٟالة، حيٍ تركز ف ه الدراسةكأما ات١نهج أك الأسلوب الذم اتبعو الباحٍ بُ ىذ
كاقع  . ففي ىذا البحٍ يقصد بالظاىرةدراسةىذه الدراسة على فهم الظاىرة أك اتٟالة الواقعة بُ ت٣تمع ال

 جل تنمية ات١هارات الشفهية.الاستًاتيجيات ات١طبقة بُ معهد الراية بسوكابومي، كخاصة من أ
 دراسةلرتمع ال .ِ. ِ
 معهد الراية بسوكابومي تٔا فيو من ات١دير كالأساتذة كالطلبب. دراسةكوف ت٣تمع التي
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 دراسةأدكات ال .ّ. ِ
ستخدـ طريقتتُ تٞمع البيانات، كت٫ا : طريقة يحتى ت٭صل الباحٍ على البيانات ات١طلوبة، 

فيقوـ الباحٍ تٔلبحظة بعض أنشطة الطلبب عند تعلمهم اللغة العربية، كما  ات١لبحظة، كطريقة ات١قابلة.
يقوـ تٔلبحظة بعض الأساتذة عند عملية التعليم كاستخداـ استًاتيجيات فيو. كأما ات١قابلة فيقوـ الباحٍ 

 تٔقابلة مدير ات١عهد كبعض الأساتذة، كما يقوـ تٔقابلة بعض الطلبب كات٠رت٬تُ.
 البيانات أسلوب تحليل .ْ. ِ

عملية تٖليل البيانات تبدأ منذ بداية عملية تٚع البيانات كحتى الانتهاء منها. ففي أثناء عملية 
فإذا بٓ يكن  ،ات١قابلة مثلب، يقوـ الباحٍ بُ الوقت نفسو بعملية تٖليل الأجوبة ات١طركحة من خلبؿ ات١قابلة

ل إبٔ ات١ادة أك ات١علومات ات١طلوبة. كىكذا فإف الباحٍ عندئذ سيقدـ أسئلة أخرل حتى يص ،اتٞواب كافيا
 تستمر ات١قابلة كمن خلبت٢ا التحليل بٍ طرح الأسئلة مرة أخرل إبٔ آخره.

إبراز النتائج كالتأكد من صحتها، كىذه ات١رحلة أيضا تتم بشكل مستمر، حيٍ إذا ظهرت بٍ 
تؤكد النتائج السابقة أك كقد ديدة ات١علومات اتٞديدة بعد إبراز النتائج، سيتم تٖليل تلك البيانات اتٞ

 لدراسةطريقة التأكد من صدؽ نتائج ا أماتكملها، كىكذا حتى توصل الباحٍ إبٔ النتائج الثابتة. ك 
ـ الباحٍ بات١لبحظات الدقيقة ات١ستمرة، كاستخدـ أيضا طريقة اتٞمع بتُ طريقتي ات١لبحظة قو كثباتُا في

 .انات بُ نفس الوقتكات١قابلة كالطرائق الأخرل عند تٚع البي
 . الدراسة النظريةّ

 العناية بمهارة الكلاـ في تعلم اللغة العربية. .ُ. ّ
الكلبـ بُ أصل اللغة عبارة عن: الأصوات ات١فيدة، كعند ات١تكلمتُ ىو ات١عتٌ القائم بالنفس الذم 

أما التعريف ك  . )ُٖٓٗ، إبراىيم مدكور( يعبر عنو بألفاظ، كبُ اصطلبح النحاة اتٞملة ات١ركبة ات١فيدة
الاصطلبحي للكلبـ فهو ما يصدر عن الإنساف من صوت يعبر بو عن شيء لو دلالة بُ ذىن ات١تكلم 

 .ـ)ُِٗٗ(علياف،  كالسامع، أك على الأقل بُ ذىن ات١تكلم
شباع حاجاتو كتنفيذ متطلباتو بُ المجتمع الكلبـ ىو كسيلة ات١رء لإ"إفَّ كقاؿ ت٤مود أتٛد السيد 

يا فيو، كىي الأداة الأكثر تكرارا كت٦ارسة كاستعمالا بُ حياة الناس، كأكثر قيمة بُ الاتصاؿ الذم ت٭
 .ـ)ُٕٗٗ". (السيد، الاجتماعي من الكتابة

كأكد أتٛد فؤاد علياف أف الكلبـ ليس ت٣موعا من ات١هارات اللغوية ات١تنوعة التي ت٬ب أف يتقنها 
عنو بُ يسر، بل إف الكلبـ لو بعد آخر غتَ ىذا البعد اللغوم،  الفرد، حتى يصبح متمكنا ت٦ا يريد أف يعبر
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كىو البعد ات١عربُ: كىذا البعد ات١عربُ يرتبط بتحصيل ات١علومات كاتٟقائق كالأفكار كات٠برات عن طريق 
ين القراءة ات١تنوعة الواعية، كىذا البعد ات١عربُ يكسب ات١تكلم عند الكلبـ الطلبقة اللغوية، كالقدرة على تكو 

اتٞمل، كبناء العبارات كالفقرات، كترتيبها كىذا يستدعى التنبيو على الاىتماـ بالقراءة العامة، كالربط بتُ 
 ما يقرؤه الإنساف، كما يتكلم فيو.
هػػي ت٤اكلػػة لتمثيػػل الكػػلبـ، فاللغػػة بُ الأسػػاس ىػػي الكػػلبـ، أمػػا الكتابػػة للكػػلبـ أت٫يػػة كبػػتَة، كأف 

الكػػلبـ قبػػل أف يعػػرؼ الكتابػػة بػػزمن  عػػرؼ الإنسػػاف ق) أفُِّْزاف، ذكػػره (الفػػو  علػػى ذلػػك مػػا ةلػػدكالأ
الكػلبـ قبػل أف يأخػذ بُ  يػتعلم الطفػل ، كأفطويل حيٍ ظهرت الكتابة بُ فتًة متأخرة من تاريخ الإنسػاف

تٚيػػػع النػػػاس الاسػػػوياء يتحػػػدثوف لغػػػاتُم الأـ ، كأف تعلػػػم الكتابػػػة الػػػتي يبػػػدأ بُ تعلمهػػػا عنػػػد دخػػػوؿ ات١درسػػػة
بعػػض اللغػػات مػػا زالػػت منطوقػػة غػػتَ ، كأف وجػػد عػػدد كبػػتَ مػػن النػػاس لا يعرفػػوف الكتابػػة بلغػػاتُمبطلبقػػة كي
  مكتوبة.

تنمية القدرة على ات١بادأة بُ التحدث عند الدارسػتُ كدكف انتظػار : يهدؼ تعليم الكلبـ إبٔ تٖقيق
للغػة، مفػردات كتراكيػب ت٘كينهم من توظيػف معػرفتهم با، ك تنمية ثركتُم اللغوية، ك مستمر ت١ن يبدؤىم بذلك

تنميػػػة قػػػدرة الدارسػػػتُ علػػػى ، ك ت٦ػػػا يشػػػبع لػػػديهم الإحسػػػاس بالثقػػػة، كاتٟاجػػػة للتقػػػدـ كالقػػػدرة علػػػى الإت٧ػػػاز
بتكػػار كالتصػػرؼ بُ ات١واقػػف ات١ختلفػػة، كاختيػػار أنسػػب الػػردكد كالتمييػػز بػػتُ البػػدائل الصػػاتٟة فيهػػا لكػػل الا

الػػتى ت٭تمػػل مػػركرىم بهػػا كالػػتى ت٭تػػاجوف فيهػػا إبٔ تعػػريض الدارسػػتُ للمواقػػف ات١ختلفػػة ، ك موقػػف علػػى حػػدة
معاتٞػػػة اتٞوانػػػب النفسػػػية ، ك تػػػدريب الطالػػػب علػػػى الاتصػػػاؿ الفعػػػاؿ مػػػع النػػػاطقتُ بالعربيػػػة، ك ت٦ارسػػػة اللغػػػة

ات٠اصػػة باتٟػػديٍ، كتشػػجيع الطالػػب علػػى أف يػػتكلم بلغػػة غػػتَ لغتػػو كبُ موقػػف مضػػبوط إبٔ حػػد مػػا كأمػػاـ 
 ـ)ُٖٗٗ. (رشدم أتٛد طعيمة، زملبء لو

 الكلاـ مهارة طريقة تعليم  .ِ. ّ
 ىناؾ طرائق كثتَة تٯكن استخدامها لتعليم مهارة الكلبـ منها:

تعتتَ طريقة الأسئلة ك الأجوبػة مػن أنسػب الطػرؽ كأبسػطها كأكثرىػا : الأسئلة كالأجوبةطريقة  -
 موضػوع مػػا يعرفػو الطػػلبب، فعاليػة بُ تػدريس ا﵀ادثػػة باللغػة العربيػػة. كعػادة يبػػدأ ات١علػم بأف يلقػي سػػؤالا بُ

قدرة الطػلبب علػى الإجابػة للمواقػف الشػفوية كينتقػل ات١ػدرس إبٔ  حسب كالطلبب ت٬يبوف إجابات قصتَة
طة إبٔ ات١عقػػػدة، كمػػػن ات١واقػػػف يتػػػدرج الأسػػػئلة مػػػن السػػػهلة إبٔ الصػػػعبة كمػػػن البسػػػتمراحػػػل أكثػػػر تقػػػدما. ك 

 .    ـ)ُٖٗٗد طعيمة، (رشدم أتٛ الصغتَة إبٔ مواقف جوىرية تستغرؽ عدة دقائق
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 عػػػتُ ، كت٭فػػػظموضػػػوع ما﵀ادثػػػة ىػػػي ا﵀ػػػاكرة بػػػتُ الشخصػػػتُ أك أكثػػػر حػػػوؿ : المحادثػػػةطريقػػػة  -
قػدرة لاتٟوار بُ البيت بٍ تٯثلونو بُ الأسبوع التابٕ. كينبغي على ات١علم أف تٮتػار ات١وضػوع ات١ناسػب  الطلبب

طػػلبب كيصػػحح مػػا يقػػع فيػػو الطػػلبب مػػن أخطػػاء  الطالػػب، كيػػوزع ات١علػػم المجموعػػة، كيراعػػي بُ إجػػابات ال
  .ـ)ََِْ(أتٛد فؤاد أفندم،  لغوية  كأسلوبية أك أخطاء بُ الأفكار أك ترتيبها

ىي طريقة تعليم اللغة الأجنبية التي تلزـ ات١علم ك ات١تعلم استعماؿ اللغة ات٢دؼ : طريقة الدباشرةال -
تصػػػاؿ و تعلػػػم كيفيػػػة اسػػػتعماؿ اللغػػػة الأجنبيػػػة للبمباشػػػرة دكف اسػػػتعماؿ باللغػػػة الأـ. كىػػػدؼ التػػػدريس ىػػػ

كالتخاطػػب. كإذا كجػػدت صػػعوبة بُ ات١فػػردات علػػى ات١ػػتعلم فيشػػرحها ات١علػػم باسػػتعماؿ كسػػائل الإيضػػاح أك 
 . ـ)ُٕٗٗ، دياف لادسوف( باتٟركة أك بالصور أك ما إبٔ ذلك

طػق أتٝػاء الأشػياء بُ حجػرة ييبػدأ ات١علػم اسػتخدامها بن هي:فالطريقة ات١باشرة  تطبيقإجراءات كأما 
الدراسة أك الأشياء حوؿ ات١درسة بٍ يطلب من الدارستُ ترديدىا كبعد ذلك يػربط ىػذه الأشػياء بػبعض مػا 
ت٭دث بُ الفصل، فمثلب: ينطق أتٝاء كتاب كدفتً ككرسي كسبورة كغتَىا من الأشياء ات١وجودة بُ الفصل، 

سػػبورة ؟ السػػبورة علػػى المػػا ىػػذا؟  ىػػذا كتػػاب، أيػػن  كيػػربط ىػػذه الأتٝػػاء بكلمػػة مػػا، أيػػن، أك ىػػل، مثػػل:
 ـ)ََِْ. (أتٛد فؤاد أفندم، ىذا كرسي اتٟائط، ىل ىذا كرسي؟ نعم،

عػن طريقػة  ىذه الطريقة مثل الطريقة ات١باشرة  تٮتلف ىدفها ت٘امػا: الطريقة السمعية الشفهية  -
ت ات١تحػػدة إباف اتٟػػرب العات١يػػة الثانيػػة، النحػػو ك التًتٚػػة، فقػػد بػػدأت الطريقػػة السػػمعية الشػػفهية بُ الػػولايا

، دياف لادسػػوف(كلأسػػباب عسػػكرية احتػػاج النػػاس بُ ذلػػك الوقػػت إبٔ أسػػلوب سػػريع لػػتعلم اللغػػة الأجنبيػػة
  .ـ)ُٕٗٗ

تٚػػػػاع عػػػػدد مػػػػن العقػػػػوؿ حػػػػوؿ مشػػػػكلة مػػػػن إكات١ناقشػػػػة بُ أحسػػػػن صػػػػورىا : الدناقشػػػػةطريقػػػػة  -
تطبيػػق إجػػراءات كأمػػا  .ـ)ُّٗٗ(شػػحاتة،  منظمػػة ات١شػػكلبت أك قضػػية مػػن القضػػايات، كدراسػػتها دراسػػة

الطػػلبب أف يناقشػػوا ليحلهػػا، مثل:"اللغػػة العربيػػة كيطلػػب  مػػن  عػػرض ات١علػػم مشػػكلة : هػػيفطريقػػة ات١ناقشػػة 
، ات١عارضػػة أىػم مػػن اللغػة الإت٧ليزيػػة". كيػوزع ات١علػػم الطػػلبب علػى ت٣مػػوعتتُ كىػي ت٣موعػػة ات١وافقػة كت٣موعػػة 

ئيس اتٞلسة، كينبغي على الوسيط أف يهتم بأصدقائو كي يعبركا عن آرائهػم متبػادلا كتٮتار ات١علم الوسيط كر 
 . ـ)ََِْ(أتٛد فؤاد أفندم، 

تعتػػػبر القصػػػة إحػػػػدل طػػػرؽ التػػػػدريس، فعػػػن طريقهػػػا تقػػػػدـ الأخبػػػار كات٠ػػػػبرات : القصػػػػةطريقػػػة  -
ات٠يػػاؿ أك كالتجػارب بُ شػكل حػي معػػبر مشػوؽ جػذاب مػػؤثر. كالقصػة حكايػة نثريػة تسػػتمد أحػداثها مػن 
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منو (شحاتة، الواقع أك منهما معا. كتطبيق ىذه الطريقة لتشجيع الطلبب على التعبتَ بُ دركسهم كإفادتُم 
 .ـ)ُّٗٗ

 استًاتيجية تعليم مهارة الكلاـ. ّ. ّ
. ككذلك "خذ بها بُ قيادة أم عملفن من الفنوف يتناكؿ الوسائل التي ت٬ب الأ"الاستًاتيجية تعتٍ 
داكد ماىر، ت٣يد ( ىداؼ ات١رجوةمكانات ات١تاحة بطريقة مثلى لتحقيق الألإىي فن استخداـ ا

 ُِٔ ).ُُٗٗ،مهدم
متٌ إبراىيم اللبودم على أنها "أدكات خاصة يقوـ بها ات١تعلم  تستًاتيجية التعلم كما قاليقصد باك 

أكثر قابلية للتطبيق ليجعل عملية التعلم أسهل كأسرع كأكثر إقناعا كأكثر ذاتية بُ التوجيو، كأكثر فعالية ك 
ـ). كىذا التعريف ىو ات١راد باستًاتيجيات تعليم اللغة العربية بُ ىذه ََِّ(اللبودم، قف جديدة"ابُ مو 

 الدراسة.
كقد تكلم عن استًاتيجيات تعليم اللغة العربية كخاصة مهارة الكلبـ كثتَ من علماء علم اللغة 

ذلك ما ذكره ات١رسي كخلف الله أف أىم الاستًاتيجيات  التطبيقي ككذلك أساتذة اللغة العربية، كمن بتُ
 ـ):ُُّْالتي تٯكن استخدامها بُ تعليم ات١هارات الشفهية ىي (ات١رسي، كخلف الله، 

 : العصف الذىتٍ -
كىي إحدل استًاتيجيات التعليم اتٞمعي، كتقوـ على تفاعل ات١تعلمتُ لتحقيق أىداؼ تعليمية 

ت الاجتماعية كالتفكتَ الإبداعي. كتُدؼ إبٔ زيادة التفاعل بتُ أفراد اتٞماعة معينة أبرزىا الفهم كات١هارا
كتنمية كفاءاتُم بُ التفكتَ اتٞماعي كتوظيفو تٟفز التفكتَ الإبداعي، كتعتٌ أيضا بتوليد الأفكار كصولا 

 تٟل مشكلة أك اتٗاذ القرار.
ية، يتم اختيار موضوع التعبتَ من كبُ تطبيق استًاتيجية العصف الذىتٍ بُ تنمية ات١هارات الشفه

خبرات الطلبب، بٍ يقوـ الطلبب باقتًاح العديد من الأفكار اتٞديدة تٕاه ىذا ات١وضوع، كتسجل ىذه 
الأفكار مع التزاـ ات١علم بعدـ النقد أك التقونً أثناء توليد الأفكار. كبُ نهاية جلسات العصف الذىتٍ يقوـ 

 و من أفكار كمقتًحات.الطلبب بتلخيص أىم ما توصلوا إلي
 

                                           

 ـَُِٕيناير  ّ) كقد بً تٚعها بُ http://www.al-malekh.com/vb/f456/64366ات١علومات مأخودة من موقع (  ُِٔ
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 : تآلف الأشتات -
تعد استًاتيجية تآلف الأشتات من أشهر الاستًاتيجيات التي تنمى مهارة التفكتَ الإبداعي، كما 
تعد ىذه الاستًاتيجية من أفضل الاستًاتيجيات بُ تنمية مهارة التعبتَ، كذلك لاعتمادىا على التخيل، 

 التخيل ازدادات احتمالية إبداعاتو. حيٍ إنو كلما ازدادت قدرة التلميذ على
كبُ تطبيق ىذه الاستًاتيجية بُ تنمية ات١هارات الشفهية، يطلب ات١علم من تلبميذه استخداـ المجاز 
بُ رؤية الأشياء كالأفكار. فمثلب يفكركف بُ الكتب على أنها أنهار، أك بُ جسم الإنساف على أنو نظاـ 

 ازم يسهل أف ينطلق من خياؿ التلميذ نفسو كمعارفو.نقل أك سيارة. كىكذا فإف النشاط المج
 : إعادة تدثيل قصة -

تعد إعادة ت٘ثيل قصة من أىم تطبيقات ات١دخل الدرامي، كىي مناسبة لتنمية كفاءة الأطفاؿ بُ 
 سرد القصة، فعند إعادة ت٘ثيل القصة الدرامية يقوـ الأطفاؿ بالتمثيل. 

 . الدراسة التطبيقيةْ
 تصرة عن ميداف البحثنبذة لس .ُ. ْ

ية الإندكنيسية كبًٌ افتتاحو بُ اأسس ىذا ات١عهد باسم معهد الراية العابٕ، يتبع ات١عهد مؤسسة الر 
جاكا  ،داؾ بُ منطقة سوكابومياىػ تٖت رعاية أمتَ ت٤افظة شيبُِّْ/ُُ/ْاحتفاؿ خاص أقيم بُ 

 .الغربية، إندكنيسيا
كات١علمتُ كفق منهج شرعي كلغوم متميز؛ ليؤىل الدارستُ إعداد طلبة العلم كالدعاة  ة ات١عهدكرؤي

 . بعد تٗرجهم للتعليم كالدعوة إبٔ الله على علم كبصتَة
) نشر تعاليم الإسلبـ على ىدم القرآف كالسنة مطابقا تٔفاىيم السلف ُهي: (تو فرسالكأما 

علوـ شرعية كأمانة عالية،  الصابّ (أىل السنة كاتٞماعة) عن طريق حركة الدعوة التي يقودىا رجاؿ ذكك
) القياـ ببرنامج التعليم العابٕ بُ ميداف الدراسات الإسلبمية حيٍ تكوف الكفاءة اللغوية لدم الطالب ِ(

أساسا بُ اتٟصوؿ على الكفاءة العلمية كات١هارات الشخصية كالعابٓ كالداعي كمعلم اللغة العربية كالعلوـ 
العلبقات ات١ناسبة بُ إطار تنمية ات١ؤسسة بُ تٚيع جوانبها ت٨و تٖقيق ) بناء شبكة التعاكف ك ّالإسلبمية، (

 الأمة ات١ستقلة ات١تحضرة.
شرعية العلوـ الكفاءة بُ ال ذكم من العلماء كالدعاة  تٗريج) ُكأما أىداؼ ات١عهد فهي: (

لقياـ ) اِكامل للقياـ بالدعوة كإصلبح المجتمع، (الستعداد يكوف لديهم الاقوية ك ال  شخصيةالك 
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) بناء التعاكف بُ ت٣اؿ العلوـ كالدعوة ّبالدراسات كالبحوث العلمية بُ شتى أنواع العلوـ الإسلبمية، (
 كالمجالات الأخرل بُ إطار خدمة الإسلبـ كالمجتمع.

البداية كانت مدة الدراسة ثلبث سنوات، مقسمة على ستة مستويات، عدد أسابيع الدراسة  بُ
ا، كعدد الساعات الدراسية بُ كل مستولن ثلبثوف ساعةن يدرس فيها بُ كل مستول عشركف أسبوعن 

الطالب مقررات بُ اللغة العربية، كالعلوـ الشرعية، كالدعوة كالثقافة الإسلبمية كالتًبية، كطرؽ التدريس، 
 كالبحٍ. 

كقد بً تغيتَ مدة الدراسة بُ ات١عهد، حيٍ ىناؾ قسماف علمياف للمعهد، أكت٢ما قسم الإعداد 
اللغوم كثانيهما كلية اللغة العربية كالدراسات الإسلبمية. مدة الدراسة بُ قسم الإعداد اللغوم سنتاف 

شهادة على حصل الطالب ات٠ريج بُ الكلية يتدراسيتاف، كأما الدراسة بُ الكلية فمدتُا أربع سنوات. 
 البكالوريوس ات١عتمد من قبل كزارة الشؤكف الدينية بُ إندكنيسيا.

طويلة، بالدة ليست خلبؿ مطلببو ليز ىذا ات١عهد بُ تعليم اللغة العربية أنو ت٧ح بُ تعليمها كت٦ا تٯ
من الصلوات ات٠مس إلا بعد صلبة  الطالب أف يرتٕل كلمة بعد كل صلبة يعستطيفمن خلبؿ ستة أشهر 

ة العربية بُ ىذا . كيستعمل بُ تعليمها كتاب العربية بتُ يديك. كمن اتٞدير بالذكر أف تعليم اللغالصبح
ات١عهد يتم بشكل مكثف، بالإضافة إبٔ كجود البيئة العربية ات١ناسبة، حيٍ يسكن تٚيع الطلبب بُ 

 ُِٕتٟديٍ باللغة العربية.با همالسكن ات٠اص ت٢م مع إلزام
 استًاتيجيات تعليم اللغة العربية في معهد الراية بسوتابومي .ِ. ْ

لواضح بلغة القػرآف الكػرنً كلسػاف النػبي ات١كػرـ سػيدنا محمد صػلى أدكار مقدرة لاىتمامو ات١عهد الراية 
انطلبقػػا مػػن دكر الاسػػتًاتيجيات لتفعيػػل تعلػػيم اللغػػة العربيػػة بُ مؤسسػػة مػػن ات١ؤسسػػات . فالله عليػػو كسػػلم
، من أجل تسهيل عملية تعليم اللغة العربيةالاستًاتيجيات ات١تميزة  سعى إبٔ إت٬ادقد  ات١عهدالتعليمية، فإف 

 : من تلك الاستًاتيجياتك 
 

                                           

ية مأخوذة من خلبؿ ات١قابلة مع مدير معهد الراية، حيٍ قاـ الباحٍ بزيارة ات١عهد ت١دة ستة ات١علومات عن معهد الرا  ُِٕ
أياـ تٔناسة الدكرة التدريبية ت١علمي اللغة العربية بُ ذلك ات١عهد، كالذم أشرؼ على الدكرة مشركع العربية للجميع بُ 

 الرياض.



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ّّّ 

 اختيار منه  تعليم اللغة العربية. .ُ .ِ. ْ
، لأف كقد بً اختيار سلسلة العربية بتُ يديك منهجا لتعليم اللغة العربية بُ معهد الراية بسوكابومي

لا السلسلة تعتمد على اللغة العربية الفصيحة كلا تستخدـ أية ت٢جة من اللهجات العربية العامية، كما أنها 
كتُدؼ إبٔ ت٘كتُ الدارس من ثلبث كفايات؛  تستعتُ بلغة كسيطة. كالسلسلة موجهة للدارستُ الراشدين

 اللغوية، كالاتصالية، كالثقافية.
 إسكاف الطلاب في السكن الداخلي. .ِ .ِ. ْ

ت٭ػػػاكؿ معهػػػد الرايػػػة أف يصػػػبح مقػػػرا تٯػػػارس فيػػػو الطػػػلبب اللغػػػة العربيػػػة. كت٦ػػػا تٯيػػػز ات١عهػػػد أف تٚيػػػع 
طلبب الدارستُ بُ ات١عهد كلهم يسكنوف بُ السكن الداخلي، كبُ ذلك أثر إت٬ابي بُ تربيتهم كتعويدىم ال

 استخداـ اللغة العربية. على
 توفتَ الساعات الكافية للمواد اللغوية العربية. .ّ .ِ. ْ

حٍ، الذم يهم الباحٍ بُ ىذا البىو ما تٮص تعليم اللغة العربية بُ قسم الإعداد اللغوم ك يف
على ات١ستويات ات١واد وزعٌ كتتات١عهد بتدريس مواد كافية بُ إعداد الطلبب لغويا كثقافيا كاتصاليا  فيقوـ

 :ُِٖالأربعة الأكبٔ على النحو التابٕ
 

 توزيع مواد اللغة العربية بُ قسم الإعداد اللغوم :ُدكؿاتٞ
 ستول الرابعات١ ات١ستول الثالٍ ات١ستول الثاني ات١ستول الأكؿ ات١ػػػػػػػػػادة

 - - ُِ ِْ العربية بتُ يديك
 ْ ْ - - ت٨وكصرؼ
 ُ ِ - - تعبتَ
 ُ - - - نصوص
 - ِ - - قراءة
 ُ ُ ِ - إملبء
 - ُ ُ - خط
 ٕ َُ ُٓ ِْ المجموع

                                           

 ـ. َُِٔأبريل  ِْ-َِ يخ سراج كبعض الأساتذة بُات١قابلة مدير ات١عهد الشت مأخوذة عن طريق بياناال  ُِٖ
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فمن اتٞدكؿ السابق يتبتُ بأف ات١عهد قد كفر الساعات الكافية ت١واد اللغة العربية، كتٗتلف بتُ 
 بُ ات١ستويات الأخرل.ذلك قل بٍ يساعة بُ الأسبوع عند ات١ستول الأكؿ  ِْكىي ات١ستول كالآخر، 
د أيضا بتعليم اللغة العربية من الصفر، حيٍ الطلبب الذين يلتحقوف بات١عهد ليسوا  هكيهتم ات١ع

بُ اللغة العربية. كلذلك لا بد أف مبتدئا كلهم ذكم خلفية متقدمة بُ اللغة العربية، بل يكوف بعضهم 
 .ةات١بتدئ قدـ ات١عهد العناية ات٠اصة، كمن تلك العناية تعليمهم اللغة العربية من ات١رحلةي

يبدأ كتابة ات١فردات الأستاذ عندما يقوـ بتعليم الطلبب ات١بتدئتُ. فأداء ككما ىو ات١لبحظ من 
كرر يلطلبب، بٍ قراءة اتٟوار عن طريق الشريط مرتتُ مع التًديد اتٞماعي من ابٍ  اتٞديدة على السبورة 

الأستاذ قراءة اتٟوار كيكوف التًديد فئوم. بٍ يتم بعد ذلك تطبيق اتٟوار من الطلبب. إذا كاف اتٟوار 
اتباع خطوات  ت٭اكؿكيبدك أف الأستاذ  ب الأستاذ من الطلبب أف ت٭فظوه.لقصتَا إبٔ حد ما، يط

 التدريس ات١قررة بُ سلسلة العربية بتُ يديك.
 نشطة الثقافية الداعمة للغة العربية.تكوين الأ .ْ .ِ. ْ

ىنػاؾ بعػض الأنشػػطة الػتي تقػاـ بُ معهػػد الرايػة بسػػوكابومي، يتوقػع أف تكػوف تلػػك الأنشػطة تػػدعم 
 عملية تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد، كمن تلك الأنشطة:

 برنام  الخطابة باللغة العربية:  -
ؾ فيها الطلبب ات١تميزكف من كل تعقد مسابقة ات٠طابة سنويا ضمن مسابقات أخرل. يشتً 

أك من كل الغرؼ السكنية. كمدة ات٠طابة ليست طويلة، تتفاكت بتُ ثلبث دقائق إبٔ أربع يات ات١ستو 
بلغ عددىم الآف يدقائق فقط. تكوف ات١سابقة بُ جامع الراية كت٭ضر فيها تٚيع طلبب ات١عهد الذين 

 سابقة.طالب. كت٘نح اتٞائزة لثلبثة فائزين بُ ات١ َََُ
 برنام  مسرحية الطلاب: -

تعقد مسرحية الطلبب سنويا، أيضا من ضمن البرنامج السػنوم. يقػدـ كػل فصػل مسػرحية تتنػاكؿ 
 موضوعات متنوعة تُم الطلبب كعلبج ات١شكلبت الاجتماعية.

باللغة العربية، حيٍ تٯارس الطلبب مهارة التحدث بشكل جيد. تػجرم لا شك أف ات١سرحية 
 ج مسرحية الطلبب بُ جامع الراية. كت٘نح اتٞائزة لثلبثة فائزين بُ مسرحية الطلبب.برنام كت٬رل
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 تقد  دركس اللغة العربية الإضافية. .ٓ .ِ. ْ
إضػػافة إبٔ الػػدركس الرتٝيػػة بُ الفصػػوؿ الدراسػػية، اىػػتم ات١عهػػد بإضػػافة الػػدركس الأخػػرل ت١سػػاعدة 

 كس الإضافية ىي:الطلبب ات١بتدئتُ بُ اللغة العربية، كمن تلك الدر 
 :برنام  التعليم في السكن -

ت٢ذا الإسكاف أثر طيب بُ ترقية مهارة الطلبب ك وف بُ السكن نتٚيع طلبب معهد الراية يسك
سكن فيها يقاـ بُ كل الغرؼ التي يشفهيا. كلتحقيق ات٢دؼ ات١نشود من إسكاف الطلبب، ىناؾ برامج 

 عربي". الطلبب اتٞدد. كمنها برنامج "تُيئة السكن ال
كالبرامج تٖت إشراؼ مسؤكبٕ الغرؼ، كتكوف بُ أكقات ت٥تلفة حسب استعدادات كل غرفة. قد 
يكوف البرنامج بُ الليل أك كبُ النهار بعد تناكؿ الغداء. يستمر البرنامج نصف ساعة تقريبا كل يوـ كت١دة 

ستخاـ اللغة العربية شفهيا، فصل كاحد. كالبرنامج تٖت سيطرة مسؤكؿ الغرفة بأنواع ات١ناشط الداعمة لا
كبشكل عاـ يهدؼ برنامح تُيئة السكن العربي إبٔ ترقية مهارة الكلبـ، كعلى كجو ات٠صوص للطلبب 

 اتٞدد الساكنتُ بُ الغرفة.
 :برنام  التعليم التعاكني -

، كذلك بٓ يفهموا جيدابعض الطلبب الذين يفهموف الدرس ت٭اكلوف أف يفهموا الآخرين الذين 
 نتهائهم من الدرس. كبذلك يشعر الطلبب ات١تميزكف بإفادة غتَىم.بعد ا

كما ت٭دث التعليم التعاكني بتُ الطلبب، كذلك يكوف بعد صلبة العشاء تٖت إشراؼ الأستاذ. 
حيٍ ت٬تمع أربعة طلبب بعد صلبة العشاء بُ ات١سجد كمعهم طالب كاحد متميز. كىم يراجعوف الدركس 

يتابع كيساعد بُ حل مشكلبت الدركس الصعبة. كبعض اتٟلقات ت٭اكؿ أف السابقة كالطالب ات١تميز 
يقرؤكا الدركس اتٞديدة استعدادا للدراسة بُ الفصل. كتستمر ىذه اتٟلقة حوابٔ ساعة كاحدة من الساعة 

 الإعداد اللغوم. من الثامنة حتى التاسعة ليلب. كيكوف ىذا النوع من التعلم للمستول الأكؿ
 :اللغة العربية برنام  تقوية -

مستواىم بُ اللغة  يكوف ت٥صص للطلبب الذينكىو  اللغة العربية ببرنامج تقوية اللغة  يقوـ أساتذة
الطلبب الذين ت٭تاجوف من ليس قويا. تنظم ىذا البرنامج تٚعية تقوية اللغة العربية. كذلك باختيار عدد 

بعد صلبة العصر حتى الساعة ات٠امسة مساء. إبٔ التقوية من قبل الأستاذ مشرؼ الفصل. يعقد البرنامج 
كيقاـ البرنامج بُ الفصل بشكل درس إضابُ. كيفتح الأستاذ المجاؿ للبستفسارات، كالطلبب يقدموف 

 التساؤلات عن الدرس بُ حرية تامة ككانت إجابتها من قبل الأستاذ ات١شرؼ.
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ثتَا لتحستُ ك يستفيد الطلبب منو كتتم فعاليات ىذا البرنامج كلها باستخداـ اللغة العربية، كبذل
 كتقوية لغتهم شفهيا.

 
 :برنام  إلقاء الكلمة ارتجاليا -

إلزامي على تٚيع الطلبب من ات١ستول ات١بتدئ حتى ات١تقدـ. كذلك عقب كل  جىذا البرنام
مة ت٤دد الصلوات ات١كتوبة إلا بعد صلبة الصبح لأف ىناؾ برنامج حلقة القرآف الكرنً. برنامج إلقاء الكل

ثلبث دقائق أك أربع دقائق فقط لا أكثر من ذلك. يتحدث عن موضوعات تتًاكح بتُ تٔدة زمنية كىي 
 .تتعلق بإثارة دافعية الطلبب للبمتثاؿ بالسلف الصابّ بُ طلب العلم

لا بد من الاستعداد الكامل قبل إلقاء الكلمة. كتكوف الكلمة ات١عدة مكتوبة كي يصححها 
تَ ات١وضوع إذا كاف غتَ مناسب أك يت٭ق للمسؤكؿ أف يطلب من الطالب ات١كلف بتغمسؤكؿ الغرفة، ك 

تكوف الكلمة طويلة لا تٯكن إلقاؤىا بُ ثلبث أك أربع دقائق. كعند إلقاء الكلمة على ات١نبر لا ت٬وز 
 الإلقاء ارتٕاليا. يكوف للمتقدـ أف تٯسك الورقة ات١عدة مسبقا، حيٍ

  الناطقتُ باللغة العربية.اختيار الأساتذة  .ٔ .ِ. ْ
من البداية يهتم معهد الراية اىتماما كبتَ بتعليم اللغة العربية لطلببو، لأف ات٢دؼ من تأسيس 
ات١عهد ىو تأىيل الدعاة بالعلوـ الإسلبمية، كذلك لا يتأتى إبٔ بإجادة اللغة العربية. ككما قيل أنو ما لا 

 يتم الواجب إلا بو فهو كاجب.
 ةحاكؿ ات١عهد جاىدا أف ت٭ضر الناطقتُ بالعربية من الدكؿ العربية. فهناؾ ثلبثكمن أجل ذلك 

أساتذة من تٚهورية مصر  ةثلبث كالسوداف، أستاذاف من ات١ملكة العربية السعودية،  يةأساتذة من تٚهور 
 ُِٗالعربية، كأستاذ كاحد من ات١ملكة الأردنية ات٢اشمية.

 
 

                                           

ات١عهد، طلبب  ات١قابلة مع بعضمأخوذة عن طريق عن استًاتيجيات تعليم اللغة العربية بُ معهد الراية ات١علومات   ُِٗ
ريل أب ِْ-َِ ككذلك ملبحظة عملية تعليم اللغة العربية كإقامة بعض ات١ناشط التى تتعلق بتعليم اللغة العربية، كذلك

 ـ. َُِٔ
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 هارات الشفهية لطلاب معهد الراية بسوتابوميأثر الاستًاتيجيات في تنمية الد .ّ. ْ
بعد عرض الاستًاتيجيات ات١طبقة بُ تعليم اللغة العربية بُ معهد الراية، فقد لوحظ بأنها تعطي 

 أثرا كاضحا بُ تنمية ات١هارات الشفهية عند طلببو.
ة العربية فيو، كعندما اختار معهد الراية بسوكابومي سلسلة العربية بتُ يديك منهجا بُ تعليم اللغ

من ت٦يزات أت٫ها (آؿ الشيخ،  فإف لو آثاره الطيبة بُ تقوية اللغة العربية لدل طلببو ت١ا بُ تلك السلسة
 :َِِـ)َُِْ
 من أحدث السلبسل بُ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػها. -
بهذا يتعرٌض ا﵀ور الأساسي ىو النص الذم تدكر حولو التدريبات كتعليم ات١هارات كالعناصر؛ ك  -

 الطالب للغة مباشرة.
 اختيار نصوص متنوٌعة (حوارات، كسرد، كقصٌة) بعضها أصلي كبعضها معدٌ للسلسلة. -
 ضمٌ كتاب التدريبات كالنشاط إبٔ كتاب الطالب لأسباب عملية. -
 ضبط تاـ لعدد ات١فردات كالتًاكيب بُ كلٌ كحدة. -
ضافية، الإات١فردات الأساسية، ك اشتمل الكتاب الأكؿ على ثلبثة أنواع من ات١فردات؛  -

 ساندة.ات١ك 
 التسجيل الاحتًابُ للمواد ات١سموعة. -
 التكامل بتُ الكفايات الثلبث: اللغوية كالاتصالية كالثقافية. -
 مراعاة التدرج بُ عرض ات١ادة العلمية. -
 اتبٌاع نظاـ الوحدة التعليمية بُ عرض ات١ادة. -
 ع ت٥طط الكتاب قبل إعداده.الانتظاـ ات٢ندسي البنائي للوحدات؛ حيٍ كض -
 ت٘ت معاتٞة الأصوات كالظواىر الصوتية بطرؽ ت٥تلفة كبعضها جديد. -
 أخذت بنية كل كتاب منها شكلب ت٥تلفا تٔا يتناسب كات١ستول التعليمي. -
 اشتملت الكتب على أنواع كثتَة كت٥تلفة من الاختبارات. -

                                           

ات١ادة مأخوذة من كرقة عمل مقدمة بُ ات١ؤت٘ر الدكبٕ الثاني تٔناسػبة الاحتفػاؿ باليػوـ العػات١ي للغػة العربيػة ات١نعقػد  َِِ
 ـ.َُِْديسمبر  ُٗ-ُٖبُ جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمي اتٟكومية مالانق 
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 موجود بُ الوحدات.ت١ا ىو  -خريطة العمل-اشتمل كلٌ كتاب على فهرس تفصيلي  -
 كالاستفادة منها. تسهيل تناكت٢اكضع كل كتاب مع أشرطتو بُ حقيبة؛ ل -
 أخرج الكتاب إخراجا فنيا فريدا بتُ أمثالو. -
 تضم السلسلة معجما قائما بذاتو؛ يستفيد منو دارسو السلسلة كغتَىم. -
، كلتجنب اللغة على الصورة بدرجة كبتَة لإيضاح ات١عتٌ -كلا سيما الكتاب الأكٌؿ-اعتمدت  -
 الوسيطة.
 تُتمٌ السلسلة باتٞنستُ معان؛ فتوجٌو ات٠طاب لكلٌ منهما. -
اىتمٌت السلسلة بات١علٌم؛ فجعلت لكلٌ مستول كتابا للمعلٌم؛ لا ت٭توم على الإجابات  -

فحسب، بل على موجٌهات تأخذ بيد ات١علٌم فيما يتعلٌق بإدارة الصف، كطرؽ تدريس اللغات الأجنبية، 
 ليب تقدنً ات١هارات كالعناصر، كبُ كيفية تصميم الاختبارات، كغتَىا. كبُ أسا

جيربًٌت السلسلة كاعتيمدت بُ جامعات كمراكز كىيئات كمدارس عديدة حوؿ العابٓ بُ القارات   -
 ) جامعة أك معهدا أك مدرسة.َُِ(كلها، كما نعلمو منها إبٔ الآف 

أشٍهىر معاىد تعليم  بُ من عاـ بُ كاحد أتيح لبعض مؤلفي السلسلة تٕربتها بأنفسهم لأكثر -
 اللغة لغتَ أىلها.

كمن الآثار الطيبة التي تنتج من إسكاف الطلبب بُ السكن الداخلي، استمرار عملية التًبية 
كالتعليم ت١دة أربع كعشرين ساعة يوميا، بأنواع ات١ناشط التعليمية ات١عدة من قبل إدارة ات١عهد، حيٍ لكل 

ركحيا كاف أـ جسديا، لغويا كاف أـ خلقيا. كمن الآثار الطيبة أيضا يكوف  نشاط منها ىدؼ خاص
ت٦ارسة اللغة العربية، حيٍ البرامج ات١تنوعة التي تعد من أجل ترقية على السكن بيئة صاتٟة لتعويد الطلبب 

 كفاءتُم بُ اللغة العربية.
كالتكافل بتُ  عاكفكف كالتإضافة إبٔ ذلك أف إسكاف الطلبب بُ السكن الداخلي يبعٍ ركح التعا

الطلبب. كالتعاكف لا يقتصر على الأشياء ات١اديػة فحسػب، كإت٪ػا ىنػاؾ التعػاكف أيضػا فيمػا يتعلػق بالػدركس 
كات١مارسة باللغة العربيػة. كعػن طريػق التعػاكف ىنػاؾ تبػادؿ ات٠ػبرات، حيػٍ يشػرؼ الطالػب ات١تقػدـ بُ اللغػة 

زملبئػو ، فإنػو بُ  علػى شػراؼلإف الطالػب ات١تقػدـ عنػدما يقػوـ بإالعربية على زميلو اتٞديػد كات١بتػدئ. كمػا أ
 نفس الوقت يتدرب لأف يكوف معلما بُ اللغة العربية.

يثتَ دافعية الطلبب بُ  اتىذا النوع من الاستًاتيجي، أف التعليم التعاكنيكمن آثار استًاتيجية 
نفسهم كلا تٮجلوف بُ تطبيق كف ثقة بأاستخداـ اللغة العربية شفهيا. كذلك أف الطلبب ات١بتدئوف يزداد
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الذين يشرفوف على ،ن يهم بُ نفس ات١ستول. كبالنسبة للطلبب ات١تميز ئاللغة العربية شفهيا أماـ زملب
 الآخرين شفهيا بشكل أفضل، كبذلك تتحسن لغتهم. ااتٟلقات ت٭اكلوف أف يفيدك 

بو ات١عهد عن غتَه من ات١ؤسسات ميز تمن أىم ما ي، فهو كجود الأساتذة الناطقتُ بالعربيةكأما 
بُ  اإت٬ابي االتعليمية بُ إندكنيسيا ىو اختيار الأساتذة الناطقتُ باللغة العربية. كلا شك أف لوجودىم أثر 

تكوين البيئة العربية حيٍ يسكنوف داخل ات١عهد كيتحدثوف باللغة العربية مع تٚيع منسوبي ات١عهد أساتذة 
 ع عندما يواجو الطلبب ات١شكلبت بُ تعلم اللغة العربية.كطلببا، كما  أنهم مرجع للجمي

، كمن الآثار الإت٬ابية من ىؤلاء تنمية ات١هارات الشفهيةكت٢ؤلاء الناطقتُ بالعربية دكر كبتَ بُ 
 الناطقتُ بالعربية: 
 بشكل مباشر.كالكلبـ ت٦ارسة الطلبب مهارة الاستماع  -

الطلبب. كعلى سبيل ات١ثاؿ عرؼ الطالب أنو ليس  فهم الثقافة العربية من خلبؿ تواجدىم مع -
اتٟاؿ، كتقوؿ :   عن من الأدب أف يسأؿ الطالب الأستاذ، من أين يا شيخ؟ فمن ات١ستحسن أف يسأؿ

 كيف حالك؟
اكتساب الطلبب الذكؽ اللغوم العربي. كعلى سبيل ات١ثاؿ استخداـ الكلمات ات١ناسبة بُ  -
لطعاـ، استخداـ كلمة "كجد" يكوف بعد البحٍ كالطلب، فيقوؿ: كجدت ات١ناسبة، كفيما يتعلق با ات١واقف

الطعاـ. كأما كلمة "حصل"، فتستخدـ بدكف البحٍ كالطلب، فيقوؿ: حصلت على الطعاـ. ككذلك :  
 كلمة "فسد" للطعاـ كاللباس، ك"تعطل" تستخدـ للؤجهزة.

 تُمخلبؿ معاملتهم مع أساتذ كل ىذه ات١علومات اللغوية اتٞديدة يكتسبها طلبب معهد الراية من
 ُِِ العرب.

                                           

ـ. حيٍ َُِٔأبريل  ِْ-َِبُ ات١هارات الشفهية ات١علومات مأخوذة عن طريق ملبحظة كفاءة طلبب معهد الراية   ُِِ
 يسكن الباحٍ مع الطلبب كيعايشهم.
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 الخاتدة. ٓ
 . خلاصة نتائ  البحثُ. ٓ

 لقد توصل الباحٍ إبٔ بعض النتائج، أت٫ها:
عمليػػة تعلػػيم اللغػػة العربيػػة بُ معهػػد  بُ إت٧ػػاج أف ىنػػاؾ ت٣موعػػة مػػن الاسػػتًاتيجيات الػػتي تسػػهم أ.

تػػػوفتَ ، ك إسػػػكاف الطػػلبب بُ السػػكن الػػداخلي، ك يػػة ، كبُ مقػػدمتها: اختيػػار مػػػنهج تعلػػيم اللغػػة العربيػػةاالر 
تقدنً دركس اللغة ، ك تكوين الأنشطة الثقافية الداعمة للغة العربية، ك الساعات الكافية للمواد اللغوية العربية

 اختيار الأساتذة الناطقتُ باللغة العربية. ، ك العربية الإضافية
فهية لطػلبب ات١عهػد حيػٍ يسػتطيع أف كلتلك الاستًاتيجيات أثر كبتَ بُ تنمية ات١هارات الش -ب

يتحػػػدث الطػػػلبب اللغػػػة العربيػػػة بطلبقػػػة بعػػػد تواجػػػدىم بُ ات١عهػػػد سػػػتة أشػػػهر فقػػػط، كىػػػي الظػػػاىرة الػػػتي بٓ 
يوميػا، بطلبقػة كما يتجلى الأثر بُ أف الطلبب يتحدثوف باللغة العربيػة   تشاىد بُ بداية التحاقهم بات١عهد.

 فصيحية.ككذلك اللغة العربية ات١ستخدمة ىي ال
ف ت٧ػاح تعلػيم العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل يتعلػق بأنتػائج ىػذا الدراسػة  مكمن ىنا تٯكػن أف تعمػ

 بشكل مباشر بوجود الاستًاتيجيات ات١ناسبة، إضافة إبٔ العناصر الأخرل للتعليم الناحج.
 . التوصياتِ. ٓ

تعليم ات١ؤسسات التي تُتم ب تٚيعمعهد الراية الرائد بُ تعليم اللغة العربية ك يرجى من كبُ ات٠تاـ، 
كتقونً  اللغة العربيةتعليم  عمل للتباحٍ بُ استًاتيجيات ككرشات الندكات قامةأف يقوـ بإاللغة العربية 

 مثل الإذاعة العربية التي أخرل تقدنً برامج عربيةالاستًاتٕيات ات١عموؿ بها للوصوؿ إبٔ أنسبها. كما يقوـ ب
 كالله ات١وفق،،، .السيطرة عليها، إضافة إبٔ الاستًاتيجيات السابقةة ك العربياللغة تعتُ على فهم 
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 الدراجع:
 

 الكت :
 )ِٖٗ: ِ(ات١عجم الوسيط، مصر:  ت٣مع اللغة العربية،  ـ)،ُٖٓٗ، (إبراىيم مدكور
 ).ٖٔ(الرياض: دار ات١سلم،  ،ات١هارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها ـ)،ُِٗٗ، (أتٛد فؤاد علياف

مدخل إبٔ طرؽ تعليم اللغة الأجنبية ت١درسي اللغة العربية، أكجونج فاندانج: ـ)، ُٖٗٗ(أرشد،  أزىر
 ).ْ، (مطبعة الأحكاـ

 ).ُّ، (انيةنالدار ات١صرية اللب تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق،)، ُّٗٗ(حسن شحاتة، 
سلسلة لأسالسب تدريس  ة،أساليب كمبادئ بُ تدريس اللغـ)، ُٕٗٗ(فرماف، ، دياف لادسوف

 ).ُِ( جامعة ات١لك السعود،الرياض: الللغة الإت٧ليزية كلغة ثانية، 
غتَ الناطقتُ بها، مناىجو كأساليبو، الرباط: ل تعليم العربيةـ)، ُٖٗٗ(رشدم أتٛد طعيمة، 

 ).ُّ( ،الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة ات١نظمة منشورات
 ).ّْ، (ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية، القاىرة: دار ات١عارؼ ،ـ)ُٖٔٗ( ليم إبراىيم،لععبد ا

ق)، إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، ُِّْعبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف، (
 الرياض: العربية للجميع.

-ُٗ(، سعوديةال أساليب تدريس اللغة العربية، الرياض: ات١ملكة العربيةـ)، ُٖٔٗ(محمد على ات٠وبٕ، 
َِ.( 

بُ طرائق تدريس اللغة العربية، دمشق: منشورات جامعة دمشق، ـ)، ُٕٗٗ، (ت٤مود أتٛد السيد
 )ِٓٗ، ِط:(

 )ٕٔ( القاىرة، مكتبة كىبة ،كفنياتو كإستًاتيجيو كتعليمو اتٟوارـ)، ََِّ(متٌ إبرىيم اللبودم، 
، الاتٕاىات اتٟديثة بُ تعليم ق)ُُّْكجيو ات١رسي إبراىيم، ت٤مود عبد اتٟافظ خلف الله، (

 )ُُٔ-َُٖاللغة العربية، اتٞوؼ: نادم اتٞوؼ الأدبي الثقافتُ، (
 

 وث في مؤتدر:
مؤت٘ر الدكبٕ القرآف لغتو ، ت٨و بناء ات١نهج الدراسي لغرض فهم القرآف الكرنً ـ)،ََِٔ، (د. ىدايات
 ).ُ(، ََِٔسبتمبر  ٗ – ٕ ، إندكنيسيا،جاكرتا ،كتفستَه
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عقد  : كصف البناء كات١ستَة سلسلة العربية بتُ يديكـ)، َُِْ(عبد الرتٛن آؿ الشيخ،  محمد بن
، ات١ؤت٘ر الدكبٕ الثاني تٔناسبة الاحتفاؿ باليوـ العات١ي للغة العربية ات١نعقد بُ جامعة مولانا كنصف من الزماف

 ).ُْ-ُّـ، (َُِْديسمبر  ُٗ-ُٖمالك إبراىيم الإسلبمي اتٟكومية مالانق 
 
 :ث علميو

بتدئية باندكنيسيا (دراسة مناىج تعليم اللغة العربية بُ ات١درسة الا ـ)،ََِْ، (شهداء صابّ
 .سودافال ،منشورة رسالة الدكتوراه، غتَ ،تقوتٯية) -تٖليلة 

 
 :الكت  باللغة الإندكنيسية

Ahmad Fuad Efendi, (ََِْ), Metodologi Pengajaraan Bahasa Arab, Malang: Misykat, p. ُُٓ    
Juwairiyah, (ُِٗٗ), Metode Belajar Mengajar Bahasa Arab, Surabaya: Al-Ikhlas, p. ُٗ-

ُِ 
Uril Bahruddin, (َُِٔ), Bisa Bahasa Arab Bukan Hanya Mimpi. Surakarta: Tartil 

Institut, p. ٖٔ-ٔٗ 
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 كاقع تدريس النحو في تت  تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا 

 كآفاؽ تطويره في ضوء اللسانيات الدعاصرة
 د. محمد موفق اتٟسن

 إسطنبوؿ-جامعة أككاف
alhasan.moaffak@gmail.com 

 الدلخص .ُ
ت٭اكؿ ىذا البحػٍ تسػليط الضػوء علػى طريقػة عػرض ات١ػواد النحويػة بُ كتػب تعلػيم العربيػة ات١وجهػة 

بُ ات١عاىػد كاتٞامعػات خصوصػان نتشػرة ب ات١، مركًٌزان على ثلبثػة ت٪ػاذج مػن بػتُ سلبسػل الكتػللناطقتُ بغتَىا
بُ تركيػػػا، كىػػػي: سلسػػػة اللسػػػاف الأـ، كسلسػػػلة العربيػػػة بػػػتُ يػػػديك، كسلسػػػلة الطريػػػق إبٔ العربيػػػة. كيسػػػعى 
البحٍ، من خلبؿ تطبيق ات١نهج الوصفي التحليلي، إبٔ كشف الأسس التي انطلقت منها ىذه الكتب بُ 

اتبعتها بُ تناكت٢ا كمعاتٞتها لقواعد اللغة العربية، كمدل استجابتها  عرضها للنحو، كات١قاربات كالآليات التي
تٟاجات ات١تعلمتُ، كمواكبتها للتطور الذم يشهده الدرس اللساني ات١عاصر، لا سػيٌما اللسػانيات التطبيقيػة 

 الآتية: يركز البحٍ بُ تٖليلو ت٢ذه الكتب على ا﵀اكرناطقتُ بغتَىا. ك التي ينضوم تٖتها تعليم اللغات لل
 الأسس كات١رجعيات ات١عرفية ات١تبعة بُ مقاربة ات١ضموف النحوم.

 طريقة توزيع ات١ضموف النحوم على ات١ستويات الدراسية.
 طريقة معاتٞة القواعد النحوية كعرضها.
 اللغة ات١ستعملة بُ شرح القواعد النحوية.

لتوصػيات كالاقتًاحػات بغيػة ، إبٔ تقدنً تٚلػة مػن اات١ستخلصةدؼ البحٍ، من خلبؿ النتائج كيه
 تعزيز اتٞوانب الإت٬ابية، كتقونً اتٞوانب السلبية.

اللسػػانيات توظيػػف العربيػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا، تعلػػيم اللغػػة تػػدريس النحػػو، طػػرؽ  :دالأػػةالكلمػػات ال
 .بُ تعليم اللغة العربية التطبيقية
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 مقدمة .ِ

طريقة  -ات١نهج الوصفي التحليليمتكئة على –بتٌُ دراسة تطبيقية تي لقد أردنا لبحثنا ىذا أف يكوف 
من إصدار  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، كىي: سلسة اللساف الأـثلبث سلبسل لتدريس النحو بُ 

، كسلسلة من إصدار مركز العربية للجميع بالرياض ، كسلسلة العربية بتُ يديكمركز اللساف الأـ بأبو ظبي
، أف نقدـ، بتُ يدم كلكن لا بد، أكلان  من إصدار مركز قطر الثقابُ الإسلبمي بالدكحة. ريق إبٔ العربيةالط

إليهػػػا العلػػػم بُ ت٣ػػػاؿ تعلػػػيم  تٟقػػػائق كات١فػػػاىيم الػػػتي انتهػػػىمػػػوجزة لأىػػػم انظريػػػة  خلبصػػػةن الدراسػػػة التطبيقيػػػة، 
 ة بتعليم بالنحو تٖديدان:اللغات لغتَ الناطقتُ بها، كسنقتصر من تلك ات١فاىيم على ما لو صل

 . النحو العلمي كالنحو التعليميُ.ِ
 لأبنيػػة كصػفان  يقػدـ علػم كىػو النحػو، علػم ىػو فػػالأكؿ النحػو؛ كتعلػيم ،النحػو بػتُ جػوىرم فػرؽ تٙػة

 فعلػػم النحػػو تعلػيم أمػػابٍ يصػػنفها كفػق معػػايتَ الػػتعمم كالتجريػد.  ،كىػػي معزكلػة عػػن سػػياؽ الاسػتعماؿ اللغػة
 ىػو، كمػا يأخػذه لا لكنػو ،النحػو علػم إليو توصل الذم الوصف من يأخذ الذم عليميالت النحو ىو آخر
 اللغػوم السػلوؾ مػا تٮػصفي النفسػى اللغػة بعلػم تسػتعتُ أخػرل ت١عػايتَ كتٮضػعو التعليم، لأغراض يطوعو بل
 ،لػتعلما نظػريات مػا تٮػصفي التًبيػة كبعلػوـ اللغوم، الاتصاؿ ما تٮصفي الاجتماعي اللغة كبعلم الفرد، عند

 .)َُِـ، صُٓٗٗ الراجحي،(التعليم.  كإجراءات
 كالنحو التخصصي النحو الوظيفي. ِ.ِ
 ضػػػػبط كىػػػػي للنحػػػػو، الأساسػػػػية الوظيفػػػػة تػػػػؤدم الػػػػتي القواعػػػػد ت٣موعػػػػة الػػػػوظيفي بالنحػػػػو ييقصػػػػد
 بُ ات٠طػأ مػن القلػم كيسػلم النطػق، بُ ات٠طػأ من اللساف ليسلم ؛كفق نظاـ سليم اتٞمل تأليفك الكلمات،

. د إبػراىيم،(الدقيقػة  كالبحوث ات١تشعبة، ات١سائل إبٔ ذلك يتجاكز ما فهو ؛التخصصي النحو أما كتابة.ال
 دةالمجػػػػر  القواعػػػػد مػػػػن ت٣موعػػػة لػػػػبالطا فػػػػيظتٖ لػػػػيس حػػػوالن تػػػػدريس ىػػػػدؼ لا شػػػك أفك  ؛)ك-ت، ص ق
 ينتجػػو أف علػػى ويػػبكتدر  ،قػػوكتذك  داتٞيػػ عبػػتَالت مفهػػ علػػى مسػػاعدتو اكإت٪ػػ ،ات١عزكلػػة اكيػػبالتً  أك كات١تشػػعبة،
 لغػػتَ لتدريسػػها داعػػي لا التخصٌػػص، بُ ات١غرقػػة ات١وضػػوعات مػػن الكثػػتَ ىنػػاؾ إف إذ ؛ذلػػك بعػػد صػػحيحنا

 كالكتابة النطق ةكصح الكلبـ ضبط كىو النحو، تدريس من الأساسي ات٢دؼ تٗدـ لا الأنه ات١تخصصتُ؛
 ،أيػػة مػػادة ت٨ويػػة للمػػتعلم  تيقػػدَّـ أف كقبػػل .)ُِٖص ـ،ُُٗٗ إتٝاعيػػل، ؛ كَِص ـ،ُٖٗٗ طعيمػػة،(

 أىػػدافهم قيػقلتح ركرمضػػ ىػو أم ىػػل ارسػتُ؟للد كنافػػع ييقػػدَّـ مفيػد مػا ىػػل: ت٬ػب أف ييطػػرح السػؤاؿ الآبٌ
 .)ِٖٓ ص ـ،ُٖٓٗ الناقة،( لتقدتٯو؟ ات١ناسب تالوق ىو ىذا كىل اللغة؟ معل  تى  من
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  النحو الدشتًؾ كالنحو الخاص. ّ.ِ
اكتسػػاب العربيػػة بوصػػفها لغػػة أكبٔ، كتعلمهػػا بوصػػفها لغػػة ثانيػػة، إف أكجػػو الاخػػتلبؼ الكثػػتَة بػػتُ 

 يعزز دعول ضركرة إت٬اد كتب لتعليم العربية للناطقتُ بغتَىػا ت٥تلفػة عػن تلػك ات١وضػوعة لتعليمهػا لأبنائهػا؛
 ابهػ ففيما تٮص النحو؛ ىناؾ مواد ت٨وية ت٭تاج الناطقوف بالعربيػة إبٔ تعلمهػا، بينمػا لا ت٭تػاج غػتَ النػاطقتُ

إبٔ تعلمها، كىناؾ مواد ت٨وية مشتًكة ت٭تاج إبٔ تعلمها كل من الناطقتُ كغتَ الناطقتُ، كبُ ات١قابل ىناؾ 
تعلمهػػػا، بينمػػػا ىػػػي بُ غايػػػة الأت٫يػػػة بالنسػػػبة لغػػػتَ النػػػاطقتُ، بالعربيػػػة إبٔ  مػػػواد ت٨ويػػػة لا حاجػػػة للنػػػاطقتُ

 عمػػر يوسػػف ربيػػة كبنيتهػػا، كىػػو مػػا يسػػميوكخصوصػػان تلػػك ات١تعلقػػة بات١سػػتول التًكيػػبي أم نظػػاـ اتٞملػػة الع
. (عكاشػػػة، "النحػػػو العلمػػػي"للغػػػة لا بُ  "النحػػػو العملػػػي"، كىػػػو موجػػػود بُ "النحػػػو الغائػػػبػ "عكاشػػػة بػػػ
 :ُ ) ، انظر الشكلَُٔ-َُْـ، ص ََِّ

 

 حو الغائب من ت٣مل النحو العربي: رسم توضيحي تٯثل ت٘وضع النُالشكل 
 مبدأ الشيوع. ْ.ِ
 الثمػػرة كيشػػكل اللبحقػة، العناصػػر كػل بُ كيػػؤثر اللغػة، تعلػػيم عليػو يػػنهض نصػرع أىػػم أف شػك لا
 بأف اللغػة منعلػًٌ أف نسػتطيع "لا فػنحن ؛)ُٔص  ـ،ُٓٗٗ الراجحي،( الدراسي ات١قرر اختيار ىو النهائية
 علػى يػنهض موضػوعي اختيػار مػن بػد لا كإت٪ػا الصػدفة، إليػو تسػوؽ ما كفق أك ،نشاء حسبما منها نغتًؼ
 بُ اللغويػة الأنػواع اختيػار أجػل كمن ،)ِْص ـ ،ُٓٗٗ الراجحي،( أكلان"، اللغة داخل موضوعية نةمقار 
 تتسػاكل لا اللغويػة فػالظواىر اللغػة؛ بُ بالشيوع يعرؼ ما إبٔ للوصوؿ اللغوم الإحصاء كسيلة تبرز التعليم
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 الراجحػػػي،( اللغػػػة لػػػيمتع بُ جػػػدان  مهػػػم الشػػػيوع مػػػن النػػػوع ىػػػذا كدراسػػػة الاسػػػتعماؿ، بُ ترددىػػػا نسػػػبة بُ
 حيػػػٍ مػػػن متسػػػاكية النحويػػػة البػػػتٌ كػػػل فليسػػػت ؛كلػػػو النحػػػو تعلػػػيم ت٬ػػػب لا إنػػػو إذ )؛َْص ـ،ُٓٗٗ
 بػػة،مركٌ  كأخػػرل بسػػيطة، بػػتٌ فهنػػاؾ كالتعلػػيم؛ الػػتعلم قابليػػة حيػػٍ مػػن كلا التوزيػػع، حيػػٍ مػػن كلا الشػػيوع،
 دراسػات بعػد إلا الاختيػار يػتم كلا. يةىامشػ كأخرل اللغوم، الاستعماؿ عنها يستغتٍ لا مركزية بتٌ كىناؾ

 بُ النحػوم ا﵀تػول لاختيػار مصػدران  تكػوف الػتي الأساسػية النحويػة للبػتٌ قػوائم كضػع بعػدىا يبػدأ إحصائية،
 الطريقػة كبهػذه ،ينػدر أك اسػتخدامو يقػل ان مركَّبػ أك أسػلوبان  أك قاعدة ت٩تار أف تٔفيد التعليمي، إذ ليس ات١قرر

 فػػرص ت٢ػػم كنعطػػي ،ان مفيػػد ان شػػيئت٢ػػم  نقػػدٌـ نػػالأن ؛ات١تعلمػػتُ لػػدل تقػػبلبن  أكثػػر رةات١قػػر  دات١ػػوا ت٧عػػل أف نسػػتطيع
 .)ٖ-ٕص ـ،َُِٓ؛ كات٠داـ، ُٕص ـ ،ُٓٗٗ الراجحي،( اللغة كت٦ارستها طبيقت

 النحو التقابلي. ٓ.ِ
 تعل ػم يبػدأ كإت٪ػا فػراغ، مػن يبػدأ لا أجنبيػة للغػة متعلم أم أف حقيقة من التقابلي التحليل فكرة تنبع

 ات١تعلم ىذا ت٬د لذلك لغتو؛ بُ ما ان شيئ يشبو الشيء ىذا اللغة؛ ىذه من ما شيئنا يعرؼ كىو الأجنبية اللغة
 مهمػػة مػتعلم لكػػل يػتًؾ لا حػػتى التقػابلي التحليػػل ظهػر ، كقػػدان صػعب الآخػػر سػػهلبن، كبعضػها الظػواىر بعػض

 ىػو كمػا حقيقػي، غػتَ ان تشػابه يتػوىم قػد أنػو كمػا ،اكتشػافو بُ ينجح لا قد لأف ات١تعلًٌم ؛اكتشاؼ التشابو
 أكجػو بُ بالبحػٍ تٮػتص إذف التقابلي "؛ فالتحليل Faux-amis ات١خادعة "بالنظائر يعرؼ فيما اتٟاؿ
ص  ـ،ُٓٗٗالراجحػػػي، ( يتعلمهػػػا الػػػتي الأجنبيػػػة كاللغػػػة ،للمػػػتعلم الأكبٔ اللغػػػة بػػػتُ كالاخػػػتلبؼ التشػػػابو
ْٔ(. 

 دائرمالتدرج الطولي كالتدرج ال. ٔ.ِ
، يعرضػػػها دفعػػػة كاحػػػدة مػػػادة علػػػى الطػػػوبٕ يركػػػز التػػػدريجكت٫ػػػا طريقتػػػاف بُ عػػػرض ات١ػػػادة النحويػػػة؛ ف

 أجزاء جانب إبٔ ما، مادة من قليلبن  جزءنا الدكرم؛ فيقدـ جزئياتُا، أما التدريج كل على يأبٌ حتى كاحدة
مػػع أجػػزاء أخػػرل مػػن ات١ػػواد مػػن ىػػذه ات١ػػادة،  آخػػر جػػزءنا ليقػػدـ يعػػود بٍ ،نفسػػو الوقػػت بُ أخػػرل مػػواد مػػن

 التػدرج مػن اللغػة لتعلػيم ملبءمػة أكثػر الػدكرم التدرج أف فيو شك لا كالذم. الأخرل بُ مستويات لاحقة
كما أف ىذه الطريقة بُ  ت٥تلفة، سياقات بُ الواحدة ات١ادة ت١راجعة طبيعية فرصة للمتعلم يتيح لأنو الطوبٕ؛
 قػادران  نفسػو ات١ػتعلم ت٬ػد؛إذ أسػرع اللغة متعلٌ  لغوم؛ كىذا ما ت٬علال الاستعماؿ ت٘كتُ بُ جدان  ةهمالتدرج م
 ).ٕٓ ص ـ،ُٓٗٗ الراجحي،(بُ كل مرحلة  يتعلمو ما استعماؿ على
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 الدراسية الوصفية .ّ
سػػنقدـ بُ ىػػذا القسػػم مػػن البحػػٍ دراسػػة كصػػفية للمػػواد النحويػػة بُ السلبسػػل الػػثلبث ات١دركسػػة، 

بعهػػا السلسػػة زعهػػا علػى ات١سػػتويات التعليميػة، كالطريقػػة الػتي تتٌ ، كتو بُ السلسػلة مػن حيػػٍ تسلسػل كركدىػػا
سنعرض كصفان لكل سلسلة على حدة، بٍ نيفرد مبحثان لتحليل معطيات الدراسة بُ عرض ات١ادة النحوية. ك 

 الوصفية، كاستخلبص النتائج منها.
 سلسلة اللساف. ُ.ّ

كػل كتػاب  يتضػمنك سػط، كات١تقػدـ)، تتألف السلسلة من أربعة كتػب (التمهيػدم، كات١بتػدئ، كات١تو 
لا تػػرد بُ مقدمػػة السلسػػلة إشػػارة دقيقػػة إبٔ ك تعتمػػد السلسػػلة تعلػػيم العربيػػة مػػن غػػتَ لغػػة كسػػيطة. ك جػػزأين. 

توقػع يي  إبٔ مػاهات التي تٖكم طريقة تناكت٢ا للمواد النحوية، بل ترد إشػارات عامػة ات١رجعيات النظرية، كات١وجٌ 
 من ات١ستويات.للطالب أف ت٭ققو بُ كل مستول 

 سل الدواد، كطريقة العرضتسل. ُ.ُ.ّ   
بُ الكتػػاب التمهيػػدم ييقػػدَّـ عػػدد ت٤ػػدكد مػػن ات١ػػواد النحويػػة التمهيديػػة،، اختػػتَت اختيػػاران كظيفيػػان 

عػػرض ات١ػػواد النحويػػة كػػالآبٌ: تقػػدـ ت٣موعػػة مػػن يراعػػي حاجػػات ات١ػػتعلم كلغتػػو ات١رحليػػة بُ ىػػذا ات١سػػتول، كتي 
نهػػا بنيػػة التًكيػػب ات١ػػراد تقدتٯػػو علػػى شػػكل اسػػتنتاج شػػجرم يعكػػس بنيػػة التًكيػػب ات١ػػراد الأمثلػػة، بٍ تسػػتل م

الفعػػػل بُ زمػػػن ات١سػػػتقبل  مبحػػػٍ مثػػػل ،بُ السلسػػػلة تدريسػػػو، دكف تقعيػػػد لفظػػػي، كىػػػذا مػػػن الإت٬ابيػػػات
). كالأمثلة التي يبتٌ عليها الاستنتاج بعضها مستل من النص القرائي ُِّ، ص ِج الكتاب التمهيدم،(
 لوحدة، كبعضها لا علبقة لو بالنص القرائي.ل

ثًٌلـ ت٣موعة أكبر من ات١واد النحوية قدَّ بُ الكتاب ات١بتدئ تي ك  كل منها مبحثان من مباحٍ النحو،   تٯي
بُ ترتيبػػو علػػى منػػواؿ كتػػب النحػػو التقليديػػة؛  ىػػذه ات١ػػواد يسػػتَ جػػلٌ كاختيارىػػا لػػيس اختيػػاران كظيفيػػان، بػػل إف 

مػػػة، بٍ بتعريػػػف الاسػػػم، بٍ بػػػػتقسيم الفعػػػل إبٔ مػػػاض كمضػػػارع كأمػػػر، بٍ بتعريػػػف حيػػػٍ تبػػػدأ بأقسػػػاـ الكل
، ِ، كجُُٗ-ُُٖ، ص ُالكتػػػػػػػاب ات١بتػػػػػػػدئ، جاتٟػػػػػػػرؼ، بٍ بنػػػػػػػوعي اتٞملػػػػػػػة: اتٝيػػػػػػػة كفعليػػػػػػػة...إبْ، (

د (الكتػػػاب ات١بتػػػدئ، كظيفيػػان، مثػػػل: اسػػػتخداـ قػػ تتخللهػػا بعػػػض ات١ػػواد ات١ختػػػارة اختيػػػاران  ،)ُّٓ-ُّْص
. كالأمثلػػػػة بُ ىػػػػذا الكتػػػػاب بعضػػػػها )َُٕ، ص ُؼ إليػػػػو (الكتػػػػاب ات١بتػػػػدئ، ج)، كات١ضػػػػاُُ، صُج

 مستل من النص القرائي للوحدة كبعضها لا علبقة ت٢ا بو.
سػتنتج عػرض الأمثلػة، بٍ يي كات١واد النحوية بُ ىذا الكتػاب تعػرض كفػق الطريقػة الاسػتقرائية؛ حيػٍ تي 

علػى شػػكل اسػتنتاج شػػجرم  دقعَّػػ؛ فأحيػانان يي ردلا تطػٌ طريقػػة تقعيػد الاسػػتنتاج لكػنالتًكيػب ات١ػراد تدريسػػو، 
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الكتػػػاب ات١ؤنػػػٍ (تٚػػػع دكف شػػػرح لفظػػػي، كىػػػذا أيضػػػان مػػػن حسػػػنات السلسػػػلة، مثػػػل ات١ثػػػتٌ، كتٚػػػع ات١ػػػذكر ك 
د قعَّػػػكأحيػػػانان يي  .)ّٔ، صُ، ج(الكتػػػاب ات١بتػػػدئ)، كمثػػػل الفعػػػل للمؤنػػػٍ ّٕ -ِٕ، ص ُ، جات١بتػػػدئ

)، أك صػػػفة ات١بتػػػدأ ْٗ، ص ِ، جالكتػػػاب ات١بتػػػدئدة ات١فعػػػوؿ بػػػو (الاسػػػتنتاج تقعيػػػدان لفظيػػػان كمػػػا بُ قاعػػػ
). كالأمثلة بعضها مستل من النص القرائي للوحدة كبعضها لا علبقة ت٢ا ٓٗ، ص ِ، ج الكتاب ات١بتدئ(
 بو.

ـ ات١واد النحوية على شكل مباحػٍ ت٨ويػة، كفػق تسلسػل يشػبو قدَّ كبُ الكتابتُ ات١توسط كات١تقدـ، تي 
، مثػػػل: النكػػػرة كات١عرفػػػة، ات١بػػػتٍ كات١عػػػرب، بنػػػاء ائهػػػانتسلسػػػل ات١ػػػواد بُ كتػػػب تعلػػػيم العربيػػػة لأبإبٔ حػػػدٌ كبػػػتَ 

، ُٕٔ-ُٔٔ، صِ، كجُٕٓ-ُٔٓ، ص ُالكتػػػػػػاب ات١توسػػػػػػط، ج( الأفعػػػػػػاؿ، إعػػػػػػراب الأفعػػػػػػاؿ...إبْ
). كتٚيع ىذه ات١واد تعػرض كفػق الطريقػة ُُٗ-ُُٖ، صِ، كجُِٕ-ُِٔ، صُكالكتاب ات١تقدـ، ج

لفظينػػا. كالأمثلػػة بعضػػها مسػػتل مػػن  د تقعيػػدان قعٌػػحيػػٍ تقػػدـ الأمثلػػة، بٍ تسػػتنتج القاعػػدة، كتي  الاسػػتقرائية؛
 النص القرائي للوحدة كبعضها لا علبقة ت٢ا بو.

التػػػػدرج الػػػدائرم؛ حيػػػٍ ييقػػػػدٌـ جػػػزء مػػػن ات١بحػػػػٍ بُ  كقػػػد ركعػػػي بُ عػػػرض بعػػػػض ات١ػػػواد النحويػػػة
كىػػػذا مػػػن الإت٬ابيػػػات، لكنػػػو غػػػتَ  ويات ات١تقدمػػػة،ت ات١بحػػػٍ إبٔ ات١سػػػتات١سػػػتويات الأكبٔ، كترجػػػأ تفصػػػيلب

 فضيل، كالصفة.مطرد، بل لا يشمل إلا عددان ت٤دكدان جدان من ات١باحٍ، كالنكرة كات١عرفة، كأسلوب الت
 كطريقة العرض التسلسل. ملاحظات على ِ.ُ.ّ   

السلسػلة منػػذ قػدـ فيػو بعػض التًاكيػب النحويػة الوظيفيػة؛ فػإف باسػتثناء الكتػاب التمهيػدم الػذم تي 
الكتػػاب ات١بتػػدئ حػػتى الكتػػاب ات١تقػػدـ تعػػرض ات١ػػواد النحويػػة كفػػق تسسػػل يشػػبو إبٔ حػػد كبػػتَ تسلسػػلها بُ  

التفصػػيلبت داخػػل البػػاب  بعػػض مػػن أحيػػانان تخفػػف يػػتم ال وإلاٌ أنػػ ،اطقتُ بالعربيػػةكتػػب النحػػو ات١وجهػػة للنػػ
أحيػػانان  سػػتغتٌكيي  ).ُّّ، صِج (الكتػػاب ات١توسػػط، أدكات الشػػرط غػػتَ اتٞازمػػةالنحػػوم الواحػػد، مثػػل: 

الاسػػتغناء لا ذاؾ كبُ اتٟقيقػػة فػػإف ىػػذا التخفػػف ك  .كػػاد كأخواتُػػاك  ،عػػن أبػػواب كاملػػة، مثػػل إعػػراب اتٞمػػل
فلب يبدك مقنعػان  ؛يبدك مبنيان على دراسات منهجية، بل يبدك اجتهاديان جانبو الصواب بُ كثتَ من الأحياف

) دكت٪ػػا سػػبب كلٌمػػا( ف مػػن الأداةخفَّػػا)، كييتإذا، لػػو، لػػولا، ت١ػػ( مػػةف تيػػذكر أدكات الشػػرط غػػتَ اتٞاز مػػثلبن أ
بُ الاسػتغناء عػن  سلسػلة. أما فيمػا يتعلػق بالاسػتغناء عػن بعػض الأبػواب النحويػة؛ فلعلنػا نتفػق مػع الكجيو

مبحٍ  إعراب اتٞمل، كخصوصان منها التي لا ت٤ل ت٢ا من الإعراب، إلا أننا لا نتفق البتة مع الاستغناء عن 
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 ع)،(كػػاد أف + فعػػل مضػػار  مثػػل ات١سػػتقبل الوشػػيك ِِِكػػاد كأخواتُػػا، لأت٫يتهػػا بُ تشػػكيل الأزمنػػة ات١ركبػػة
، كأف ، أخػذ، جعػل)شػرع، بػدأعسػى، أكشػك،  ،كػاد(كتفى منها بالأفعاؿ الشػائعة مثػل لكن بشرط أف يي 

 .ِِّ)اخلولق!، كرب،  حرل(تخفف قطعان من الأفعاؿ غتَ الشائعة مثل: يي 
مثل:  إرجاء إبٔ ات١ستويات ات١تأخرة؛ ت٭تاج إبٔبُ السلسلة  ردة بُ ات١ستويات ات١بكرةالوا بعض ات١واد

اتٞػػػزء الثػػػاني مػػػن الكتػػػاب مػػػن درس السػػػابع الػػػوارد بُ الػػػ )بعػػػض الأفعػػػاؿ ات١تعديػػػة الػػػتي تنصػػػب مفعػػػولتُ(
الػػوارد بُ  )تعػػدملبزـ كات١لػػا( ات١توسػػط؛ إذ لا نعتقػػد أنػػو مهػػم للغػػة ات١رحليػػة للمػػتعلم بُ ىػػذا ات١سػػتول. كمثلػػو

درسػتُ الثػامن كالتاسػع بُ ال ةالوارد )أدكات الشرط(امس من اتٞزء الثاني من الكتاب ات١بتدئ، كات٠الدرس 
 من اتٞزء الثاني من الكتاب ات١توسط.
علػى –الػتي  )الصػفة(مثػل إبٔ مسػتويات أبكػر مػن الػتي قيػدٌمت فيهػا؛ بعض ات١ػواد ت٭تػاج إبٔ تقػدنً 

ترد بُ الدرس الثالٍ من اتٞزء الأكؿ من الكتاب ات١تقػدـ! صػحيح  -بُ مراحلها الأكبٔأت٫يتها للغة ات١تعلم 
أف مبحػػٍ الصػػفة قػػد قسػػم إبٔ قسػػمتُ، فقيػػدٌمت (صػػفة ات١بتػػدأ كصػػفة ات٠ػػبر) بُ اتٞػػزء الثػػاني مػػن الكتػػاب 

كػن ات١بتدئ، لكن أشكاؿ الصفة الأخرل أيضان من الأت٫ية تٔكاف مػن حيػٍ كظيفيتهػا كشػيوعها، كمهمػا ي
لب شك أكثر أت٫ية من كثتَ من ات١باحٍ التي سبقتها بُ ات١ستويات السابقة، كاسم الػذات بفهي  ؛من أمر

 ).ِب مفعولتُ (الكتاب ات١توسط، ج) كالأفعاؿ ات١تعدية التي تنصُ(الكتاب ات١بتدئ، ج
، ات١تقدـالدرس السادس من اتٞزء الثاني من الكتاب الوارد بُ  )النداء(كالأمر نفسو ينسحب على 

أف  -برأينػا–درس ات٠امس من اتٞػزء الثػاني مػن الكتػاب ات١تقػدـ. كالأجػدر الوارد بُ ال )أسلوب التعجب(ك
اف كيبػػ) علػػى أنهمػػا تر ماأفعػػل(صػػيغة التعجػػب: إبٔ ، ك )يا + اسػػم علػػم(ر إلىػػى النػػداء بصػػيغتو البسػػيطة: نظىػػيي 

بٔ مسػػػػتول آخػػػػر. كلعػػػػل لواضػػػػعي ا إمتفصػػػػيلبتُرجػػػػأ بُ ات١راحػػػػل الأكبٔ للغػػػػة ات١ػػػػتعلم، كتي  ييقػػػػدَّماف كظيفيػػػػاف
ـ بُ دٌ ، كقيػ)ل + مػنعىػأفػٍ (زأ منػو التًكيػب الػوظيفي: أسوة فيمػا فعلػوه بأسػلوب التفضػيل الػذم اجتيػ السلسلة

صياغة اسم التفضيل إبٔ اتٞزء الثاني من  اتٟديٍ ات١فصل عناتٞزء الأكؿ من الكتاب التمهيدم، بٍ أرجئ 
 الكتاب ات١تقدـ. 

                                           

انظر:  لنا تٍْ فصٌلنا فيو اتٟديٍ عن الأزمنة الفعلية ات١ركبة بُ اللغة العربية، كعن غياب تدريسها بُ كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا، ِِِ
 ). َُِٔ(اتٟسن، 
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، الكتػػاب ات١بتػػدئمثػػل أنػػواع الكلمػػة ( ،إذ لا فائػػدة مػػن تدريسػػها ،د يفضػػل أف تٖػػذؼبعػػض ات١ػػوا
فمثػػػل ىػػػذه  ؛)ُ، جالكتػػػاب ات١بتػػػدئتعريػػػف اتٟػػػرؼ (ك )، ُ، جالكتػػػاب ات١بتػػػدئتعريػػػف الاسػػػم (ك )، ُج

ىػػذه  . كبُ اتٟقيقػة فػػإف كجػود مثػل ىػػذه ات١ػواد ييبػتٌُ أفلا حاجػػة لغػتَ النػاطق الأصػػلي بهػا الأبػواب النحويػة
للمػػػادة  اكمقاربتهػػػ ابُ منطقهػػػ ،اؿتػػػز لا  -كتػػػب تعلػػػيم العربيػػػة للنػػػاطقتُ بغتَىػػػا  كمػػػا كثػػػتَ مػػػن  –السلسػػػلة 
لحػػػظ الفػػػركؽ تف أدكف  ،الػػػذم ت٧ػػػده بُ كتػػػب تعلػػػيم العربيػػػة لأبنائهػػػا نفسػػػوسػػػتَ كفػػػق ات١نطػػػق ت ،النحويػػػة

بُ ات١راحل  متعلمتُخاطب لتي ضعت لأبناء العربية إت٪ا كضعت فكتب النحو التي كي  ؛اتٞوىرية بتُ ات١خاطبػىتٍُ 
أم  ؛)أمػي ت٨ػويان ( تٯكن أف نطلػق عليػو مصػطلح: هي موجهة لطالبف ؛سنوات) ٔرية ات١بكرة (أحيانان العم

ات١قدمػػة إليػػو بُ كتػػب  كلػػذلك تبػػدك بعػػض ات١باحػػٍ ،بٓ يسػػبق لػػو أف تلقػػى أم تعلػػيم لنحػػو لغػػة مػػن اللغػػات
، كتعريػػػف الاسػػػم، كتعريػػػف الفعػػػل، أقسػػػاـ الكلمػػػةمنطقيػػػة بُ ىػػػذه اتٟػػػاؿ؛ مثػػػل مبحػػػٍ  النحػػػو ات١درسػػػية

مػن الراشػدين؛  متعلمػتُفجلهػا تٮاطػب  ؛أما كتػب تعلػيم العربيػة لغػتَ النػاطقتُ بهػا كتعريف اتٟرؼ كغتَىا.
موجهة " ت١ن يرغب بُ تعلم اللغة العربية من غتَ النػاطقتُ بهػا،  -كما جاء بُ مقدمتها–فسلسلة اللساف 

ىػػؤلاء إذا كػاف  ك ـ، الكتػاب ات١بتػدئ، ص أ)،َُِٔمػان" (عػبس كآخػػركف، كيزيػد عمػره عػن سػػتة عشػر عا
تعلمػػوا لغػػتهم الأصػػلية مػػن قبػػل، كمػػن بٍ ؛ فقػػد )أميػػتُ ت٨ػػويان (ليسػػوا  فػػإنهم ،الطػػلبب غػػتَ ناطقػػتُ بالعربيػػة

فتقسػيم الكلمػة إبٔ اسػم كفعػل كحػرؼ  ؛تعلموا ات١قولات الكلية الشمولية التي لا تٗلو منها لغة من اللغػات
، كمن بٍ لا معتٌ لإفراد مبحٍ تٮبر الطالب تٔػا يعرفػو مسػبقان  ،من ات١قولات الأساسية ات١شتًكة بتُ اللغات

 .ِِْكلعلنا نيفصٌل القوؿ بُ ىذه الفكرة بُ فقرة لاحقة من البحٍ
 سلسلة العربية بتُ يديك. ِ.ّ  

كػل كتػاب جػزأين.  منيتضػ(الأكؿ، كالثاني، كالثالػٍ، كالرابػع)، ك  :تتألف السلسلة من أربعة كتب
ترد بُ مقدمة السلسلة إشارات إبٔ ات١رجعيات ات١عرفيػة ك  تعتمد السلسلة تعليم العربية من غتَ لغة كسيطة.ك 

تشػػتَ إذ السلسػػلة؛ نػػورد منهػػا ىنػػا مػػا لػػو علبقػػة تّانػػب النحػػو؛   العلميػػة الػػتي انطلػػق منهػػا كاضػػعوكات١عػػايتَ
تضػم ات١هػارات الأربػع: الاسػتماع، كالكػلبـ، كتُ الطػلبب منهػا التي ييرجى ت٘ف الكفاية اللغوية أات١قدمة إبٔ 

كالقراءة، كالكتابة. كتضم العناصر اللغوية الثلبثة: الأصوات، كات١فردات، ك"قواعد النحو كالصرؼ مػع قػدر 
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ملبئم من التًاكيب النحوية" كالإملبء. (الفوزاف كآخركف: ص ث). كالواضح من منطوؽ ىذا الاقتباس أف 
 تُدؼ بُ نهاية ات١طاؼ إبٔ تدريس قواعد النحو تٚيعها. السلسلة 

كالإشػػارة الثانيػػة ت٧ػػدىا بُ ات١قدمػػة أيضػػان بُ فقػػرة موجٌهػػات السلسػػلة؛ حيػػٍ يػػرد فيهػػا أف السلسػػلة  
تُتدم"بأحػدث الطرائػػق كالأسػاليب الػػتي توصػل إليهػػا علػم تعلػػيم اللغػات الأجنبيػػة، مػع مراعػػاة طبيعػة اللغػػة 

ص ج)، كيرد بُ ىػذه الفقػرة أيضػان أف مػن ـ، َُِِ " (الفوزاف كآخركفةصها ات١تفردالعربية ]...[ كخصائ
ص ج). أمػػا  ـ،َُِِ، موجهػػات السلسػػلة "مراعػػاة التػػدرج بُ عػػرض ات١ػػادة التعليميػػة" (الفػػوزاف كآخػػركف

ات١لبحظة الأىػم فيمػا تٮػص جانػب النحػو فتقػوؿ إف مػن موجهػات السلسػلة: "الاىتمػاـ باتٞانػب الػوظيفي 
عػػػرض تراكيػػػب اللغػػػة بُ ات١راحػػػل الأكبٔ"، ك"الإفػػػادة مػػػن قػػػوائم التًاكيػػػب النحويػػػة الشػػػائعة" الفػػػوزاف عنػػػد 
 ص ح). ـ،َُِِ، كآخركف

 عػرض؛ فاىذه ات١وجهات فيهبعض ف الناظر إبٔ ات١واد النحوية بُ الكتاب ت٬د صدل إكاتٟق يقاؿ 
ت مػواد البػاب النحػوم الواحػد زعٌػحيػٍ كي  ؛على التدرج الػدائرم، بُ كثتَ من الأحياف، مبتٍات١واد النحوية 
كما أف تسلسلها بُ ات١راحػل الأكبٔ  ،تْسب ات١ستويات التعليمية كاتٟاجات ات١رحلية تدرجةإبٔ أجزاء ترد م

إلا أف لنا ملبحظات على اختيار ات١واد، كتسلسلها، كطريقة معاتٞتها، خصوصان تٮضع للجانب الوظيفي، 
 .ا سنبتُ لاحقان كمبُ الكتب الثلبثة الأختَة  

 عرضطريقة ال. تسلسل الدواد ك ُ.ِ.ّ   
لبئػػػم ات١سػػػػتول ت ةأساسػػػي اض أنهػػػػفػػػتًى يي الػػػتي  لأكؿ عػػػدد قليػػػػل مػػػن ات١ػػػواد النحويػػػػةقيػػػدـ بُ الكتػػػاب ا

ى تقليػػدىا علػػ بدرَّ ـ للطالػػب أمثلػػة منهػػا بٍ ييػػقػػدَّ يي  كظيفيػػة، ليمػػي، كجػػاء عرضػػها علػػى شػػكل تراكيػػبالتع
كىػذا أمػر إت٬ػابي، لكػن اختيػار ىػذه  ،للقاعػدة النحويػة الػتي ينبػتٍ عليهػا التًكيػب دكف ذكػر، كالإتياف تٔثلها
 ، كما سنبينو لاحقان.ـبعضها كلب ، كبُ تسلسلبعض العيوبالتًاكيب فيو 

قػدـ القاعػدة تٖػت ـ ات١ػواد النحويػة علػى الطريقػة الاسػتنتاجية؛ حيػٍ تي قػدٌ فتي  ؛أما بُ الكتػاب الثػاني
ليست ك  ،كالتدريبات ات١صاحبة . كالأمثلة مصنوعة ،عرض الأمثلة ات١بينة للقاعدةتي  بٍ "ملبحظة ت٨وية"عنواف 

 جزءان من نص القراءة بُ الوحدة.
قواعػػػد "كبُ الكتػػػاب الثالػػػٍ كالرابػػػع تقػػػدـ ات١ػػػواد النحويػػػة بُ فقػػػرة ضػػػمن كػػػل كحػػػدة تٖػػػت عنػػػواف 

رح أم مناقشػػػػة الأمثلػػػػة، بٍ كتعػػػػرض بالطريقػػػػة الاسػػػػتقرائية؛ حيػػػػٍ تعػػػػرض الأمثلػػػػة، بٍ يقػػػػدـ الشػػػػ "،اللغػػػػة
تستخلص القاعدة، كتقعد تقعيدان لفظيان، كتليها التدريبات. كالأمثلة مصنوعة ليست جزءان من نص القراءة 

 بُ الوحدة.
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 كطريقة العرض التسلسل. ملاحظات على ِ.ِ.ّ   
ت٬ػب  ادات١ػو  فػبعض؛ ؛ فػإف ات١ػرء ت٬ػد فيػو بعػض ات٠لػلبُ السلسػلة فيما تٮص تسلسل ات١واد النحويػة

فإنػو مػن غػتَ  ؛السلسػلة راسػات الشػيوع الػتي اعتمػدىا كاضػعوأيان كانػت دفػ ؛(اسػم التفضػيل) ـ مثلقدَّ أف يي 
إبٔ الكتػػػػاب الرابػػػع؛ فمػػػػن غػػػتَ ات١عقػػػػوؿ أف الطالػػػب علػػػػى مػػػدل ثلبثػػػػة التفضػػػيل ر مبحػػػػٍ ؤخٌ ات١قنػػػع أف ييػػػ

كبُ رأينػا ت٬ػػب أف يقسػػم تُ. مسػتويات سػػابقة بٓ ت٭ػػتج إبٔ اسػتخداـ أسػػلوب ات١وازنػػة بػتُ شػػيئتُ أك شخصػػ
كصوغ اسم التفضيل؛ فالأكؿ يدرس بوصفو تركيبان كظيفيان  ،إبٔ قسمتُ: أسلوب ات١وازنة (التفضيل) بحٍم

أقصر مػن..) كيقػدـ بُ الكتػاب الأكؿ أك الثػاني علػى أبعػد تقػدير؛ إذ –أصغر من، أطوؿ من  -(أكبر من
ٍ مثػل الصػفة مػثلبن الػتي تػرد بُ اتٞػزء الأكؿ مػن الكتػاب إنو لا يقل بُ أت٫يتو، أك بُ اتٟاجة إليػو مػن مبحػ

ناىيػك  ،بعيػد عػن) الػذم يػرد بُ اتٞػزء الأكؿ مػن الكتػاب الأكؿ –الثاني، أك مػن تركيػب مثػل (قريػب مػن 
–كالسػبب بُ ىػذا ات٠لػل  .عن أنو أكثر أت٫ية من كثػتَ مػن ات١باحػٍ الػتي سػبقتو بُ الكتػب الػثلبث الأكبٔ

كيفيػة صػياغتو، كىػذا   حيػٍ بً التًكيػز علػىليو على أنػو مبحػٍ صػربُ ، إر ظً ني فضيل أف اسم الت -بتقديرنا
 ،كؿقػدـ بُ ات١سػتول الأسلوب التفضيل من التًاكيب الوظيفية الأساسية التي ت٬ب أف تي أف ؛دقيق ت٘امان غتَ 

 سلوب ات١وازنة. أكحبذا لو قدـ تٖت عنواف كظيفي أكثر دلالة مثل 
ت٫ية البالغة من قضايا ات١طابقة بُ اتٞنس ذات الأ وكى-تْسب الفاعل كمثلو مبحٍ تأنيٍ الفعل 

مبحٍ مثػل نػوف  قدـ عليوكيي إبٔ اتٞزء الأكؿ من الكتاب الرابع، ر ؤخَّ يي ر أف لا ييتصوَّ فإنو  -بُ اللغة العربية
  ت٫ية التواصلية.التوكيد التي لا يشك أحد بُ قلة شيوعها من الناحية الوظيفية كالأ

اتٞػػزء مبحػٍ كػاد كأخواتُػػا الػتي علػى أت٫يتهػا ككثػرة شػيوعها تػؤخر إبٔ فسػو ينسػحب علػى كالأمػر ن
فهػػػي بػػػلب شػػػك أكثػػػر أت٫يػػػة مػػػن ظػػػن  ؛كالأكبٔ أف تقػػػدـ بُ ات١سػػػتول ات١توسػػػط الثػػػاني مػػػن الكتػػػاب الرابػػػع،

، علػػى أف يسػػتغتٌ منهػػا عػػن (كػػرب كحػػرل كاخلولػػق) الػػتي لا عمػػل اسػػم الفاعػػل كات١فعػػوؿمػػن ك  ،كأخواتُػػا
 . ِِٓللمتعلم غتَ ات١تخصص بُ النحو بها قطعان، كما سنبتٌُ بُ فقرة لاحقة جةحا

فما  متأخٌر جدان،نعتقد أنو  اتٞزء الثاني من الكتاب الرابع، فإنناأسلوب التعجب الوارد بُ ككذلك 
 ات١انع من أف تستل منو صيغة (ما أفعل) كتدرس بوصفها تركيبان كظيفيان بُ الكتاب الأكؿ؟
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إذ لا داعػي لتدريسػو بُ اتٞػزء الأكؿ مػن  ؛يؤخر مثل: الفعل اللبزـ كات١تعػدمت٬ب أف  ادات١و  كبعض
ر إبٔ أف التعدية كاللػزكـ شى لأنو لن يضيف إبٔ لغة الطالب ات١رحلية شيئان، كخصوصان إذا بٓ يي  ،الكتاب الثاني

 كليس ت٢ا قاعدة ضابطة.  ،ؼ من ات١عجمعرى تي 
ء ـ بُ اتٞػز قػدَّ تقػد أنػو يتمتػع بأت٫يػة مػن حيػٍ الشػيوع تؤىلػو ليي كمثلو باب ظن كأخواتُا الػذم لا نع

سػػتل منػػو تركيػػب يي  بعػػد أف يػػؤخر إبٔ الكتػػاب الرابػػع أف -بُ رأينػػا-الأكبٔ  بػػلالكتػػاب الثالػػٍ، مػػن الأكؿ 
 . ات١ستول الأكؿ أك الثانيـ بوصفو تركيبان كظيفيان بُ قدٌ (ظننت أف+ مبتدأ +خبر ) ليي 

للتقدنً  نهمايؤىلب لذينت٫ية كالشيوع الكعمل اسم ات١فعوؿ اللذاف ليسا بالأكمثلو عمل اسم الفاعل 
 . بُ الكتاب الثالٍ

حيػػٍ ؛ مػػن الكتػػاب الثػػاني اتٞػػزء الأكؿأدكات الاسػػتفهاـ الػػواردة بُ كالأمػػر نفسػػو ينسػػحب علػػى 
إذ لا فػرؽ بينهمػا؛  ؛مػن الكتػاب الثػاني اتٞػزء الثػانيمعاني أدكات الاستفهاـ الوارد بُ  تيضىمٌ إليهافضل أف يي 

 إلا إذا عرؼ معناىا.  أدكات الاستفهاـ فالطالب لن يعرؼ استخداـ
تسػػميتها  الأكبٔفػػاتٞػػزء الأكؿ مػػن الكتػػاب الثػػاني؛  كمثلػػو مبحػػٍ ضػػمائر الرفػػع ات١تصػػلة الػػتي تػػرد بُ

 تصريف الفعل ات١اضي لكي يكوف لتدريسها معتٌ.  ضاؼ إليهايف فضل أبضمائر الفاعل، كيي 
"اسم يصف كالتي اكتيفي بتعريفها بأنها  ،اتٞزء الأكؿ من الكتاب الثانيحٍ الصفة الوارد بُ مب أما

الصػػػفة  رحلػػػة التًكيػػػز علػػػى ات١طابقػػػة بػػػتُالأىػػػم مػػػن ذلػػػك بُ ىػػػذه ات١ا أف برأينػػػف ؛مػػػا قبلػػػو كيتبعػػػو بُ إعرابػػػو"
 بُ اتٞنس كالعدد.  كات١وصوؼ

اتٞػػزء  بُتاف الػػوارد )الناصػػبتاف للفعػػل ات١ضػػارعأف كلػػن ( ) إبٔكػػي( كلا نػػرل سػػببان مقنعػػان لعػػدـ ضػػم
  ؛ فهي مهمة للغة الطالب ات١رحلية بُ ىذا ات١ستول.الأكؿ من الكتاب الثاني
 اتٞزء الثاني من الكتػاب الثػاني؛ فإنػو مػن الأت٫يػة تٔكػاف إعراب الفعل ات١ضارع الوارد بُكبُ مبحٍ 

 كإبٔ ات١ستقبل مع لن. ،ت١اضي مع بٓإبٔ ا ات١ضارع إضافة ملبحظة تتحدث عن قلب زمن الفعل
ذؼ مثل: أقساـ الكلمػة الػواردة بُ اتٞػزء الأكؿ مػن الكتػاب الثػاني؛ إذ لا  كبعض ات١واد ت٬ب أف تٖي

حسػب –السلسػلة موجهػة مػن ىػذا البحػٍ؛ فكما بيػٌنػٌا بُ فقػرة سػابقة للمتعلم الراشد،فائدة من تدريسها 
 ، ص ج).ُـ، الكتاب الأكؿ، جَُِِلفوزاف كآخركف، "للدارستُ الراشدين" (ا -ما جاء بُ مقدمتها
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 سلسلة الطريق إلى العربية. ّ.ّ
 كطريقة العرض تسلسللا. ُ.ّ.ّ   

تتألف السلسلة من تٜسة كتب، كل كتػاب منهػا بُ جػزء كاحػد، كىػي سلسػلة تعتمػد أيضػان تعلػيم 
 العربية من غتَ لغة كسيطة.

بشػػكل كامػػل علػػى تقػػدنً بعػػض ات١ػػواد النحويػػة بطريقػػة تعتمػػد السلسػػلة بُ الكتػػابتُ الأكؿ كالثػػاني 
قدـ دكف قاعدة أك استنتاجات، إضافة إبٔ كم كبتَ من التًاكيب اللغوية التي تي  ،التدريبات على منواؿ مثاؿ

ػدد أحيػانان التًكيػب ات١ػراد التػدريب عليػو علػى شػكل عنػواف  أيضان على شػكل تػدريب علػى منػواؿ مثػاؿ، كت٭ي
 .حيانا لا ت٭ددأك 

واؿ مثػاؿ، كبػتُ ج بػتُ تقػدنً تراكيػب لغويػة علػى طريقػة التػدريب علػى منػدمى الكتاب الثالػٍ ييػبُ ك 
 .تعرض بطريقة التقعيد اللفظيك  ،مستنتجة من مثاؿ أك أكثر مواد ت٨ويةتقدنً 

؛حيٍ يقدـ نص الوحدة القرائي على قرائيةالاست ةـ قواعد ت٨وية كفق الطريقدقى الكتاب الرابع تػي كبُ 
 مػنىػذ الكتػاب ر ت٨وم تسػتنج منػو القاعػدة النحويػة كتعػرض علػى شػكل تقعيػد لفظػي، كتٮلػو شكل حوا

 .تراكيب لغوية على طريقة التدريب على منواؿ مثاؿ تقدنً
؛ حيػػػٍ توضػػع القاعػػدة علػػػى نتاجيةقواعػػد ت٨ويػػػة بالطريقػػة الاسػػتقػػدـ تي ف ؛الكتػػاب ات٠ػػػامسبُ أمػػا 

غػتَ  -إف كيجػدت–بػلب أمثلػة،  كالأمثلػة  أك تدريبات فقط شكل تقعيد لفظي، بٍ تعقبها أمثلة كتدريبات،
 مستلة من النص القرائي للوحدة.

 كطريقة العرض تسلسللا. ِ.ّ.ّ   
تٯكن التمييز بُ ىذه السلسلة بتُ ت٪طتُ ت٥تلفتُ ت٘امان من طريقة العرض كالتسلسل؛ الأكبٔ تعتمػد 

 :تُالآتي تُد أك استنتاج، كما بُ ات١ثالعلى تقدنً تراكيب كظيفية منتقاة، تقدـ تباعان دكف تقعي
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 )ِّ، صُ: طريقة تقدنً التًاكيب الوظيفية بُ سلسلة الطريق إبٔ العربية (ؾِالشكل 

 
 )ٕٔ، صِ: طريقة تقدنً التًاكيب الوظيفية بُ سلسلة الطريق إبٔ العربية (ؾّالشكل 
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 مثاؿ: كما تقدـ أحيانان بعض الصيغ القالبية على شكل تدريب على منواؿ

 
: طريقة التدريب على الصيغ القالبية على منواؿ مثاؿ بُ سلسلة الطريق إبٔ العربية، ْالشكل 

 ).ُِّ، ص ِ(ؾ
كىػػػذه الطريقػػػػة بُ العػػػػرض ت٧ػػػػدىا بُ الكتػػػػابتُ الأكؿ كالثػػػػاني بشػػػػكل كامػػػػل، كبُ الكتػػػػاب الثالػػػػٍ 

مػن حيػٍ اختيارىػا، كتسلسػلها، بشكل جزئي. كتبدك ات١واد ات١قدمػة بُ السلسػلة كفػق ىػذه الطريقػة مقنعػة 
كحبذا لػو اسػتمرت السلسػلة بُ تقػدنً الصػيغ القالبيػة بُ الكتػابتُ الرابػع كات٠ػامس؛ فهنػاؾ الكثػتَ مػن ىػذه 
الصيغ التي يستحسن أف يتلقاىا ات١تعلم على شكل صيغة قالبيػة، كييػدٌرب عليهػا علػى منػواؿ مثػاؿ، كتٯكػن 

 + ضمتَ متصل + أف + فعل مضارع).أف نقتًح على سبيل ات١ثاؿ صيغة (ت٬ب على 
أمػػا الطريقػػة الثانيػػة لتقػػدنً ات١ػػواد النحويػػة بُ السلسػػلة؛ فهػػي الطريقػػة التقليديػػة الػػتي تعتمػػد بُ تقػػدنً 
ات١واد النحوية على الأمثلة، كالشرح كالتقعيد اللفظي، كت٧دىا بشكل جزئي بُ الكتاب الثالٍ بالتوازم مع 

لكتػػابتُ الرابػػع كات٠ػػامس. كات١ػػواد النحويػػة  ات١قدمػػة كفػػق ىػػذه الطريقػػة لا الطريقػػة الأكبٔ، كبشػػكل كامػػل بُ ا
تٗتلػػف بُ اختيارىػػا، أك بُ تسلسػػلها، أك بُ لغتهػػا عمػػا ت٧ػػده بُ أم كتػػاب ت٨ػػو موجػػو للنػػاطقتُ بالعربيػػة. 

 .مثل إعراب اتٞمل، كعمل اسم الفاعل كات١فعوؿ كات١صدراللهم إلا أنها تستغتٍ عن بعض ات١باحٍ 
وقف تشابو السلسلة مػع كتػب النحػو ات١وجػو لأبنػاء العربيػة علػى تسلسػل ات١ػواد فحسػب، بػل كلا يت

يتعػػدل ذلػػك إبٔ طريقػػة ات١عاتٞػػة كالعػػرض؛ فبالإضػػافة إبٔ أنهػػا تشػػتًؾ مػػع السلسػػلتتُ السػػابقتتُ بُ تقػػدتٯها 
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تنفػػػػرد بإيػػػػراد ت١ػػػػواد ت٨ويػػػػة لا داعػػػػي لتقػػػػدتٯها لغػػػػتَ النػػػػاطقتُ، كأقسػػػػاـ الكلمػػػػة مػػػػثلبن؛ فػػػػإف ىػػػػذه السلسػػػػلة 
ملبحظػػات تعكػػس ات١نطػػق الػػذم انطلػػق منػػو كاضػػعو النحػػو فيهػػا؛ فالقواعػػد النحويػػة بُ السلسػػلة تٗاطػػب 
ات١تعلم غتَ النػاطق بالعربيػة ت٘امػان كمػا تٗاطػب ات١ػتعلم مػن أبنػاء العربيػة؛ كيتجلػى ذلػك بُ بعػض التلميحػات 

 كالفوائد النحوية التي تأبٌ متًافقة مع القاعدة، مثل:

 
 )ّٗ، ص ّ: ت٪وذج من التلميحات كالفوائد النحوية بُ سلسلة الطريق إبٔ العربية، (ؾٓكل الش

إف مثػػػل ىػػػذه التلميحػػػات الإجرائيػػػة مبنيػػػة علػػػى السػػػليقة اللغويػػػة للمػػػتعلم؛ كلػػػذا فهػػػي توجٌػػػو عػػػادة 
بقواعػػد  كإف كػاف جػاىلبن –للطػلبب العػرب مػن متعلمػػي قواعػد اللغػة العربيػػة؛ فسػليقة ات١ػتعلم العػربي اللغويػػة 

ت٘كنو من تطبيق ىذه الإجراءات؛ فسليقتو لػن تقبػل تْػاؿ مػن الأحػواؿ أف ييػدخًل أؿ التعريػف علػى  -لغتو
). أما الطالب غتَ العػربي، كخصوصػان بُ  )، أك أف ييدخًل أداة النداء على فعل (يا+ ذىىىبى فعلو (اؿ+كىتىبى

)، أك ة الػتي ت٘نعػو مػن نطػق صػيغة مثػل (اؿ+دىرىسى ىذا ات١ستول اللغوم ات١بكر، فإنو لا تٯتلك السليقة اللغوي
). طبعان ناىيك عػن أف يفهػم ات١قصػود مػن عبػارة "اتٟكػم عليػو" الػواردة بُ الفائػدة النحويػة،أك أف  (يا+لىعًبى

 يستطيع تطبيقها.
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 كالأمر نفسو ينسحب على "علبمات الفعل":

 
 )َٕ، ص ّالطريق إبٔ العربية، (ؾ : ت٪وذج من التلميحات كالفوائد النحوية بُ سلسلةٔالشكل 

 الدراسة التحليلية .ْ
 تٯكػػن القػػوؿ إف مشػػاكلمعطيػػات الدراسػػة الوصػػفية السػػابقة للسلبسػػل الثلبثػػة مػػن خػػلبؿ تٖليػػل 

 تدريس النحو بُ كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا تتًكز بُ ثلبث نقاط:
 اختيار الدواد النحوية كتسلسل عرضها. ُ.ْ
ثت طويلبن، كمربط الفرس فيها غياب ِِٔأيشتَ إليها بُ دراسات سابقة كثتَةكىذه النقطة قد   ، كتْي

الدراسػػات ات١تعلقػػة بالشػػيوع بُ مسػػتول التًاكيػػب النحويػػة بُ حقػػل تعلػػيم اللغػػة العربيػػة، سػػواء لأبنائهػػا، أك 
يوعها، لغػتَ النػػاطقتُ بهػػا؛ إذ إف الكلمػػة الفصػػل بُ اختيػػار ات١ػػواد النحويػػة، كتسلسػػل عرضػػها ىػػي حجػػم شػػ

كبغيػاب مثػػل ىػػذه ات١رجعيػػة يصػػبح اختيػػار ات١ػػواد كتسلسػػلها معتمػػدان علػػى اجتهػػادات كاضػػعي الكتػػب، كمػػع 
الأسف فإننا نلحظ غيابان للبجتهادات البناءة؛ فمواد النحو بُ  معظم كتب تعلػيم العربيػة للنػاطقتُ بغتَىػا 

تػػػار كتعػػػرض كمػػػا كردت بُ كتػػػب النحػػػو التقليديػػػة، كيقتصػػػر الاجتهػػػا د بُ معظػػػم الأحيػػػاف علػػػى تقػػػدنً تٗي
                                           

؛ )َُِٓات٠داـ، ((د. ت)؛ ك إبراىيم،(ك )؛ُٓٗٗالراجحي، )؛ ك(ُٖٓٗ، عبده( انظر على سبيل ات١ثاؿ: ِِٔ
 ).ََِّك(عكاشة، 
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مبحٍ ىنا كتأختَ آخر ىناؾ، أك التخفػف مػن تفصػيل ىنػا كالاسػتغناء عػن جزئيػة ىنػاؾ. كلعػل بُ ات١ثػاؿ 
 الآبٌ ختَ توضيح ت١ا نريد قولو: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 )ٕٕ، ص ِ، جْ، ؾَُِِ: مثاؿ على عرض القواعد النحوية، (الفوزاف كآخركف ٕالشكل 
 
مٌػػػا ييقػػػدـ بُ كتػػػب النحػػػو العربيػػػة ات١وجهػػػة لأبنائهػػػا، قػػػدتٯها رض بُ شػػػيء عهػػػل تٮتلػػػف ىػػػذا العػػػف
 ؟؟؟قى لى وٍ لى ل كاخٍ رى كحى  بى رى كى "إبٔ  -حقان –تْاجة  تعلم غتَ الناطق بالعربيةات١ىذا كىل  كحديثا؟

) بُ بػػرنامج ات١كتبػػة الشػػػاملة  لقػػد قمنػػا باستقصػػاء بسػػيط أحصػػينا فيػػػو تكػػرر كركد الفعػػل (اخٍلىوٍلىػػقى
تكػػرران) منهػػا  ُّّكتػػاب بُ شػػتى العلػػوـ قػػدتٯها كحػػديثها؛ فكانػػت النتيجػػة (  َََٔم حػػوابٕ الػػذم يضػػ

، ككردت الكلمػة تٔعػتٌ الفعػل النػاقص بُ ( ٔٔ( ) موضػعان، كلهػا ٕٔتكرران) جاء للفعل اخلولق تٔعتٌ: بىلًيى
مطلقػان بُ  جاءت بُ كتب ت٨وية تتحدث عن أخػوات كػاد! أم: بٓ تػرد كلمػة اخلولػق تٔعػتٌ الفعػل النػاقص

 .( نص طبيعي! كالأمر نفسو، تقريبان، تكرر مع الفعل (حىرىل)، كىو ينسحب بلب شك على الفعػل (كىػرىبى
صػػحيح أف ىػػذا الاستقصػػاء ناقػػص، كقػػد لا ينبػػتٍ عليػػو حكػػم علمػػي، إلا أنػػو يعضػػد معطيػػات التجػػارب 

 الشخصية التي تؤكد قلة، بل ندرة استخداـ ىذه الأفعاؿ قدتٯان كحديثان.
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 مرجعية الدقاربة كمنطق الدعالجة. ِ.ْ
لا فيهػا النحػو  أف كاضػعي كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا  بُ كثتَ من -برأينا–الأكبر ات١شكلة 

من ات١تخصصتُ  فعلبن بها؛ فقد يكوف مؤلفو السلسلة  بتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ -على ما يبدك– دراية ت٢م
 -العاـ بُ شكلو- كثتَه منها  حيٍ بتٍبُ ىذا التخصص؛  ليف ات١ناىجأبتك بتعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها، 

تٖكمهػػم فكػػرة ، ليسػػوا كػػذلك، بػػل ضػػمن ىػػذا الإطػػار العػػاـالنحػػو،  لكػػن كاضػػعي ،اتٟديثػػة قػػارباتعلػى ات١
العربيػػة  قواعػد اللغػة طفػل يػتعلم ،تٮلطػوف بػتُ نػوعتُ مػػن الطػلبب: طالػب عػربي ؛ فهػمبنائهػاتقػدنً اللغػة لأ

أجنبي يتعلم العربية مػن ، طالب راشدبتُ م لنحو لغة من اللغات، ك كبٓ يتعرض من قبل إبٔ أم تعل   ،مبتدئان 
، ـالأقػػل تعػػرض لػػدركس بُ ت٨ػػو لغتػػو الأعلػػى  ،لغػػاترتٔػا م ت٨ػػو لغػػة أك لػػتعل   لي بٍػػلكنػػو تعػػرض مػػن قػى ، الصػفر

الػػػتي تقػػػدـ  بػػػواب النحويػػػةالأ بات كثػػػتَ مػػػن ،ىػػػذا بُ أذىػػػاف كاضػػػعي النحػػػو لغػػػتَ النػػػاطقتُ كمػػػن بٍ إذا قػػػرَّ 
غػتَ ، ـ لطالب راشدقدَّ يي صلح أف يلا  -كما أشرنا بُ فقرات سابقة–عربية لمن أبناء ا متعلمتُ ات١بتدئتُلل

 ، كأنػػواع الاسػػم، كتعريػػف الاسػػم كالفعػػل كاتٟػػرؼمثػػل أقسػػاـ الكلمػػة، لعربيػػة إلا أنػػو غػػتَ أمػػي ت٨ػػويان ناطػػق با
ئػػد الإجرائيػػة الػػتي توضػػع عػػادة للمتعلمػػتُ مػػن أبنػػاء اللغػػة اسػػتثماران كغتَىػػا، ناىيػػك عػػن التلميحػػات كالفوا

لسليقتهم اللغوية بُ تسهيل بعض القواعد، كالتي لا تصلح البتػة لغػتَ ناطػق أصػلي باللغػة، مفتقػد إبٔ ىػذه 
 السليقة، كما بينٌا ذلك من قبل. 

؛ فجل اتٞامعػات ركػزت كعلبج ىذا ات٠لل يكوف بإت٬اد تٗصص لتعليم النحو العربي لغتَ الناطقتُ
علػػى تٗصػػص تعلػػيم العربيػػة لغػػتَ النػػاطقتُ، لكػػن ىػػذا لا يكفػػي؛ فنػػادران مػػا ت٧ػػد متخصصػػان بُ النحػػو كعات١ػػان 
بنظريات التعليم اتٟديثة، كطرائق التدريس، كات١قاربات اللسانية لاكتساب اللغة الأـ كاكتساب اللغة الثانية، 

نحػػو، لكنػػو لا درايػػة لػػو البتػػة بتػػدريس اللغػػة لغػػتَ أبنائهػػا، أك تٕػػد إمػػا أف تٕػػد متخصصػػان ضػػليعان بال ؛فعػػادةن 
 متخصصان ضليعان بتدريس اللغة لغتَ أبنائها، لكنو غتَ متخصص بالنحو.

، أكت٢ػا الإت١ػػاـ التػاـ بالنحػػو ك  التخصػص بالنحػو لغػػتَ النػاطقتُ ت٬ػػب أف يقػوـ علػػى معرفػة عػدة علػػوـ
اللغػة الػذم يبػتُ النظػرة العلميػة للغػة كموقػع النحػو فيهػا، كعلػم  العربي (أم النحػو العلمػي)، بٍ الإت١ػاـ بعلػم

اللغة التطبيقي الذم ينبتٍ عليو تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ بها، كنظريات اكتسابها، كطرائق تدريسها، (كىذا 
 جانب النحو التعليمي).

 اللغة الدستخدمة. ّ.ْ
 بة إطلبقػان للمتعلمػتُ غػتَ النػاطقتُ بالعربيػة؛إفٌ اللغة ات١ستخدمة بُ عرض ات١واد النحوية غتَ مناس 
منذ مبتدأ النحو العربي، الذم كضع للقواعد النحوية مسكتُ بالسبك اللغوم الكتب مت كاضعوإذ لا يزاؿ 
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)، ات١نطوؽ الداؿ عليو(ك )،ات١فهوـ النحوم(بتُ  كفيز تٯ أفٌ كاضعي ات١واد النحوية لا -بُ تقديرنا–كالسبب 
نحويػػة، كبػػتُ تقعيػػدىا؛ فالقاعػػدة ىػػي النظػػاـ الػػداخلي الػػذم تسػػتَ كفقػػو اللغػػة، كالػػذم بػػتُ القاعػػدة الأم: 

استنتج فيما بعد عقب استقراء شػواىد اللغػة. أمػا تقعيػد القاعػدة فهػو صػياغتها لغػويان علػى شػكل تٚػل أك 
دس ىػػو أف الثابػت ات١قػػ  -كإف كػاف مػػن الغريػب أف ت٨تػػاج إبٔ بيانػو–نػص ضػػابط. كمػا ت٬ػػب معرفتػو أيضػػان 

فهػػو ات١تغػػتَ الػػذم لا  (أم الصػػياغة اللغويػػة للقاعػػدة)؛ الػػذم لا ت٬ػػوز ات١سػػاس بػػو ىػػو القاعػػدة، أمػػا التقعيػػد
ضػتَ بُ تغيػتَه، بػل ت٬ػػب تغيػتَ صػياغتو إذا كانػػت صػياغتو غػتَ مفهومػة، أك غػػتَ مناسػبة ت١سػتول ات١تعلمػػتُ 

؛ كقواعػد العربيػة ىػي توقيفيػة، ا شػيء آخػر عنهػكات١لفوظ ات١عػبرًٌ  ،فالقاعدة شيءاللغوم، كخلفيتهم الثقافية؛ 
إلا أف طريقة عرضها، كاللغة ات١ستخدمة بُ توصيفها ليست كذلك، بل  ؛ت٬وز تغيتَىا كالتلبعب بها أم لا

بتوصػػيفات لغويػػة معاصػػرة ىػػو مػػن ألػػزـ  التعبػػتَ عنهػػاإف الاجتهػػاد فيهػػا كابتكػػار الطػػرؽ ات١لبئمػػة لعرضػػها، ك 
  ثاب من يلجو.يي ب الاجتهاد مفتوح على مصراعيو، ىو باب من أبواالواجبات، كأكثرىا إتٟاحان، ك 

 كلعلو من ات١فيد أف نورد ىنا بعض ت٪اذج اللغة ات١ستخدمة بُ بعض الكتب، كما بُ ات١ثاؿ الآبٌ:
 
 
 

 
 
 
 
 

، َُِِ: اللغة ات١ستخدمة بُ كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا، (الفوزاف كآخركف، ٖالشكل 
 )ُْٔ، ص ُ، جّؾ

لرفع عبارة: "تابع يذكر بعد ات١ؤكَّد، جنبي قادر حقان على فهم ىل الطالب الأكلنا أف نتساءؿ ىنا: 
 "؟احتماؿ السهو، أك التجو ز فيو

 كالتساؤؿ نفسو تٯكن أف نقولو عن لغة ات١ثاؿ الآبٌ:
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د، : مثاؿ يوضح اللغة ات١ستخدمة بُ كتب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا، (سويٗالشكل 

 )ٔ، ص ْ)، ؾَُِْ(
جػاءت  ، بُ السلبسػل ات١دركسػة،كقبل أف ت٩تم ىذه الفقرة لا بد أف نضيف أف لغة بعػض القواعػد

معدلة نسبيان، كىو من الأمور الإت٬ابية، إلا أف ىذا لا يطَّرد، بل لا يشكل إلا شذرات قليلة، حبذا لو بتٍ 
ات٠ػػبر الػػواردة بُ سلسػػلة اللسػػاف، (عػػبس كآخػػركف، عليهػػا كسًػػتَ علػػى منوات٢ػػا، كمػػا بُ قاعػػدة صػػفة ات١بتػػدأ ك 

 ). أك كما بُ ات١ثاؿ الآبٌ من سلسلة العربية بتُ يديك:ٓٗ، ص ِـ، الكتاب ات١بتدئ، جَُِٔ
 
 
 
 
 
 
 

، ص ُ،جّـ، ؾَُِِ: مثاؿ على الصياغة اللغوية ات١عدٌلة، (الفوزاف كآخركف، َُالشكل 
ٕٓ( 
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 توصياتخاتدة ك  .ٓ
تعليم اللغة العربية  ثلبثة من سلبسلة كصفية تٖليلية للمواد النحوية بُ قدمنا بُ ىذا البحٍ دراس

للنػػاطقتُ بغتَىػػا، بٍ أتبعناىػػا تٔػػا نعتقػػد أنػػو تشػػخيص ت١ػػا بػػدا لنػػا أنػػو ات١شػػاكل الأصػػوؿ الػػتي تعػػتًم تػػدريس 
النحويػػة نػػا أنهػػا تنحصػػر بُ ثػػلبث نقػػاط: اختيػػار ات١ػػواد النحػػو بُ كتػػب تعلػػيم العربيػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا، كبيٌ 

كتسلسػػلها، كالأسػػس ات١عرفيػػة كات١رجعيػػات النظريػػة الػػتي ينبػػتٍ عليهػػا عػػرض ات١ػػادة النحويػػة كمعاتٞتهػػا، كاللغػػة 
ات١سػػػػتخدمة بُ كصػػػػف ات١ػػػػادة النحويػػػػة كتٕليتهػػػػا. كفيمػػػػا يأبٌ ت٩ػػػػتم ىػػػػذا البحػػػػٍ تٔجموعػػػػة مػػػػن التوصػػػػيات 

 كات١قتًحات:
لتًاكيػػب النحويػػة كالبػػتٌ اللغويػػة بُ إخضػػاع تسلسػػل ات١ضػػموف النحػػوم لنتػػائج دراسػػات شػػيوع ا -

العربيػػة، كىػػي مػػع الأسػػف نادرة، كريثمػػا يتػػوفر كػػم كػػاؼو منهػػا، يػػتم الاعتمػػاد بُ كضػػع ات١ػػواد النحويػػة علػػى 
ات١تخصصػػتُ لػػيس فقػػط بالنحػػو، بػػل علػػى ات١تخصصػػتُ باللسػػانيات، كبنظػػريات اكتسػػاب اللغػػة، كبطرائػػق 

  تدريسها.
 ،سار الػدلتدريس النحو لغػتَ النػاطقتُ، حيػٍ يتخصػص  تشجيع اتٞامعات على إت٬اد تٗصص -

بٍ بنظريات التعليم اتٟديثة، كات١قاربات اللسانية لاكتساب اللغة الأـ، كاكتساب اللغة ، العربي بالنحو ،بدءان 
 .، كرتٔا بوضع ات١ناىج كتصميمهاطرؽ التدريس اتٟديثةك  الثانية،

كالثاني  صياغتو، أم التًكيب؛كؿ بناء الأ ة أمور:ثلبثف تٯيز عند عرض ات١ادة النحوية بتُ أت٬ب  -
ف يكػوف التًكيػز عنػد عػرض أكلا ت٬ػب  بُ ىػذا التًكيػب؛ عػرابجانػب الإ ، كالثالػٍمعتٌ التًكيب كدلالاتو
فيجػػػب أف يراعػػػى أف كثػػػتَان مػػػن . وكجعلػػػو منطلػػػق التنػػػاكؿ كمرجعػػػ فقػػػط، عػػػراب فيهػػػاات١ػػػادة علػػػى جانػػػب الإ

 -بُ كتب النحو العربية-علم العربي حتُ تدريسها لو؛ لذلك ييكتفى عادة التًاكيب قد تكوف مفهومة للمت
بالتًكيػػػز علػػػى إعرابهػػػا، لكػػػن معػػػتٌ ىػػػذه التًاكيػػػب كدلالتهػػػا لا يكػػػوف بالضػػػركرة مفهومػػػان للمػػػتعلم الأجنػػػبي؛ 

يبػو)، كلذلك فالأكبٔ أف ييبدأ عند تدريس أم تركيب للمتعلم غتَ الناطق بالعربيػة بدلالتػو، بٍ بصػياغتو (ترك
ػػػػ )لػػػػن(مػػػػثلبن عنػػػػد تػػػػدريس ف قضػػػػايا الإعػػػػراب فيػػػػو؛بٍ ب إبٔ عملهػػػػا فقػػػػط (تنصػػػػب الفعػػػػل  -عػػػػادة–ت ييلتفى

 ت إبٔ دلالتها الأخرل كىي تٖويل دلالة الفعللتفى لا يي لكن ك كرتٔا التيفًت إبٔ كونها تنفي الفعل، ات١ضارع)، 
  الزمنية إبٔ ات١ستقبل).

جتػػزاء تراكيػػب كظيفيػػة مػػن ات١باحػػٍ بات١ػػواد النحويػػة ض االتػػدرجٌ الػػدائرم بُ عػػر اسػػتثمار طريقػػة  -
النحوية، كتقدتٯها بُ ات١ستويات ات١بكرة، كإرجاء التفاصيل الأقػل أت٫يػة بُ ات١بحػٍ إبٔ ات١سػتويات ات١تػأخرة، 
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مػػػثلبن: صػػػيغة التعجػػػب (مػػػا أفعػػػل + اسػػػم) الػػػتي تٯكػػػن اجتزاؤىػػػا مػػػن مبحػػػٍ أسػػػلوب التعجػػػب، كتقػػػدتٯها 
 يان بُ ات١راحل الأكبٔ من التعلم.بوصفها تركيبان كظيف

، كالتخفػػػف مػػػا الػػػتي تعكػػػس بنيػػػة التًكيػػػب، كآليػػػة صػػػياغتو التًكيػػػز علػػػى الاسػػػتنتاجات الشػػػجرية -
  أمكن من التقعيد اللغوم.

كحػػػتُ الاضػػػطرار إبٔ التقعيػػػد اللغػػػوم ت٬ػػػب اعتمػػػاد صػػػياغات لغويػػػة معاصػػػرة للقاعػػػدة، تراعػػػي  -
 قولات العامة ات١شتًكة بتُ اللغات.ات١ -ما أمكن-الوضوح كالدقة، كتراعي 

 كاتٟمد ﵁ رب العات١تُ
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 بتُ الوظيفية كالنمطيةالعربية بتُ يديك 
 الدبتدئ كالدتوسط  يتُدراسة تحليلية تقونشية في الدستو 

 من سلسلة العربية بتُ يديك
  أتٛد ات٠لفمحمد

 Mohamadkhlafََِٗ@hotmail.comالبريد الإلكتًكني: 

 
إف تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا يعد ت٣الا خصبا لكثرة الطلب على اللغة مع قلة اتٞهود ات١بذكلة بُ ىذا 

 أف لاات١يداف، كقد سعت العديد من ات١ؤسسات الرتٝية كات٢يئات التعليمية، إبٔ تقدنً شيء بُ ىذا ات١يداف إ
الإقباؿ على اللغة لا تٯكن مقارنتو باتٞهود ات١بذكلة، كت٧د أف اتٞامعات بُ الدكؿ العربية كالإسلبمية 
كات١نظمات الرتٝية بُ جهد دائم من أجل تعليم كنشر اللغة العربية، كىناؾ جهود مبذكلة من بعض ىذه 

ية للجميع كالذم تقوـ على رعايتو متُ، كمن بتُ ىذه اتٞهود برنامجي العربات١ؤسسات بُ تدريب ات١علٌ 
 مؤسسة الوقف الإسلبمي. كىي مؤسسة ختَية دعوية تعليمية ت٢ا مدارس كمعاىد بُ كثتَ من بلداف العابٓ. 
كمازالت اللغةي العربية قاصرةن بُ مناىجها عن مواكبة العصر بُ ميداف تعليم اللغة، فعلى الرغم من كثرة 

لتي أيجريت على مناىجها ما زالت دكف تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة، كلعل الدراسات التقوتٯية كالتحليلية ا
ذلك يعود إبٔ أسباب كثتَة، منها التًكيز بُ ىذه الدراسات على اتٞانب النظرم كإت٫اؿ اتٞانب العملي 

 كتركيزىا على التحليل كالتوصيف دكف التقونً.التطبيقي، 
رة لو ة التي يطرحها الدكتور عبد الرتٛن الفوزاف بُ مذكٌ كقبلى ات١باشرةً بأم إعداد لا بد من كضع الأسئل 

ما تكوف منطلقان لدراسات عدٌة، كتقوـ عليها  الباة، كالتي غإعداد ات١واد التعليميٌ  حوؿمنشورة عبر الإنتًنت 
 أغلب ات١نظًٌرين كات١قومتُ العرب كالأجانب. أيضا كما حدٌدىاكىي  ، كأسس إعدادىا أسسي تقونًً الكتب

  ؟ت١ػن  ييؤلَّف الكتابي
 ؟  ما ات١ستول اللغومٌ الذم ييؤلَّف لو الكتابي
  ٌالذم سينطلق منو الكتاب كيستند إليو؟ ما الرصػيدي اللغوم 
  ٌةي التي يقصًد الكتاب إبٔ تنميتػها؟ما ات١هاراتي اللغوي 
  ٌة التي يقصًد الكتاب إبٔ تٖقيقها بُ كلٌ مهارة؟ةي اللغويٌ ما الأىداؼي التعليمي 
 ػة ا﵀تول بُ الكتاب، ككيف سيعػابِ؟ما طبيع 
  ٌا﵀تول اللغػوم. 
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  ٌُ﵀ػتول الثقاب. 
 ما شكل التناكؿ التًبومٌ ﵀تول الكتاب؟ 
 ما نوع التدريبات بُ الكتاب، كما طبيعتها؟ 
 ات٠لف،   ما الوسػائل التعليميٌة ات١صاحبة، ككيف يتمٌ إعدادىا؟ )َُِٓ(ُ 

السلبسل اتٟديثة لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، فخلبؿ فتًة  تيعد   سلسة " العربية بتُ يديك" من
اللغة العربية بُ ىذا العابٓ، كقد ذاع صيتها كملؤ  مً عل  كجيزة استطاعت أف تأخذ مكانة كاسعة من مساحة تى 

يد كجديد ة بُ اتٟاجة إبٔ منهج جفاؽ، كقد جاءت لتملؤ الفراغ الذم يعاني منو حقل تعليم اللغة العربيٌ الآ
 ة.مي اللغة العربيٌ بُ تعليم اللغة للناطقتُ بغتَىا، كقد سدٌت ثغرة كاسعة بُ احتياجات متعلٌ 

، كىذا يعود لطبيعة ات١ختصتُ القائمتُ ةة صحيحة كتربويٌ كىي من السلبسل التي تقوـ على أسس علميٌ 
فريقها  د  عى ة، كيػي لغة العربيٌ عليها، من إعداد كتأليف كتصميم، فلهذا الفريق باع طويل بُ حقل تعليم ال

، كالدكتور عبد ات٠الق -رتٛة الله عليو -ات١كوف من الدكتور صابّ الفوزاف كالدكتور ت٤تار طاىر اتٟستُ 
ة ة للناطقتُ بغتَىا، كتٔناىجها ككيفيٌ وا تٔجاؿ تعليم العربيٌ من أكائل العلماء العرب الذين اختصٌ  فضل

ؼ ما ت٢ذا الفريق من أعماؿ كخبرات كبتَة، لكنٌا نذكر أف للدكتور نعرٌ إعدادىا، كلا نريد ىنا أف نعدٌد ك 
ت٥تار الطاىر حستُ إسهاماتو العديدة بُ ت٣اؿ الإعداد كالتأليف، كما لو من أتْاث تتصل بهذا اتٞانب 

 رتٛة إبٔ قبره.ال كتيوصل، تشهدي لو بالفضل من ميداف علم اللغة التطبيقيٌ 
كيليو اتٞانب  الدراسات السابقة، بٍ ننتقل إبٔ اتٞانب النظرمٌ   مندراستتُ كسنبدأ دراستنا بعرض

 .التطبيقيٌ 
ض لسلسلة " العربية بتُ يديك" بالدراسة كالتحليل، ىناؾ عدد من الباحثتُ تعرٌ . الدراسات السابقة: ُ

 كالدراستاف التاليتاف من بتُ تلك الدراسات التي كقف عليها الباحٍ: 
 عنواف الدراسة ( تٖليل ت٤تول سلسلة العربيٌة بتُ يديك)، كىي شعي  دراسة أبي بكر عبد الله :

عبارة عن دراسة كصفيٌة تٖليليٌة ﵀تول السلسة تّميع أجزائها، كبٓ تصل إبٔ التقوتٯيٌة كقد أكٌد 
شعيب فيها أفٌ التحليل يسبق التقونً، كقد اعتمد بُ ىذه الدراسة على الأداة التي أعدٌىا الدكتور 

 ِ).ََِٕهمي كالدكتور رشدم أتٛد طعيمة. ( شعيب، ت٤مود ف
  كلو دراستاف بُ ىذا المجاؿ، الأكبٔ تناكلت سلسلة محمد بن ترتي بن نايف بن نيددراسات :

العربيٌة بتُ يديك كحدىا بالدارسة كالتحليل كجاءت بعنواف: "تٍْ بُ تٖليل سلسلة العربية بتُ 
دراسة  –سلبسل تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل يديك" ، أمٌا الثانية فقد جاءت بعنواف" 
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"، كقامت بدراسة مقارنة لسلبسل " العربيٌة بتُ يديك"، ك" العربيٌة للناشئتُ"، ك" العربيٌة تٖليلية
، دكف بن نايفللحياة"، كىذه الدراسة لا تٗتلف عن سابقتها من حيٍ إنها كصفيٌة تٖليليٌة. (

 ّ(تاريخ
 :.الإطار النظرمِ

، كتعدٌدت النظريٌات كالآراء بُ  مرٌ علم تعليم اللغة الثانية بُ تطوره بعدة مراحل حتى كصل إبٔ حالتو اليوـ
طرؽ التدريس، ككذلك اتٟاؿ تعدٌدت بُ إعداد ات١ناىج، كما ت٨ن بصدد اتٟديٍ عنو بُ ىذا البحٍ 

رت إعداد ات١ناىج، كأصبح ىناؾ أسس ات١ناىج البنيويةٌ النمطيٌة التي أحدثت عاصفة بُ ت٣اؿ التأليف، كطوَّ 
عامة لإعداد ات١ناىج، كشركط لاختيار ات١فردات كالتًاكيب، كما سنتحدث عن ات١ناىج الوظيفيٌة التي 
 أكملت ما بدأت البنيويةٌ النمطيٌة بتطويره، كأعطىت ات١ناىج الوظيفيٌة ىذه ات١ركزيةٌ للمتعلٌم بدلا من ات١علًٌم. 

 ة تعليم اللغة:ة في عمليٌ النمطيٌ . ُ.ِ
قبل أف نبدأ بعرض الأساليب النمطية التي احتوت عليها العربية بتُ يديك، ت٬ب أف نعرؼ ماذا     
 قصد بالنمطية ىنا؟ ن

ف من مفردات معجمية ق على ت٣موعة من التًاكيب القواعدية التي تتكوٌ طلً أي النمطية مصطلح  فٌ إ        
دىا بشكل صحيح، ر التعليمي أف يقيس عليها كييقلٌ م كات١قرٌ ات١علٌ  م بناء على توجيهاتحيٍ ت٭اكؿ ات١تعلٌ 

كقد سادت ىذه الآراء بتُ الثلبثينيات كالستينيات من القرف ات١اضي نتيجة لآراء النظرية السلوكية بُ علم 
 تومهمٌ  م اللغة بُ تلك الفتًة على أفٌ النفس كمعطيات النظرية البنيوية بُ علم اللغة، كقد كاف ينظر إبٔ تعلٌ 

ن من نظاـ قواعدم تراكيبي، كأنو ت٬ب تقييد ات١فردات ات١عجمية بات١ستول الأساسية تتمثل بُ التمكٌ 
ف الضركرم الذم تٗدـ فيو اكتساب التًاكيب أك البناء القواعدم، على أف يكوف ذلك متدرجا، كأف يوظًٌ 

ناىج الدراسية جسٌدت كجهة النظر ات١ ، أم أفٌ سبيل الوصوؿ إبٔ ىذا ات٢دؼ عددا قليلب من ات١فردات بُ
ت٘تلك اتٞملة معتٌ بنتو معاني اتٞملة  إذفٌ اللغة قواعد كمفردات كفونولوجيا ( أك أشكاؿ كتابية)، إالقائلة 

بشكل تراكمي كمن معتٌ قواعدم، كيعتٍ ذلك ضمنيا أف ذلك ات١عتٌ ىو الذم ننقلو من خلبؿ اتصالاتنا 
من أبرز معطيات تلك الفتًة على الرغم  من أف ات١عطيات  الب.  كىذأك تٗاطبنا إف استعملنا اتٞملة فع
ت ضمن إطار ضيق يم مكانة فيها إلا أنها بقم اللغة، كجعلت للمتعلٌ عل  البنيوية أسهمت بُ تقدـ عملية تى 
 م اللغة كالكفاية التخاطبية كالتواصل لدل ات١تعلمتُ. عل  فلم تراعً الأىداؼ الأساسية لتى 

البنيوية عرضت اللغة معزكلة بشكل كبتَ عن استخداماتُا، فلذلك لو أريد ت٘كتُ ات١تعلمتُ من إف ات١ناىج 
التي كانوا يتعلمونها، عندئذ، ت٬ب على تٗطيط تعليم اللغة عبر ات١ناىج أف التًاكيب كات١فردات استخداـ 
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ا للتعبتَ عن حاجاتُم ونهت٬د طرقا لإعطاء أكلوية أكبر للوسائل التي تٮتار فيها الناس تٚلهم، كيشكلٌ 
 الاجتماعية.

حرية بُ البحٍ كمن إسهاـ بُ تطويره إلا أنها لا تزاؿ تعاني من إف الطرؽ الطبيعية مع ما امتازت بو 
الكثتَ من القصور، كقد شهدت نهاية الستينيٌات تغيتَا بُ ت٪ط البحوث كالدراسات العلمية، كىذا التغيتَ 

ربُ، فالقواعد التوليدية التي اقتًحها الباحثوف بُ ضوء الإطار الطبيعي لا تٮرج عن اتٞانب التوليدم ات١ع
على الرغم من كونها تٕريدية ككاضحة كمنطقية بعض الشيء إلٌا أنها تعاملت بصفة خاصة مع الأشكاؿ 
 اللغوية، كليس مع ات١ستول العميق للغة، ذلك ات١ستول الذم تكوف فيو الذاكرة كالإدراؾ كات١عاني مرتبطة

ما متناسقا بُ البيئة العجيبة للعقل الإنساني. كقد بدأ اللغويوف ينظركف إبٔ اللغة  ظٌ ارتباطا من ببعض عضهاب
نعكاسات ت١فهوـ عاـ من ات١نظور الإنساني، ككجانب من جوانب القدرة ات١عرفية كالعاطفية للعابٓ كأحد الا

أف ك ار ات١عربُ كالعاطفي للئنساف، مع النفس كالعابٓ. كما بدؤكا يدركوف صعوبة فصل اللغة عن الإط
القواعد اللغوية على شكل معادلات رياضية فشلت بُ تفستَ أىم جوانب اللغة ألا كىو ات١عتٌ،  

 كباختصار فشلت القواعد التوليدية للمذىب الطبيعي بُ إت٬اد تفستَ للوظائف اللغوية.
ورية، عندما برىنت أف العلبقات التي تٖدث كقد بينٌت لويس بلوـ ىذه القضية بُ نقدىا لفكرة القواعد ا﵀

 ْ)ُْٗٗ( براكف، بتُ الكلمات بُ الألفاظ كالعبارات ما ىي إلا علبقات سطحية.
م كمبدأ من مبادئ الاكتساب اللغوم بُ ات١درسة من أساليب التعلٌ  امهم ت٘ثل ا﵀اكاة أك النمطية أسلوبا
 يفتًضوف نوعا تُالسلوكي م، كلكنٌ ات١بكرة للتعلٌ  بُ ات١راحل -على الأقل –السلوكية، كىو مبدأ متصل 

زا على مركٌ  ىار نية السطحية التي يعيد فيها الشخص اتٞملة أك العبارة أك يكرٌ بق بالكاحدا من ا﵀اكاة كيتعلٌ 
النظاـ الصوبٌ كليس على نظاـ ات١عاني، كىذا النوع تٯيكًٌن الشخص من تكرار أرقاـ عشوائية كعبارات لا 

كقد تٯكٌنو من تقليد عبارات كتٚل من لغات لا يعرفها. كمثل ىذه ا﵀اكاة تتم دكف فهم أك تركيز معتٌ ت٢ا، 
قة بات١عاني التي ت٘ثل البنية العميقة للغة، كمن أمثلو ىذا النوع من ا﵀اكاة السطحية بُ على ات١علومات ات١تعلٌ 

 ٓتاريخ)( كلكنز، دكف  دركس اللغات الأجنبية ت٘ارين الإعادة كالتكرار.
 : النمطي التقليدم المحتول. ِ.ِ
أحد ردكد الفعل تٕاه النواقص ات١لموسة بُ تعليم اللغات بُ القوؿ إفٌ التطور اعتمد على ىذا ا﵀تول ل ثٌ تٯي 

مواكبة مفهوـ اللغة الداعم لبناء ات١نهاج لوجهة النظر ات١تغتٌَة حوؿ طبيعة اللغة. كتٯكن صياغة ذلك بطريقة 
دَّد ضمن شركط ت٥تلفة. كت٘ثلٌ أخرل، فلقد قي ت اتٟاجة بُ ل إفٌ كحدات ا﵀تول ت٬ب أف تيعرَّؼ أك تٖي

كاف ىناؾ شعور سائد بُ أفٌ ات١ناىج البنيويةٌ قد   إذٍ إظهار ما بًَّ تعل مو حوؿ استخداـ اللغة بشكل أكبر، 
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َّٕ 

 .  (نمط اللغومأم أنها تركز على الشكل أك ال عرضت اللغة معزكلة بشكلو كبتَ عن استخداماتُا،
 ٔ)ََِٗات٠لف، 

يتمثل بُ ات١ادٌة اللغويةٌ التي يػيرىاد للطالب تعل مها من خلبؿ كتاب الطالب كالكتب  
كت٤تول الكتاب ات١
ساندًة لو

ي
ىو التجسيد اتٟي للبرنامج كقد انصبٌ الاىتماـ على الدكاـ عند ات١عنيتُ من  -الأخرل  ات١

درٌسًتُ كغتَىم من ذكم العلبقة التًبوية على نقطتتُ ات١ناىج كالبرامج الدراسيٌة  طيت٥طٌ 
ي
كمؤلفي الكتب  كات١

الطريقتتُ التقليديةٌ كالبنيويةٌ كاف اختيار ات١ادٌة ففي ىامتتُ ت٫ا: اختيار ات١ػادٌة التعليميٌة كترتيبها أك تدرت٬ها، 
كتوضيحان كتطبيقان  يلبت٘ث التعليميٌة ككذلك ترتيبها يتمٌاف على أساس إعداد مضموف لا يعدك أف يكوف

للقواعد اللغويةٌ كالأت٪اط اللغويةٌ فحسب، كأضافت الطريقة البنيويةٌ إبٔ ذلك اختيار الكلمات اتٞديدة  
 كترتيبها حسب درجة سهولتها أك صعوبتها كمدل شيوع استخدامها. كىذا يعتٍ أف ات١وضوعات كانت

كبالتابٕ فإفٌ اللغة التي يستخدمها  ، ييراد تدريسهاميصطنىعة لتتلبءـ مع القواعد اللغويةٌ كات١فردات التي
بل كما  ،الكاتب بعيدة عن اللغة اتٟياتيٌة أك اللغة الأصليٌة كما تيستخدىـ بُ الأغراض كالوظائف العامٌة

تيستخدىـ بُ ات١وضوعات العلميٌة أك الاجتماعيٌة أك الأدبيٌة. كبعبارة أخرل فقد كانت لغة غتَ طبيعيٌة تتسم 
تٝيٌة كاتٟياد بالنسبة للبستخداـ الفعلي، كمع أنٌها كانت تضم  نصوصان أدبيٌة كعلميٌة اجتماعيٌة كحياتيٌة بالر 

 ٕ)ََِٗات٠لف،  م اللغة. (منوٌعة، إلاٌ أفٌ ذلك بٓ يتمٌ إلاٌ بُ ات١راحل الأختَة من تعل  

 . الدواقف اللغوية في البرام  النمطية:ّ.ِ
لكتب الدراسيٌة كات١واد التعليميٌة عامٌة كفق ىذا البرنامج ميصطنىعة، ات٢دؼ كانت ات١واقف التي توضع بُ ا

كالتًكيز على القالب القواعدم؛ لكي ت٭فظها ات١تعلًٌم كيتواصل  ،كضع ات١فردات ات١تواترة كالشائعة فيها منها
قد أصحاب ىذا بها مع ت٣تمع اللغة ات٢دؼ كخاصٌة فيما يتعلَّق تّوانب الكلبـ كالاستماع، فهي كما يعت

 ٖ)ََِٗات٠لف، .(، كلكنها بُ اتٟقيقة بٓ تنجح بُ ذلكه تٖقق ذلك للمتعلًٌمو البرنامج كمؤسس
 

 
 . تحليل الحاجات:ْ.ِ

شكل من أشكاؿ تٖليل اتٟاجات، بل تيطرىح من خلبؿ ات١واقف  بٓ يكن البرنامج البنيومٌ يهتم بأمٌ 
يصطنىعة، كالتي باعتقاد ات١ؤلًٌف أك

م إبٔ الاتٌصاؿ الشفوم المجموعة من ات١ؤلًٌفتُ أنٌها تصل بات١تعلٌ  اتٟواريةٌ ات١
كىي أمور أكردىا  ،بشقيو الاستماع كالكلبـ. كىناؾ أمور تتضح للباحٍ من خلبؿ عرضو ت٢ذا البرنامج

 جاؾ ريتشارد تتعلٌق تْاجات ات١تعلًٌمتُ: 
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  :اللغة على الإت٧ليزية "العامة"،  لقد كاف التًكيز بُ تدريس حاجات ات١تعلمتُ متطابقة بُ كل مكاف
بهذا العنواف. فقد كاف ييعتقىد أف ات١فردات اتٞوىرية بُ قائمة Westكت٢ذا السبب كانت قائمة كلمات

تٯكن أف يشكلب الأساس لكل الدكرات  Hornbyات٠دمة العامة مع ات١قرر القواعدم الذم طوره 
 اللغوية تقريبان.

    إتقاف الإت٧ليزية  لقد كاف ييظىن أفٌ  يان من خلبؿ اتٟاجات اللغوية:تٖديد حاجات ات١تعلمتُ حصر  يتم
مهم. فهدؼ ب أك ظركؼ تعل  هم بصرؼ النظر عن نوعية الطلٌب مشكلبت الطلبب كلٌ  سوؼ ت٭لٌ 

مشكلبتُم من خلبؿ  تدريس الإت٧ليزية ىو تدريس الطلبب الإت٧ليزية كليس تدريسهم كيفية حلٌ 
 الإت٧ليزية.

  إفٌ ات١دخلبت اللغويةٌ الرئيسيٌة التي  م تٖديدان كبتَان بواسطة الكتاب الدراسي:ية التعلٌ يتم  تٖديد عمل
يستقبلها ات١تعلًٌموف بُ عمليٌة تعلٌم اللغة ىي الكتاب الدراسي، كمن ىنا جاءت أت٫ية مبادئ 

 لغة. (الاختيار كالتدرج بوصفها طريقة للتحك م تٔحتول الكتاب الدراسي كتسهيل عمليٌة تعلٌم ال
 ٗ)ََِٔريتشارد، 

 النشاطات داخل الفصل كخارجو:. ٓ.ِ
كلٌ تعل م أف تٯر من خلبلو، لكانت النشاطات تتمحور حوؿ ات١علًٌم، كيقوـ ات١علًٌم بدكر الوسيط الذم لابدَّ 

ىذا  و الأسئلة إبٔقوـ بو ات١علًٌم، كىو الذم يوجٌ يانتظار ما  سولعمل  كات١تعلًٌم جالس أمامو لا يقوـ بأمٌ 
، كعلى ىذا يبقى التفاعل بتُ توفذاؾ، كيطلب منهم الإجابة عن الأسئلة، كبقية الطلبب صام كأالطالب 

 الطالب كاللغة ت٤دكدان ما داـ لا خيار لو بُ ىذا التعل م.
ب على استظهار الكلمات اتٞديدة، كيبدأ كاف الاىتماـ ينصب بُ ىذه النشاطات على تدريب الطلٌب 

سؤاؿ ما، أم (مثتَ كفق ات١فاىيم السلوكيٌة)، تعقبو إجابة من الطالب، يليو تعزيز أك تشجيع ات١علًٌم بطرح 
ات١درًٌس، أك تزكيده بأت٪اط لغويةٌ، صحيح أفَّ الدٌرس كاف ييقسٌم إبٔ مراحل عدٌة تبدأ تٔراجعة الدرس 

كلٌو ذلك   بات منزليٌة، لكنٌ السابق، كعرٍض التًاكيب اللغويةٌ كات١فردات، بٍ قراءة ككتابة، كتدريبات ككاج
 حاؿ. أمٌ  ىعل ت٭دثكاف كنٌ ذلك  يتمٌ بطريقة مبرت٣ة، كيفتًض ألاٌ تسمح للطلبب بارتكاب الأخطاء ل

استخداـ حيابٌ  فلذلك كاف التًكيز منصبَّان على التًاكيب كالأت٪اط اللغويةٌ بصورة ت٣رٌدة عن أمٌ  
ات اليوميٌة داخل غرفة الدراسة مثل التحيٌة، أك كاجتماعي للغة إلٌا بُ أضيق اتٟدكد، كالاستخدام

الوظائف اللغويةٌ القريبة من حياة الطالب كالنابعة على أم حاؿ من التًاكيب اللغويةٌ ذاتُا كالطلب 
 َُ)ُٖٖٗخرما، كالوصف، كالتقرير، كما إبٔ ذلك. ( 
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 :فيالوظي. الدنه  ُ.ِ.ِ
بل جاءت مكملة ت١ا سبق من مناىج أخرل كخاصة  لا بد أف نذكر أف ات١ناىج الوظيفية بٓ تظهر فجأة

ات١نهج البنيوم، لذلك سنحاكؿ ىنا الاختصار على ما حاكؿ ات١نهج الوظيفي إضافتو إبٔ سابقو البنيوم، 
كقد اختلف الباحثوف بُ تصنيف ىذا ات١نهج ،فمنهم مىن عدٌ الوظيفية ت٣الا بُ إعداد ات١ناىج، كآخر قد 

ف تسميات ىذا ات١نهج بتُ الوظيفي كالاتصابٕ كالتكاملي كالانتقائي كالفكرم عدٌىا طريقة تدريس، كتٗتل
 –كىذا يؤكده علي شعباف، أما  أتٛد عبده عوض فقد فصل بينهما بُ كتابو (مداخل تعليم اللغة العربية 

 دراسة مسحية نقدية).
واد لتعليم اللغات دليلب على ة، كمة أك الاتصاليٌ ة، أك الفكريٌ ر بعض الباحثتُ ظهور ات١ناىج الوظيفيٌ فسٌ 

ات٨سار مبدأ السيطرة على قواعد النحو، كىناؾ ردكد أفعاؿ متباينة حوؿ ظهور ىذا لاتٕاه، إذ تبناىا 
بُ حتُ رفضها ات١درسوف  ،ات١درسوف الذين ضجركا من تعليم التًاكيب النحوية باعتبارىا تركز على ا﵀ادثة

تسلسل التًاكيب البنائية  حلٌت ت٤لٌ أات١ناىج الوظيفية  فٌ أم رأكا ذكك الاتٕاىات كالقناعات النحوية؛ لأنه
م القدرة من ات١وضوعات كاتٟوارات الوظيفية بشكل عشوائي، كقد لا تؤدم ىذه إبٔ إكساب ات١تعلٌ  عددان 

 ُُ)ُٓٗٗ، اللغوية برأيهم. ( شعباف
ج الوظيفي لا ينكر أت٫ية السيطرة كلب الفريقتُ أساء فهم نظاـ ات١نهج الوظيفي كأغراضو، فات١نه  كاتٟق أفٌ 

ات١ادة اللغوية كعرضها،  لتقدنًنتيجة منتظمة ىي على النظاـ النحوم للغة، كلا يغفل أف السيطرة النحوية 
بُ الأكلويات اللغوية التقليدية، كأحيا  النظر إبٔ إعادةأدٌل كلكن الاىتماـ بالأغراض الوظيفية للغة 

 ُِ)ُٓٗٗ، ( شعباف الاىتماـ بتحليل النص كالدلالة.
كيهتمٌ ات١نهج الوظيفي تْاجات ات١تعلمتُ، كلذلك أصبح ىناؾ كظائف لغوية تيعطى الأكلوية عند إعداد 
ات١ناىج كتصميمها، كنشاطات ىذا ات١نهج كثتَة كمتعددة، لكنا سنركز على النحو الوظيفي كفارؽ أساسي 

 عن ات١ناىج السابقة.
 النحو الوظيفي: . ِ.ِ.ِ
م باعتباره غاية بُ ذاتو، بل باعتباره كسيلة لإت٧از ىدؼ لا ييعلَّ  الوظيفي لنحوم بُ ىذا ات١نهجالتًكيب ا

اتصابٕ، إلا أف ىذا التحوٌؿ أضعف بُ بعض الأحياف الاىتماـ باتٞوانب النحوية بُ اللغة، لأف ات١فاىيم 
، ككانت تيقدٌـ بُ ات١راحل التقليدية للتطور النحوم بٓ يعد ت٢ا مكاف، فالتًاكيب التي تتصف بالتعقيد

م كظيفة اتصالية، كقد يوحي ىذا ت١ن ات١تقدًٌمة، أصبحت تيقدٌـ بُ بداية ات١قررات الوظيفية؛ لأنها تؤدٌ 
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، م كفق ترتيب كاضح. (شعبافاختيارىا عشوائي، مقارنة بتلك التي كانت تصمٌ  اعتادكا ات١ناىج التقليدية أفٌ 
ُٗٗٓ(ُّ 

 الكفاية التفستَية، كتقوـ ىذه الكفاية على ثلبث كفايات: يرتبط النحو الوظيفي تٔفهوـ
 الكفاية التداكلية: أ.

 يعرؼ ديك الكفاية التداكلية على الشكل الآبٌ: 
على النحو الوظيفي أف يستكشف خصائص العبارات اللغوية ات١رتبطة بكيفية استعماؿ ىذه العبارات، 

ئص بالقواعد كات١بادئ التي تٖكم التواصل، يعتٍ ىذا كأف يتم ىذا الاستكشاؼ بُ إطار علبقة ىذه ات٠صا
ا كسائل نهٌ أا موضوعات منعزلة، بل على أساس نهٌ أ نتعامل مع العبارات اللغوية على أساس و ت٬ب ألٌا أنٌ 

 ده الوسائطده العبارات السابقة، كموقف تٖدٌ م لإبلبغ معتٌ معتُ بُ إطار سياؽ تٖدٌ يستخدمها ات١تكلٌ 
 ُْ)ََِٔ(ات١توكل،  تخاطب.الأساسية ت١وقف ال

 الكفاية النفسية: ب.
نتاج كيف د ت٪اذج الإيرل ديك أفٌ النماذج النفسية تنقسم بطبيعة اتٟاؿ إبٔ ت٪اذج إنتاج كت٪اذج فهم، تٖدٌ 

د ت٪اذج الفهم، كيفية تٖليل ات١خاطب للعبارات اللغوية م العبارات اللغوية كينطقها، بُ حتُ تٖدٌ يبتٍ ات١تكلٌ 
 ُٓ)ََِٔ(ات١توكل،  كتأكيلها.

 ج.الكفاية النمطية:
مفهومها كما يرل ديك: " يزعم ات١نظركف للساف الطبيعي أف بإمكانهم حصر الاىتماـ بُ لغة كاحدة، أك 
 بُ عدد من اللغات فيما يقارب التنميطيوف اللغة مقاربة ( ت٤ايدة نظريا) تعتمد منهجا استقرائيا شبو تاـ.

ف ذات نفع إلا إذا أطرٌتُا ت٣موعة الفرضيات النظرية، ك بات١قابل لا تكوف إف الدراسة التنمطية لا تكو 
النظرية اللسانية ذات جدكل إلٌا إذا كشفت عن مبادئ كقواعد، ذات انطباقية كاسعة النطاؽ". (ات١توكل، 

ََِٔ(ُٔ 
 مفهوـ النأحو الوظيفي:. ّ.ِ.ِ

ز على التعبتَ بُ عملية الاتصاؿ الثانية أصبحت تركٌ إف الاتٕاىات اتٟديثة لتعليم القواعد اللغوية بُ اللغة 
د الاتٕاه اللغوم كتٕاكزت الشكل أك النمط اللغوم الذم كاف سائدا بُ الدارسات اللغوية القدتٯة، كيؤكٌ 

اتٟديٍ أف النمو اللغوم للمتعلم مرىوف بقدرتو على العملية الاتصالية بُ اللغة فهما كحديثا، كبذلك 
وية كسيلة لتحقيق ىدؼ أتٝى، ىو القدرة على التعبتَ عن الوظائف اللغوية التي باتت القواعد اللغ
 ُٕ)َُِٔ(ات٠لف كأخركف،   بالنحو الوظيفي. هبها ات١تعلم، كىذا ما ندعو  ت٭تاجها أك تٯرٌ 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ّْٕ 

 مبادئ النحو الوظيفي:أ.
  ٌم اللغة.عدـ تقدنً ات١صطلحات النحوية أك تعريفها بُ بداية تعل 
  ٌمهارات القواعد الأساسية التي تساعدىم بُ إتقاف ات١هارات اللغوية الأربع:  متُإكساب ات١تعل

 الاستماع، كا﵀ادثة، كالقراءة، كالكتابة.
  ٌمتُ ، أك لسدًٌ حاجة لديهم، أم تعليم أف نىنطلق بُ تدريسنا من خبرة متَّصلة بغرضو من أغراض ات١تعل

 م.ـ ت٢القواعد من بعض التعبتَات كات١واقف التي تيقدٌ 
  ٌمتُ القياـ بها بُ أثناء ات٠برة بُ نطاؽ استعداداتُم.أف تكوف الاستجابة ات١راد من ات١تعل 
 .ُالتًكيز على ت٦ارسة السلوؾ ات١راد تعل مو من ات١تعلًٌمت 
 .عرٍض مواقف ليغوية لاستعماؿ القاعدة كالتدريب عليها 
 مثلة القاعدة النحوية.تدريس النحو بُ ظلًٌ الأساليب أم: باختيار قطعة مشتملة على أ 
  التخفيف من النحو غتَ الوظيفي أم الابتعاد عن النحو الذم لا ييستفاد منو إلا بُ حالات

 ُٖ)َُِٔ(ات٠لف كأخركف، نادرة.
 الوظيفي كالنحو الوصفي:  النحو الفرؽ بتُب.

ات١صطلحتُ؛  الفرؽ بتُ ىذين واف يدركأاللغة العربية كلغة ثانية  مؤلفي مناىج من الضركرم جدا على
الذين يستخدموف اللهجات ك ما ت٭تاجو ات١ختصوف باللغة العربية أك الناطقوف بها  ابفالنحو الوصفي غال

هم تْاجة القواعد لضبط كلبمهم، ا﵀لية بُ حديثهم لتصحيح كلبمهم، فهم تٯلكوف الوظائف اللغوية لكنٌ 
صل اللغوم كذلك بامتلبؾ مهارات التواصل اتو ي لديهم عملية الفنحن تْاجة لأف ننمٌ بها أما غتَ الناطقتُ 

 اللبزمة لذلك من تعبتَات كتراكيب كسواىا. 
 كىنا ت٬ب أف نوضح أىم نقاط الفرؽ بتُ ات١صطلحتُ:

 الوظيفي كالنحو الوصفي النحو وضح أىم نقاط الفرؽ بتُ): يُاتٞدكؿ (
 القىواعد الوصفيٌة النحو الوظيفي

 ما ت٭تاج إليو ات١تعلٌم لتعلٌم الل غة ل بُ الل غةما ت٭تاج إليو ات١تعلٌم للتٌواص
 تعليم مباشر للقواعد النَّظريَّة تقدنً القىواعد النَّظريةٌ بشكل غتَ مباشر

 تذكر ات١صطلحات النٌحوية لا تيذكىر ات١صطلحات النٌحوية

ت١شكلبت التي تواجهنا بُ كبعد عرضنا ت١فهوـ النحو الوظيفي كمبادئو كالفرؽ بينو كبتُ القواعد الوصفيٌة كا
 تدريس النحو التقليدم نسأؿ:

 ما ات٢دؼ من تدريس القواعد النحوية من منظور كظيفيٌ؟
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 كوًٌف عند ات١تعلٌمتُ عادات لغوية سليمة.يي استعماؿ الألفاظ كاتٞيمىل كالعبارات استعمالان صحيحنا، ف 
 اءً.ت٘كتُ ات١تعلًٌمتُ من التحدٌث كالكتابة بصورة خالية من الأخط 
 .استخداـ قواعد النحو الأساسية 
 .أف تكوف لديو قدرة على استخداـ اللٌغة العربية بُ اتٟوار كالاتصاؿ بالآخرين 
  ٌات٠لف كأخركف،  ف بعض القواعد النحوية الأساسية بُ قراءاتو ككتاباتو.أف يوظ)َُِٔ(ُٗ 

 . الإطار التطبيقي: ّ
 منهجية الإعداد كميزاتها:.ُ.ّ

من مزايا إت٬ابية بُ تأليفها، كسنقوـ بسرد  "العربية بتُ يديك سلسلة " ما تتمتع بوعلى  سنقف بُ البداية
 ىذه ات١زايا حسب ات١نهجية العامة: 

  ٌمها مباشرة بأساليب ت٥تلفة دكف السلسلة تستخدـ اللغة العربية الفصحى بُ صورتُا ات١عاصرة، كتقد
 استخداـ لغة كسيطة.

  التًتٚة أك استخداـ لغة كسيطة بُ تقدتٯها لكل عناصر اللغة. لا تلجأ العربية إبٔ استخداـ 
  .لا تلجأ العربية بتُ يديك إبٔ التًتٚة بُ التعليمات أك ات١فردات أك عند تقدنً القواعد اللغوية 
  ٌمي اللغة العربية من الناطقتُ بغتَىا. السلسلة مناسبة للبالغتُ كالكبار من متعل 
 ة لغوية كتربوية كفلسفية، ككفق أساليب حديثة بُ إعداد ات١ناىج أيعدٌت السلسلة كفق أسس علمي

 كتقدنً ا﵀تويات. 
 ات١يداف، كىذا التقسيم للمبتدئ كات١توسط ك قسم السلسلة إبٔ أربعة مستويات لغوية، كىذا يتناسب نت

 كات١تقدـ كات١تميز.
  ككتابة كقواعد لغوية كظيفية.تعتمد على التكامل بُ تقدنً ات١هارات اللغوية من استماع ككلبـ كقراءة 
  ًسارت السلسة بُ تقدنً ت٤تواىا اللغوم من العناصر اللغوية كفق مبدأ التدرج من حيٍ تقدن

 ات١فردات كالتًاكيب.
  اعتمدت بُ اختيار ات١فردات كالتًاكيب على عناصر الشيوع كالانتشار كالقابلية للتدريس كالتوزيع

 كضعها بُ منهاج تعليم اللغة.  افر بُ ات١فردة حتى يتمٌ كغتَ ذلك من الشركط التي ت٬ب أف تتو 
 مية كحلقة كاسعة تنقسم إبٔ حلقات أصغر تيقدٌـ فيها ياعتمدت السلسلة على منهجية الوحدة التعل

ات١هارات اللغوية الأربع كالقواعد اللغوية، تيشكًٌل بُ ت٣ملها ىذه الوحدة العلمية، كتيعابِ فيها ات١فردات 
ها تدكر بُ فلك موضوع كاحد، تْيٍ يعاد تدكيرىا بُ سياقات تًاكيب اللغوية، ككلٌ كالعبارات كال
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ما أينتج باللغة الإت٧ليزية من سلبسل تعتمد ىذه  كقوالب جديدة حوؿ ىذا ات١وضوع، كنذكر أفٌ كلٌ 
 ات١نهجية. 

  ٌاحتوت  مة تعريفية، شرح فيها أصحابها منهجيتهم بُ بناء السلسلة، كقداحتوت السلسلة على مقد
س، كعدد الساعات ك ات١قدمة على مقدمة عامة للسلسة، كعن منهجية بناء السلسلة كعدد الدر 

ات١خصصة للكتب،  كما أكردت بُ ات١قدمة الأىداؼ التي ترمي إبٔ تٖقيقها من حيٍ تٖقيق 
مة كصف عاـ لوحدات الكتاب كعن الكفايات، اللغوية، كالاتصالية، كالثقافية، كما كرد بُ ات١قدٌ 

، على سبيل ؟ةيالعناصر كات١هارات اللغوية، كما ات١ساحة التي تأخذىا كل مهارة من الوحدة التعليم
صفحات)، فهم ات١سموع ( صفحتاف)، الكلبـ ( ثلبث صفحات)، ْات١ثاؿ، التًاكيب النحوية ( 

 كىكذا.
 .احتوت السلسلة على دليل للمعلم لكل مستول، أم أف ىناؾ أربعة أدلة للمعلم 
 مية الأربعة. يالسلسلة تٔعجم للمفردات الواردة بكل من الكتب التعل  أيردفت 
 .اعتمدت السلسلة على الوظيفية بُ تقدنً أغلب ت٤تواىا اللغوم، كىذا من ات١ناىج اتٟديثة 
 .كانت عناصرىا التعليمية مقركنة بالصور ات١لونة الشارحة الواضحة التي تتميز بعنصر اتٞودة 
 ع السلسلة على ا لتعلم الذابٌ من خلبؿ التسجيل الصوبٌ ات١صاحب للنصوص، أك من خلبؿ تيشجًٌ

 كتتَة التدرج التي سارت بها السلسلة، أك من خلبؿ ات١عجم ات١صاحب للسلسلة.  
 .التوازف التاـ بتُ عناصر اللغة كمهاراتُا 
 .التوازف التاـ للمفردات كالتًاكيب الواردة بُ  كل كحدة تعليمية 
 ات كتعددىا بتُ اتصالية كمعنوية كت٪طية. التنوع بُ التدريب 
  ىناؾ تقونً مرحلي احتوت عليو السلسة لكل كحدتتُ تعليميتتُ كىو تٔثابة تغذية راجعة بُ الوقت

 ذاتو، كت٢ذا دكر مهم بُ اتٟفاظ على الذاكرة طويلة ات١دل للمفردات كالتًاكيب.
 ستويات ات١بتدئة.ضبط النصوص بالشكل كلما اقتضت اتٟاجة إبٔ ذلك خاصة بُ ات١ 
  الاىتماـ بالنظاـ الصوبٌ للغة العربية من خلبؿ معاتٞة الأصوات أثناء الدركس بُ الوحدات

 ة.يالتعليم
 .ُراعت السلسلة الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمت 
  ُاختيار النصوص ات١تنوعة من حوارية كسردية، كقصصية، كأكثرت السلسلة من النصوص اتٟوارية ب

 ئ، كبعض النصوص القصتَة ات١ناسبة للمستول.ات١ستول ات١بتد
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  .احتوت السلسة على قائمة بات١فردات الواردة بُ كل كحدة تعليمية ككضعتها بُ نهاية الكتاب 
 .الاعتماد على الطرائق اتٟديثة بُ تعليم اللغات الأجنبية، مع مراعاة طبيعة اللغة العربية 
 ة ( بيبلوغرابُ) بُ بداية الكتب الأربعة، ييماحتوت السلسلة على ت٥طط تفصيلي للوحدات التعل

 ىذا ات١خطط ما تٖتويو كل كحدة تعليمية من  أصوات كتراكيب كمهارات لغوية. حكيوض
 ة لكل كحدة على حدل، عادت كعملت معجما يبعد أف أكردت السلسلة فهرسا بالوحدات التعليم

 .-سابقا كما أسلفنا  –مرتبا أتّديا لكل ات١فردات الواردة بُ الكتاب 
  ًكما ت٘يٌزت العربية بوضع مفردات مساندة كداعمة مقركنة بالصورة لكل كحدة تعليمية، كقد ب

 .كؿكضعها بُ نهاية الأجزاء من الكتاب الأ
  ،كاف الإخراج الفتٌٍ جيًٌدان بُ " العربية بتُ يديك" فقد اعتمدكا على الصورة بُ كثتَة من الأماكن

 تٍ تتميٌز باتٞىودة، كما سنعرضها لاحقا.    ككانت أغلب عناصر الإخراج الف
  كضعتً السلسلة نصوص الاستماع بُ نهاية الكتاب، كت٢ذا إت٬ابية خاصة؛ لتًيمىكٌن ات١تعلم من العودة

 ، كىذه تساعد أيضا على التعلم الذابٌ لدل ات١تعلم.إليها عند اتٟاجة إبٔ ذلك
 من إتقاف الإعداد كالإبداع فيو. إذا ما دخلنا إبٔ ات١ستول ات١توسط نشعر بالانبهار 
  اىتمٌت السلسلة بالقواعد الإملبئية بات١ستول ات١توسط كأكردت بُ كل كحدة قاعدة إملبئية تٔجموع

 ست عشرة قاعدة لكل الكتاب.
  .اىتمٌت السلسلة بتعليم ات٠ط العربي؛ فقد بًٌ معاتٞة خط الرقعة، كخط النسخ بُ ات١ستول ات١توسط 
 بارا لتحديد ات١ستول، كبُ اتٟقيقة كاف اختبارا دقيقا يقيس ات١ستول ات١بتدئ، كضعت السلسلة اخت

كشاملب للمهارات اللغوية كجزئياتُا كللقواعد كالتًاكيب النحوية، كالكثتَ من ات١ؤسسات الرتٝية تْاجة 
 ختبار عند البدء بالعملية التعليمية.ت١ثل ىذا الا

 ٕٔٓتٚيع كتب السلسلة (تدريس ل ل بها؛ فقد خصٌصتكضَّحتً السلسة الزمن اللبزـ لإت٘اـ العم (
) ساعة، تٔتوسط قدره ََٔ) درسا، يصبح المجموع (ِْكيضاؼ إليها دركس للبختبارات(، درسا
مدة تٗتلف تْسب  يتم تدريس السلسلة بُ لكل مستول من ات١ستويات الأربعة، ساعة) ُْْ(

) ساعة أسبوعا، فإنها تٖتاج إبٔ َِنامج يعتمد (الساعات ا﵀ددٌة أسبوعيا ت٢ا، على سبيل ات١ثاؿ: بر 
 ) أسبوعا لإت٘امها.َّ(
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 مآخذ على الدنهجية العامة: . ِ.ّ
  خلتً السلسلة من مقدمة صوتية يتعرٌض ت٢ا ات١تعلم الصفرم بُ بداية تعلمو للغة، كعاتٞت

 الأصوات بُ ثنايا الوحدات الدراسية.
  قامت عليو، كالذم أيعدٌت كفقو، فهل بً تصميمها كفق  الذمبٓ تذكر السلسلة ات١رجعية أك الإطار

لمجلس الأمريكي، أك كفق الإطار ات١رجعي الأكربي ات١شتًؾ؟ لذا غابت عن السلسلة امبادئ 
مصطلحات شائعة كأساسية بُ تعليم اللغات، كالتقسيم إبٔ مستويات؛ ات١ستول ات١بتدئ كات١ستول 

ميز التي ذيكرت على غلبفها ات٠لفي فقط، ككاف من الأكبٔ أف ات١توسط كات١ستول ات١تقدٌـ كات١ستول ات١ت
 تيوضىع على الغلبؼ الأمامي للكتاب.

 .دًٌد السلسلة الأىداؼ التعليمية ات٠اصٌة بكل كحدة من الوحدات الدراسية  بٓ تٖي
 .خلتً السلسة من البطاقات التعليمة كوسائل مساعدة بُ العملية التعليمة 
 بتُ  الفركؽ الفردية من أنواع الألعاب اللغوية التي تساعد على مراعاة بٓ يرد بُ السلسة أم نوع

 ات١تعلمتُ.
 مية في " العربية بتُ يديك"يالوحدة التعل. ّ.ّ
 ) ُٔاعتمدت العربية على أسلوب الوحدة بُ تنظيم ات١ادة الدراسية، حيٍ يضم كتاب الطالب (

 ) درسا أساسيا.ُْْاب على () دركس، كبهذا ت٭توم الكتٗكحدة، تتألف كل كحدة  من (
 ثلبثة حوارات، كالتدريبات على ات١فردات ت٣تمعة، ك ة من تٙانية أقساـ، يتتألف كل كحدة تعليم

فهم ات١سموع، كالكلبـ كتدريباتو، لكات١فردات الإضافية، كالتًاكيب النحوية كتدريباتُا، كالأصوات 
 كالقراءة كتدريباتُا، كالكتابة كتدريباتُا.

  تقريبا.ِٓعدد الصفحات بُ الوحدة الدراسية  (كاف متوسط ( 
 
 

 مية:يمن الدآخذ على الوحدة التعل. ْ.ّ
يعد التمهيد للوحدة عنصرا ىاما من عناصر الوحدة التعليمية من حيٍ التقدنً ت٢ا؛ التمهيد للوحدة: 

يد يساعد ات١تعلم على حتى لا يشعر ات١تعلم بالفرؽ الواسع بتُ الوحدة السابقة كالوحدة اتٟالية، كىذا التمه
 ت٧د أنها:  "لعربية بتُ يديكػ " عدـ الشعور بصعوبة ات١ادة التعليمية التي ستيعرض عليو، كعند فحصنا ل
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 مية؛ سواء من حيٍ تقدنً بعض التدريبات على مفردات يخلت من ات١دخل التمهيدم للوحدة التعل
 .كظيفية أك تراكيب كقوالب مهمة ستتضمنها الوحدة التعليمية

  .كما خلت السلسلة من الاستماع التمهيدم للوحدة التعليمية 
نتجت بُ تعليم اللغات الثانية أي غلب السلبسل التي أكيرل الباحٍ أف التمهيد للوحدة قد يكوف ضركريا؛ ف

ة يكخاصة اللغة الإت٧ليزية تأخذ بو؛ فهو يعطي دافعية كتشويقا لدل ات١تعلم ت١تابعة عملية تعلم اللغة بعنا
 ىتماـ، كمن الصور التي تٯكن أف يأخذىا الشكل التمهيدم للوحدة:كا
  استماع بسيط: يدكر حوؿ عموميات دكف اتٞزئيات كالتفاصيل كأف يذكر فيو أتٝاء الأماكن كأتٝاء

 ة كتربط ات٠برات السابقة باللبحقة. يعامة ت٦كن أف ت٘ثل مدخلب للوحدة التعليم االأشخاص كخطوط
 ة أك العبارة أك التًكيب أك اتٞملةصل بتُ الصورة كالكلم. 
  ك مرادفها.أصل بتُ الكلمة كعكسها 
 .صل بتُ جزأم التًكيب أك العبارة، كاكتب التًكيب بُ الفراغ 
 .صل بتُ الكلمة كمعناىا 
 الفراغ بالكلمة ات١ناسب.  املؤ 

 الوظيفية في العربية بتُ يديك:. ٓ.ّ
اكيب النحوية تٟديٍ عن بعض اتٞوانب كات١فردات كالتً إبٔ ا "بتُ يديك" يقودنا اتٟديٍ عن الوظيفية 

ل فيها القو ، كىنا كات١وضوعات  ؿ فيما يلي:سنيفصًٌ
 الدفردات:. ُ.ٓ.ّ
يؤكد كثتَ من الباحثتُ بُ حقل علم اللغة التطبيقي على أت٫ية ات١فردات، كمنهم مىنٍ عدٌ ات١فردات  

ـ، كالاستماع، كالقراءة، كالكتابة، كمنهم الدكتور ات١هارات اللغوية الأربع الكلب بمهارة خامسة إبٔ جان
طعيمة، بات١فردات تنمو اتٟصيلة اللغوية للمتعلم، كبها يستطيع ات١تعلم امتلبؾ ات١هارات اللغوية اللبزمة 
للتعبتَ عن الوظائف اللغوية، كتٔقدار ما لديو من ىذه الذختَة ات١فرداتية يستطيع أف يتواصل مع أقرانو 

ع معلمو، كمع ت٣تمع اللغة ات٢دؼ، كات١فردات تشكل العامل الأساسي بُ ىذه الذختَة، كلا ات١تعلمتُ كم
 شك أف الوتتَة لاكتسابها تستَ بشكل تدرت٬ي تصاعدم.
 كالسؤاؿ: كيف تناكلت " العربية بتُ يديك" ات١فردات؟

 كأصوؿ تأليفها من مية يعن آليات اختيار ات١فردات التي تنص عليها كثائق إعداد الكتب التعل ان بعيد
شيوع كانتشار كقابلية للتدريس، لا بد أف نقوؿ: إفٌ مىنٍ قاـ على العربية بتُ يديك مطلع على أحدث 
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النظريات بُ إعداد مناىج تعليم اللغة الثانية، كحاكلت السلسلة أف تيعابِ ات١فردات بُ ضوء ىذا 
اختيار أف كىذا ات١نهج يؤكد على ج الوظيفي كسيلة لإعدادىا، هات١ناىج؛ فالسلسة  اتٌٗذت ات١ن

ات١فردات يتم بُ ضوء حاجات الطالب اللغوية، أم الاىتماـ باتٞوانب الوظيفية للغة، كىذا يعتٍ أف 
أف يتم اختيار ات١فردات كفق ما ذكرنا سابقا من شركط بُ اختيارىا إضافة إبٔ شركط أخرل ت٬ب 

 بُ ضوء ىذه ات١ناىج اتٟديثة.تيراعى 
 ذا اىتمٌت العربية باتٞوانب الوظيفية بُ ات١فردات العربية، ىذه الوظائف التي ت٭تاجهاكانطلبقا من ى 

للغة العربية، لذلك بًٌ اختيار ات١فردات على أساس ات١همة اللغوية التي سيمر بها تعلٌمهم بُ ات١تعلموف 
 ات١تعلم، كقد كردت ات١فردات بُ مكانها ات١ناسب.

  ة، لذلك حاكلت تدكير كتفعيل ات١فردات إبٔ يضوع الوحدة التعليماعتمدت العربية بتُ يديك على مو
درجة إثباتُا بُ ذىن ات١تعلم للحفاظ على الذاكرة طويلة ات١دل لدل ات١تعلم، كعدـ تعرٌض ات١فردات 
للنسياف عند التقادـ كالاستمرار بتعلم اللغة، كىذا التدكير كاف بُ مواقف لغوية، اتٌٗذت شكل حوار 

 ة  أك بُ نصوص مهارة الاستماع، كبُ التدريبات، كبُ التًاكيب اللغوية.أك نصوص لغوي
  ة ارتباطا كثيقا؛ فكلها تدكر بُ فلك الوحدة يداخل الوحدة التعليمفيما بينها ارتباط ات١فردات

 التعليمية.  
 ) مفردة، ككانت موزعة على الشكل الآبٌ حسب  ُٗٔعدد ات١فردات بُ ات١ستول ات١بتدئ (

 .ات١وضوعات
  ) مفردة.َِٖعدد ات١فردات ات١ساندة بُ ات١ستول ات١بتدئ ( 

 ): يوضح عدد ات١فردات بُ ات١ستول ات١بتدئِاتٞدكؿ (
 عدد ات١فردات عنواف الوحدة رقم الوحدة

 ( الأساسية كالإضافية)
 عدد ات١فردات عنواف الوحدة رقم الوحدة

 ( الأساسية كالإضافية)
 ّٖ التسوٌؽ ٗ ِْ التحية كالتعارؼ ُ

 ِْ اتٞو َُ ْْ الأسرة ِ

 ُْ الناس كالأماكن ُُ ّٓ السكن ّ

 ّٗ ات٢وايات ُِ ّٓ اتٟياة اليومية ْ

 ِٔ السفر ُّ ّٓ الطعاـ كالشراب ٓ
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 ٕٓ اتٟج كالعمرة ُْ ّٓ الصلبة ٔ

 َٓ الصحة ُٓ ِْ الدراسة ٕ

 ْٕ العطلة ُٔ ِٗ العمل ٖ

 ين الأكؿ كالثاني: أتٞز اثاني ( ات١ستول ات١توسط)بُ مفردات الكتاب ال 
 ): يوضح عدد ات١فردات بُ ات١ستول ات١توسطّاتٞدكؿ (

 عدد ات١فردات عنواف الوحدة رقم الوحدة
 ( الأساسية كالإضافية)

 عدد ات١فردات عنواف الوحدة رقم الوحدة
 ( الأساسية كالإضافية)

 َٕ العابٓ قرية صغتَة ٗ ٗٔ العناية بالصحة ُ

 ٖٓ النظافة َُ َٔ التًكيح عن النفس ِ

 ُٔ الإسلبـ ُُ َٕ اتٟياة الزكجية ّ

 ّٓ الشباب ُِ ٖٓ اتٟياة بُ ات١دينة ْ

 ْٖ العابٓ الإسلبمي ُّ َٔ العلم كالتعلم ٓ

 ٕٓ الأمن ُْ ٓٔ ات١هن ٔ

 ْٓ التلوث ُٓ ْٓ اللغة العربية ٕ

ٖ 
 

 ّٔ الطاقة ُٔ ُٓ اتٞوائز

 
 نلبحظ:

 مفردة. ُٓٗة بُ ات١ستول ات١توسط ( أف عدد ات١فردات الإضافية كالأساسي ( 
 .زاد عدد ات١فردات بُ ات١توسط على عدد ات١فردات بُ ات١ستول ات١بتدئ لكنها زيادة قليلة 
 .خلب ات١ستول ات١توسط من ات١فردات ات١ساندة 

 الدآخذ على الدفردات:.ِ.ٓ.ّ
 فردات بُ ات١ستول ات١بتدئ الوتتَة البسيطة التي سارت عليها بُ تقدنً ات١فردات، كالعدد الراجح للم

 ) مفردة.َََُحسب الدراسات كالبحوث حوابٕ (
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  ) بعض ات١فردات كردت عل أساس أنها مرداؼ بُ فهرس كلمات الوحدة بُ نهاية  اتٞزء الأكؿ مثل
 اتٞنسية " كثيقة")، ك (اتٞو " السفر").

 ت١تعلم بسياؽ لغوم كظيفي يسد ما ات٢دؼ من كضع ات١فردات ات١ساندة بُ نهاية الكتاب إف بٓ ت٘رَّ مع ا
 حاجة عند ات١تعلم؟

  ات١فردات ات١ساندة ذاتُا تكرٌرت بُ اتٞزأين الأكؿ كالثاني، ككاف من ات١مكن أف تٗتار السلسة مفردات
 مساندة لكل جزء على حدة تْسب ات١وضوعات.

 النحو كالنحو الوظيفي في العربية بتُ يديك:.ّ.ٓ.ّ
ة النحو بُ  " العربية بتُ يديك" تىعرض كل كحدة عددا ت٤دكدا من بُ معاتٞ في الدستول الدبتدئ:

على ىذه التًاكيب ثلبث صفحات، كقد اعتمدت  بالتًاكيب النحوية الأساسية، كقد خٌصت للتدري
على التدريبات النحوية اتٟديثة ذات الطابع الاتصابٕ، التي تقوـ على ات١شاركة كالتفاعل، كتلي الصفحات 

بعة، تٖتوم على ملخص للتًاكيب النحوية، التي بً تدريب ات١تعلم عليها، كقد عيرضت بُ الثلبث صفحة را
 جداكؿ، كالغرض من ىذه الصفحة، مراجعة ما درسو ات١تعلم كتعزيزه.

كعند عودتنا إبٔ تلك التًاكيب التي كردت بُ أثناء الوحدة الدراسية ت٧دىا ت٘يل إبٔ التدريبات الآلية        
عد عن الوظيفية، كمن خلبؿ تفحص ىذه التدريبات النحوية، نقوؿ: إف بُ عرض النحو   النمطية كتبت

رة بُ ىذا اتٞانب؛ فقد قدٌمت التًاكيب كعلى ات١تعلٌم أف ت٭اكؿ تقليدىا،  كانت" العربية بتُ يديك"  ميقصًٌ
ع تبويبا نتاج تراكيب أخرل جديدة بقالب اتصابٕ حقيقي، كسنحاكؿ أف نضإدكف أف يبدع ات١تعلم بُ 

الوظيفية بُ ىذا  ا راعتأنه مع أف السلسلة أكٌدتبالتًاكيب النحوية التي تضمنها ات١ستول ات١بتدئ، 
 اتٞانب من تأليف الكتب.
 ت١ستول ات١بتدئ.بُ ا لتي تٌ٘ت معاتٞتهاات١وضوعات النحوية ا): يوضح ْاتٞدكؿ (

 ات١وضوع الوحدة ات١وضوع الوحدة
، أنتً، ىو، ىي)، السؤاؿ بػ"ىل"، الضمائر ( ُ أنا، أنتى

 النسبة، ىذا، ىذه.
)، ات٠بر ات١فرد كات٠بر شبو همن أتٝاء الإشارة (ىذا، ىذ ٗ

 اتٞملة، الاستفهاـ ب "بكم"، ات١ضاؼ كات١ضاؼ إليو.
"كيف"، الضمائر ات١تصلة بالفعل، ات١ستقبل ػالاستفهاـ ب َُ أتٝاء الاستفهاـ (أين، مىنٍ، ما) ِ

 حرؼ العطف (ك).كنفيو، ات١فعوؿ بو، 
الاستفهاـ: ىل كاتٞواب ( نعم، لا)، ماذا، كم، أم،   ّ

 الفعل ات١ضارع.
الاستفهاـ: ت١اذا، الفعل ات١اضي، ما رأيك بُ...؟ أدكات  ُُ

 الربط: بُ، إبٔ، من، مع.
الاستفهاـ: ( متى، ماذا)، الفعل ات١ضارع ( تصريفو مع  ْ

 الضمائر)، ات١ستقبل.
 ات١تصل بالفعل، اتٞملة الاتٝية نفي ات١اضي، الضمتَ ُِ

شارة كات٠بر، تصريف ات١ضارع، اتصاؿ ات١كونة من اسم الإ
 الاسم بالضمائر (ات١بتدأ ات١ضاؼ).
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الاستفهاـ: (أين)، لا الناىية اتٞازمة، حركؼ اتٞر (  ٓ
 على، من).

، ظركؼ ات١كاف ( الاتٕاىات)، أتٝاء النفي بلب ُّ
 لضمتَ " أنا".الاستفهاـ، اتٞملة الاتٝية مع ا

الاستفهاـ: (ت١اذا)، الفعل ات١ضارع، فعل الأمر، حركؼ  ٔ
 اتٞر ( إبٔ، بُ).

الاستفهاـ: (متى، كيف، بم، أين)، الفعل ات١ضارع، ات١ثتٌ  ُْ
 ) كت٘ييزه.َُ-ِات١نصوب، العدد من( 

تدريبات على حركؼ الاستفهاـ كاملة، ات١ستقبل،   ٕ
عل الأمر، حركؼ اتٞملة الاتٝية، الفعل ات١ضارع، ف

 العطيف ( ك، أك).

 ىل لديك، أشعر بػ، طلب متٍ ُٓ

الاستفهاـ : (كم، أين) ات١ستقبل، تصريف ات١ضارع  ُٔ الاستفهاـ ببعض الأدكات، ات١ستقبل، العدد. ٖ
 كات١ستقبل، ات١بتدأ ات١ثتٌ ات١ؤخر، يسافر إبٔ.

 
 نلبحظ من خلبؿ عرض اتٞزء الأكؿ من الكتاب الأكؿ أف:

 لة قدٌمت تٚيع أدكات الاستفهاـ قبل الوحدة السابعة، كعملت ت٢ا مراجعة كاملة بُ الوحدة السلس
ت٢ا، كىي أنها أدكات استفهاـ، دكف أف تٗوض بُ  الوظيفيم السابعة دكف أف تذكر ات١صطلح النحو 

مها بُ سياقات اتذكر ت٢ا الفائدة الوظيفية التي تؤديها من أجل استخدط إعراب تفاصليها فق
 ت٨و ذلك.تماعية مناسبة كػ " متى للزماف"، " كأين للمكاف" ك اج

  ،بُ نهاية الوحدة السابعة قيدًٌمت التًاكيب على ثلبثة أجزاء اشتملت على بعض أدكات الاستفهاـ
كالفعل ات١اضي، كالفعل ات١ضارع، كاتٞملة الاتٝية، كات١ستقبل، كتصريف الفعل مع الضمائر، دكف 

ل ات١اضي أك اتٞملة الاتٝية، كعلى باقي ما قدٌمت من موضوعات ت٨وية تدريبات كافية على الفع
 أخرل.

  بُ استخدامها لزمن ات١ستقبل اكتفتً السلسلة باستخداـ الفعل " سأكوف"، كلا شك أف ات١علم الذم
يشرح ىذه الوحدة سيفرٌؽً بينو كبتُ الأزمنة ات١عطاة، كسيعطي أمثلة من أفعاؿ أخرل على استخداـ 

زمنة، فمن باب أكبٔ كاف على السلسلة أف تيقدًٌـ ات١صطلحات للبستخداـ من توظيفها بُ ىذه الأ
سياقات تٯر بها ات١تعلم، أم كاف من ات١مكن أف تيعابِ بطريقة يكوف ات١تعلم فاعلب فيها كمنتجا لا 

 مستقبلب بتقليد ت٪وذج معتُ. 
  دت بُ السلسلة بتصريفها بالزمن حبذا لو كضعت السلسلة جدكلا مفهرسا خاصٌا بالأفعاؿ التي كر

 ات١ضارع كات١اضي بالإضافة إبٔ ات١صدر.
 السلسلة.من  بُ نهاية كل جزءاتٞر  حركؼ كما حبٌذا لو كضعت السلسلةي فهرسا بالأفعاؿ التي تلبزـ 
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 بُ الكتاب الأكؿ عاتٞتها لموضوعات النحوية التيحبذا لو أنها تَّٝت ات١صطلحات الأساسية ل ،
ظاىرة ت٨وية، مع عدـ ات٠وض بتعريف ات١صطلحات كدقائقها حرصا على مبدأ ) ُٔكعددىا (
 الوظيفية.
 

 ت١ستول ات١توسط.بُ ا لتي تٌ٘ت معاتٞتهاات١وضوعات النحوية ا): يوضح ٓاتٞدكؿ (
 ات١وضوع الوحدة ات١وضوع الوحدة

حركؼ اتٞر، لا النافية، ات١اضي كاتٟاضر كات١ستقبل،  ُ
 أقساـ الكلمة.

ل الأمر، بناء الفعل ات١اضي، علبمات الإعراب بناء فع ٗ
 الأربع، إعراب ات١ضارع.

أدكات الاستفهاـ، الفاعل، يا ( حرؼ النداء)، لا  ِ
 الناىية.

الاسم ات١وصوؿ، إعراب ات١ثتٌ، معاني أدكات الاستفهاـ،  َُ
 حذؼ نوف ات١ثتٌ كتٚع ات١ذكر السابٓ.

الفعلية، تاء ات١ذكر كات١ؤنٍ، اتٞملة الاتٝية، اتٞملة  ّ
 التأنيٍ، ضمائر الرفع ات١نفصلة.

اتٟركؼ الصحيحة كات١عتلة، تٚع التكستَ، إعراب تٚع  ُُ
 كت٘ييزىا. َُ - ّات١ؤنٍ السابٓ، الأعداد من

جزـ ات١ضارع ات١عتل الأخر، النكرة كات١عرفة، إفٌ كأفٌ،  ُِ حركؼ العطف، ات١فعوؿ بو، ات١بتدأ كات٠بر، أقساـ الفعل. ْ
 تٞر ات١تصلة.ضمائر ا

بٓ كلا اتٞازمتاف، ات١ضاؼ كات١ضاؼ إليو، الاسم من حيٍ  ٓ
 الإفراد كالتثنية كاتٞمع..

ظركؼ ات١كاف، الفعل الصحيح كات١عتل، ظركؼ الزماف،  ُّ
 الأفعاؿ ات٠مسة.

أسلوب النفي، الفعل اللبزـ كات١تعدم، الإشارة إبٔ  ٔ
 القريب كالبعيد، تٚع ات١ؤنٍ السابٓ.

 الأعداد، ات١نادل كأنواعو، الأتٝاء ات٠مسة، اتٟاؿ.ت٘ييز  ُْ

الاسم ات١وصوؿ ( الذم، التي)، كاف كأخواتُا، حركؼ  ٕ
 ات١ضارعة، الصفة.

فعل الأمر ات١عتل، علبمات الرفع، علبمات النصب،  ُٓ
.  علبمات اتٞزـ

تٚع ات١ذكر السابٓ، علبمات التأنيٍ، أف كلن الناصبتاف،  ٖ
 ضمائر النصب ات١تصلة.

 علبمات اتٞر، مراجعة ت١ا سبق من أقساـ النحو. ُٔ

 من خلبؿ عرض ات١توسط نلبحظ:
  أف ىناؾ بعض ات١وضوعات بً تقدتٯها بُ ات١ستول ات١بتدئ لكن دكف مصطلحات كبُ ات١توسط فقط

 تسمية ات١صطلح.
  ما، بٓ، بعض ات١وضوعات من حقها التقدنً بُ ات١ستول ات١بتدئ للحاجة الوظيفية إليها كالنفي بػ)

 كلن).
 الدآخذ على  عرض النحو:. ْ.ٓ.ّ

  خصصت " العربية بتُ يديك" اتٞزء الأكؿ لعرض التًاكيب النحوية، مع أنها عرضت الكثتَ من اتٞمل
البسيطة التي تضمٌنت الأفعاؿ كالأتٝاء كاتٟركؼ، بالإضافة إبٔ التًاكيب الإضافية كالتًاكيب 

 ات١وضوعية. 
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  ت١عاتٞة التًاكيب بطريقة كظيفية تؤىل ات١تعلم للبتصاؿ اللغوم اتٟقيقي بٓ يكن ىناؾ طريقة أخرل
باستخداـ التًاكيب بعيدا عن النمط ات١عطاة الذم سييطلب من ات١تعلم تقليده بُ بعض ات١فردات 

 الأخرل ات١عطاة لو كما بُ النموذج الآبٌ. 
 تًاكيب ات١وصوفة، بنشاطات أخرل  كاف من ات١مكن أف تيعابِ التًاكيب النحوية كتًاكيب الإضافة، كال

 كالألعاب اللغوية أك تدريبات ملء الفراغ أك التوصيل بتُ جزأيها.  
  أت٫لت السلسة التًكيز على تصريف الأفعاؿ مع الضمائر خاصة ات١ضارعة بُ اتٞزء الأكؿ من الكتاب

 الأكؿ. 
 وض بُ تفاصليها من أجل ـ على السلسلة أف تيسمًٌي ات١صطلحات النحوية مع عدـ ات٠ز كاف من اللب

يفية بعيدة عن اتٟفظ ظأف يعرؼ ات١تعلموف الفرؽ بتُ التًاكيب عند الاستخداـ كلتكوف ك 
 كاستظهارىا. 

 النمطية في العربية بتُ يديك:. ٓ.ٓ.ّ
التي رأيناىا من أكلئك ات١لمتُ بالأسلوب البنيوم كردة فعلهم على شكل ات١نهج اتٞديد من  لبعد الدعاك 
أف تلك الأساليب الأكثر كظيفية كما بُ ات١ناىج الوظيفية لا تضمن تعلم  هم اىج؛ ففي رأيتصميم ات١ن

النظاـ القواعدم للغة، كبالتأكيد أف الوظيفية لا تُمل ىذا اتٞانب بل تقصد تسهيل اكتساب كتعلم 
من  العديد حاكؿاللغة، كاعتبر العديد أف ذلك تٯثل نقطة ضعف ت٤تملة خطتَة، كنتيجة لذلك فقد 

وظيفية. كتبعا ات١ناىج البنيوية ك البتُ ات١ناىج  يوٌ يربطحل كسط الوصوؿ إبٔالعاملتُ بُ حقل تعليم اللغات 
ت٢ذه النظرة ت٬ب أف يكوف ىناؾ مكاف بُ ات١نهاج التعليمي للجوانب الوظيفية كاتٞوانب البنيوية، بالإضافة 

منهاج تعليمي بداياتو بنيوية كنهايتو كظيفية،  إبٔ جوانب النظاـ اللغوية الأخرل، كتٯكن تنفيذ ذلك عبر
منهاج ذم نواة بنيوية كلكنو يتمتع باستثمارات كظيفية مستمرة، ترتبط بهذه النواة، أك منهج ت٭توم على 

 السمات الوظيفية جنبا إبٔ جنب، كلكن بنسب تتغتَ كفقا لتقدـ ات١نهاج.
يك" ت٧دىا أخذت بهذا اتٞانب من التأليف خاصة بُ كعندما نعود إبٔ السلسلة ات١دركسة " العربية بتُ يد

 الكتاب الأكؿ تّزأيو الأكؿ كالثاني، كقد ظهرت فيها جوانب كظيفية كأخرل بنيوية على الشكل الآبٌ.
  اعتمدت العربية على اتٟوارات ات١تعددة بُ الوحدة الواحدة، ككرد فيها كثتَ من التًاكيب كالأت٪اط

 اللغوية.
 ثتَ من كلمات التمييز الصوبٌ التي فوؽ مستول الطالب.أكردت العربية الك 
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  يرادىا فقط إات١فردات كأتٝتها ات١فردات ات١ساندة دكف سياؽ كدكف تفعيل كدكف تدكير كبً  ضدت بعر أك
 لأنها من معجم الوحدة ات١دركسة.

  ،من  فكافاعتمدت على شكل اتٟوار الواحد كعلى ت٪ط الأسئلة الواحدة الواردة بُ كل اتٟوارات
ليست مرتبة كييطلب من ات١تعلم إعادة ترتيبها، أك بعض التغيتَ بُ ت٪ط  اتات١مكن أف ترد بعض اتٟوار 

 الأسئلة، حتى لا يشعر ات١تعلموف بات١لل نتيجة التكرار الدائم لشكل الأسئلة ذاتُا. 
 الأكؿ، ككاف عدد  أكردت السلسلة كثتَا من التدريبات النمطية بُ اتٞزء الأكؿ كاتٞزء الثاني من الكتاب

التدريبات أربعة تدريبات بُ كل كحدة، كمن ات١عركؼ أف ات١تعلم ليس فاعلب بُ مثل ىذا النوع من 
 لية بل يكوف ميقىلًٌدان، كبالتابٕ ليس جزءا من العملية  التعليمة. التدريبات الآ

 الإخراج الفتٍ:. ٔ.ّ
 سنتناكؿ عناصره كفق أت٫يتها على الشكل الآبٌ:

"العربية بتُ يديك" بالوضوح كالدقة، كقد أدرجت عددا كافيا منها بُ بُ : ت٘يزت الصورة الصورةأ.
 ات١ستول ات١بتدئ، ككانت الصور ملونة كدقيقة.

و تتخذه أغلب الكتابات الرتٝية شكلب، ) كىTraditional Arabic: كيتبت العربية تٓط (الخطب.
الأحرؼ كاضحة كمرت٭ة للعتُ، كالكلمات ؛ فككاف حجم ات٠ط كاضحا كمناسبا للقراءة من قبل غتَ العرب

ملوَّنا  ات٠ط   كجاءكالألواف ات١تعدًٌدة،   غتَ متًاصٌة كذلك، كقد استعملت الألواف بوصفها ميعينات بُ التمييز
التمييز بتُ الأصوات كالشخصيات كما إبٔ ذلك من ضركريات تستلزـ بُ كقت اتٟاجة إبٔ ذلك، ك

 .كبُ اتٟقيقة ىذا يشد القارئ كت٬ذبو للكتاب، استخداـ الألواف بُ الكتابة للتوضيح
: كاف تصميم الغلبؼ جيًٌدا كمناسبا، كجاء مقركنا بالعنواف الواضح كات١علومات الكافية من الغلاؼج.

السلسلة من  ؛ فقد أيخرجىت كيتيبفتُ كمكاف النشر، ك اتٞزء كرقم الكتابعنواف للكتاب كأتٝاء ات١ؤل
القطع الكبتَ، كالغلبؼ من الورؽ الفاخر الصقيل، كلكلًٌ مستولن تّزأيو لوف ت٥تلف، كقد زينت الأغلفة 

تٓريطة لنصف الكرة الأرضية، ات٢دؼ منها إيضاح مكانة قبلة ات١سلمتُ، كبعثة عربية، كما زينٌت  ؼبأحر 
 .اللغة العربية الأكبٔ

 الدآخذ على الإخراج الفتٍ:. ٕ.ّ
  حجم الكتب كاف كبتَا جدا كييصعب على ات١تعلم تٛلها، كحبذا لو بًٌ تقسيمها إبٔ تٙانية أجزاء، حتى

 يكوف حجمها مناسبا للحمل كللدراسة بها. 

http://ar.fonts2u.com/traditional-arabic.%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%B7
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 ؤسسات الرتٝية فيؤدم إبٔ النمطية بُ صورة ات١رأة بُ السلسلة قد تيولًٌدي مفاىيم مغلوطة لدل بعض ات١
 منها ت٦اٌ أدل إبٔ حكر استخداـ السلسة بُ نطاؽ معتُ، كاقتصارىا على البيئة الإسلبمية.  نفورىم

  حبذا لو كضعت السلسلة صورا مركبة بُ نهاية كل جزء من الأجزاء لتشكل قصصا مركبة فكل صورة
 تكمل الصورة الأخرل. 

 ٞزء الأكؿ لكنها تضم اتٞزأين الأكؿ كالثاني، ككيتب على الغلبؼ كيتب على الأغلفة الثلبثة الأكبٔ ات
 الرابع اتٞزء الثاني، لكنو يضم اتٞزأين الأكؿ كالثاني.

 :الدهارات اللغوية. ٖ.ّ
 كمن ات١عركؼ أف للغة مهارات أربع، كسنحاكؿ تلخيص القوؿ فيها:

التًاكيب  كالصور، التي حاكلت من : قد احتوت على عدد كبتَ من اتٟوارات كالقوالب اللغوية ك الكلاـأ.
 خلبت٢ا معاتٞة مهارة الكلبـ، كقد اتٌصفت بالإت٬ابية الكبتَة من ىذه الناحية.

كانت معاتٞة فهم ات١سموع مقبولة بُ ات١ستول ات١بتدئ كجيدة بُ ات١ستول ات١توسط، لكن    الاستماع:ب.
تدريبات بُ ات١ستول ات١بتدئ على ت٘ييز كانت ىناؾ بعض ات١أخذ على معاتٞة ىذه ات١هارة؛ فقد اقتصرت ال

ؼ ىذه ات١هارة، أىداالأدنى من  دالكلمات إضافة إبٔ بعض التدريبات التعرفية البسيطة التي تقيس اتٟ
كغابت بعض التدريبات التي تلعب دكرا ىاما بُ ىذه ات١هارة كتدريبات السؤاؿ كاتٞواب، كأف يسمع 

تٞواب من بتُ ت٣موعة خيارات، كالعكس صحيح، كأف يسمع ات١تعلًٌم السؤاؿ، كت٬ب أف يتعرؼ على ا
يارات، كأيضا تدريبات اتٟرؼ الناقص ات٠من  ةات١تعلًٌم اتٞواب، كعليو أف يعرؼ السؤاؿ بتُ ت٣موع

كعليو أف  ،مكتوبة أمامو تنقص حرفا كاحداكلمة، الكلمة ذاتُا التي يسمعها بالكلمة، كأف يسمع ات١تعلم  
 كىكذا. الكلمة كاملة بُ تٚلة، يسمع اتٟرؼ كيكتبو، بٍ

أم ىناؾ أما بُ ات١ستول ات١توسط فقد كاف ىناؾ نوع كاحد من التدريبات ىو الصحيح كات٠طأ، كبٓ يكن 
تدريب آخر على ىذه ات١هارة، على الرغم من أف مهارة الاستماع تنقسم إبٔ قسمتُ استماع عاـ كاستماع 

تدريب إبٔ الأسئلة التي تقيس الفهم العاـ، بالإضافة  بعض سلسلةف من ات١مكن أف تضيف الادقيق، فك
 الفهم الدقيق.

نرل لو أف السلسلة أخٌرت بعض الآم القرآني بُ مهارة الاستماع كبعض أحكاـ التجويد التي أكردتُا بُ 
مهارة الاستماع بُ ات١ستول ات١بتدئ كات١ستول ات١توسط، إبٔ ات١ستول ات١تقدٌـ أك ات١تميز لكانت بذلك 

صصة لفهم ات١سموع كقياس قدرة ىذا الفهم عند ات١تعلمتُ، أك من ات١مكن أف تدعم مهارة الاستماع ت٥
 بتدريبات خفيفة من ىذا النوع، تكوف إضافية ثانوية لا رئيسة.
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 من أبرز ما ت٘يزت بو السلسة معاتٞتها ت١هارة القراءة. ب.القراءة:
 الكتابة، فلم تساير ات١هارات الأخرل. تأخرت السلسلة كثتَا بُ معاتٞة مهارة ج.الكتابة:

كبُ ات٠تاـ سنخصص تْثا آخر بعوف الله ت١عاتٞة ما تبقى من جزئياتُا كالأصوات كالتدريبات كا﵀تول 
الثقابُ، كقد نقتًح  درساكظيفيا بُ ذلك البحٍ لقواعد اللغة العربية بعيدا عن النمطية، كبُ اتٟقيقة منهجه  

بٔ أتْاث كأتْاث كليس تْثا كاحدا، كأكصي بُ ىذا اتٞانب أف يردفوا ىذا كالعربية بتُ يديك ت٭تاج إ
العمل العظيم بصيغة تفاعلية إلكتًكنية على ت٨و السلبسل الإت٧ليزية، كأف ت٬علوا ت٢ا بعض الفيديوىات 
التفاعلية على موقع خاص ت٢ا على الإنتًنت، كما نوصي أف ت٭اكلوا تٗفيض سعرىا، كأف تكوف كتب 

لتَة تركية)، كىذا  َُِلتَة تركية) ككتاب الطالب ( َُٖجزءا من قيمتها، فقد بًٌ شراؤىا كحدىا ( ات١علم 
 سعر مرتفع.

 
 ات١راجع:

 Face toدًراسةه تقوتٯيٌةه تٖليليٌةه ميقارنًةه بتُى سًلسلةً اللًٌسافً كسًلسلتي ")، َُِٓات٠لف، محمد أتٛد، ( .ُ
face كى "Taveler"مؤت٘ر تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا الدكبٕ ات١بتدئتول سات١ -" الإت٧ليزيتن ،

 .َّٓ، ص ُالأكؿ ( الرؤل كالتجارب) إسطنبوؿ، تركيا، ط
)، تٖليػل ت٤تػول سلسػلة العربيػة بػتُ يػديك، المجلػة العربيػة للنػاطقتُ بغتَىػا، ََِٔشعيب، أبو بكر، ( .ِ

-ُّٗيػػة، السػػنة الثانيػػة ،العػػدد الثػػاني، ص السػػوداف، معهػػد اللغػػة العربيػػة جامعػػة إفريقيػػا العات١ -ات٠رطػػوـ
َّٓ. 
دراسػة  –سلبسػل تعلػيم اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل ( دكف تاريػخ)،  محمد بػن تركػيين نايف،  .ّ

 .اتٞديدة-يديك-بتُ-العربية-لسلة/سِٔ/َِ/ar.com/-http://daleelَُِٓ، كتٖليلية
) مبادئ تعلم كتعليم اللغة، ترتٚة إبراىيم بن أتٛد القعيد، كعبد بن عبد الله ُُْٗبراكف، دكجلبس، ( .ْ

 .ْٓالشمرم، مكتب التًبية لدكؿ ات٠ليج، ص 
كلكنػػػػػػػػػػػػػػػز، ديفيػػػػػػػػػػػػػػػد، ( دكف تاريػػػػػػػػػػػػػػػخ)، اللغػػػػػػػػػػػػػػػات الثانيػػػػػػػػػػػػػػػة كيػػػػػػػػػػػػػػػف نتعلمهػػػػػػػػػػػػػػػا ككيػػػػػػػػػػػػػػػف نعلمهػػػػػػػػػػػػػػػا،  .ٓ

http://faculty.ksu.edu.sa/homiedan/Publications/%D. 
)، دراسػػة مقارنػػة بػػتُ الػػبرنامج البنيػػوم كالػػبرنامج الاتصػػابٕ بُ تعلػػيم اللغػػة ََِٗات٠لػػف، محمد أتٛػػد، ( .ٔ

 .ُٖٓات٢دؼ، رسالة ماجستتَ، معهد ات٠رطوـ الدكبٕ، ص 
 .ُٖٔات١رجع السابق، ص .ٕ

http://daleel-ar.com/2015/02/26/سلسلة-العربية-بين-يديك-الجديدة
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 .ُِٓات١رجع السابق، ص .ٖ
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 غتَالناطقتُ بهاتدكيل برام  إعداد معلمي اللغة العربية ل

 فلسطتُ-تجربة الجامعة الاسلامية بغزة 

  
 نظمي عبد السلبـ ات١صرم  

  فلسطتُ -اتٞامعة الإسلبمية بغزة 
nmasri@iugaza.edu.ps 

 
 جامعة ساسكس - عطيةمحمد مرنً 

 )University of Sussex, UK ( 
M.Attia@sussex.ac.uk 

 
 ملخص  .ُ

بُ ظل التعاطف الشعبي العربي كالإسلبمي كالدكبٕ مع أىل غزة ا﵀اصرين لأكثر من عشر سنتُ، 
كزيادة الإقباؿ الدكبٕ ات١لحوظ على تعل م اللغة العربية كلغة أجنبية ، لأىداؼ سياسية  كاقتصادية كدينية 

سياحية كغتَىا، كتطور كتنوع نظريات كمدارس إعداد معلمي اللغات الأجنبية كسرعة  كثقافية كأدبية ك 
كبالتعاكف مع  َُِِعاـ  -فلسطتُ-انتشار التقنيات اتٟديثة، بادرت اتٞامعة الإسلبمية بغزة  

مؤسسات عربية كدكلية (كعلى رأسها العربية للجميع) بُ نشر بذكر التواصل الدكبٕ بتُ ات٠براء 
ات كالشعوب بهدؼ البدء ببناء قدرات بعض معلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كالتغلب على كات١ؤسس

بعض آثار اتٟركب كاتٟصار كالفقر كالبطالة خاصة بتُ الشباب. كبُ ظل ىذا الواقع ا﵀لي الفلسطيتٍ 
نقاط رئيسية تتمحور الصعب كالواقع الدكبٕ الإت٬ابي تٕاه تعلم اللغة العربية سيناقش ىذا البحٍ أربع 

تٚيعها حوؿ تطوير برامج لإعداد معلمتُ متميزين قادرين على تعليم اللغة العربية بكفاءة عالية كمهارة  
احتًافية عات١ية. النقطة الأكبٔ ستناقش فوائد التعاكف الإقليمي كالدكبٕ بُ تطوير برامج إعداد معلمتُ 

ياؽ دكبٕ متعدد الثقافات كاللغات كذلك من خلبؿ تقدنً يتمتعوف بقدرات دكلية لتدريس لغة عات١ية بُ س
تٕربة اتٞامعة الإسلبمية بغزة بُ ىذا المجاؿ. كتتناكؿ النقطة الثانية أت٫ية  الاستفادة من الواقع ا﵀لي 
للمعلمتُ الشباب من خلبؿ  استثمار  إمكانياتُم كقدراتُم كميوت٢م كدافعيتهم  للبنطلبؽ بُ تعليم اللغة 

ت٨و العات١ية. كالنقطة الثالثة تركز على فوائد العمل اتٞماعي كضمن فرؽ متخصصة كمشاريع تعاكف  العربية
إجراء تْوث بلغات "  دكلية كما ىو حاؿ اتٞامعة الإسلبمية بغزة كمشاركتها بُ مشركع

mailto:nmasri@iugaza.edu.ps
mailto:nmasri@iugaza.edu.ps
mailto:M.Attia@sussex.ac.uk
mailto:M.Attia@sussex.ac.uk
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بالتعاكف مع أربع جامعات بريطانية كجامعة أمريكية  "linguallyResearching Multi متعددة
كالذم أتٙر برنات٣ا لتدريب ات١علمتُ لتدريس اللغة العربية عن بعد باستخداـ التقنيات اتٟديثة. كسيتم 

 كالتكنولوجيا )البيداغوجيا ) مناقشة تٜس ركائز متًابطة ت٢ذا البرنامج كىي: السياؽ كنظم التدريس كآلياتو
النقطة الأختَة فتوضح آليات دتٯومة تطوير مهارات ات١علمتُ ككيفية نقل أما كاللغة كالفنوف الإبداعية. 

مهاراتُم كخبراتُم ت١علمتُ آخرين خاصة بُ ت٣اؿ التعليم عن بعد. كتقدـ ات٠ات٘ة مقتًحات عملية تساىم بُ 
 تطوير برامج إعداد معلمتُ دكليتُ.

 
 الدقدمة .ِ

عليم اتٟكيم أف يعلم الناس تٚيعنا إتقاف العلم كالعمل، أرسل ت٢م رسلبن من صفوة حينما أراد الله ال
عباده كأطهرىم  كعلَّمهم سبحانو كتعابٔ القيمى الإنسانيٌة ككيفية تعليىم الناسً ، من خلبؿ التجارب العملية 

لأخيار من خلبؿ  كمواجهة التحديات ليصنعهم على عينو كما ت٭ب كيرضى.  كعلٌم الله رسلو  ات١صطفتُ ا
نقلً خبرات   كقصص الرسل كالأنبياء الأسبقتُ ، كعلَّم ىؤلاء الرسل أف طريق العلماءً كأجرىم على قدر 
عًلمهم كعىملًهم كتفانيهم بُ توصيل رسالة العلم كالقيم كمكارـ الأخلبؽ. فهذا نبينا نوح عليو السلبـ  

يع أساليبى ك كسائلً التعليم بُ عصره  بأشكاؿ ك لبٍ بُ قومو ألف سنةو إلا تٜستُ عامنا مستخدمنا تٚ
أكقات ت٥تلفة شملت السر ك العلن ك الليل ك النهار  دكف يأس أك ملل ليعلمنا أف من صفات ات١علم 
الناجح العلم  كالصبر كالعزتٯة كالتضحية كالعطاء ك تنوع ك تٖديٍ أساليب التعليم حسب متغتَات الواقع 

 كالبيئة التعليمية.
ىذا النهج الرباني بُ تعليم ات١علمتُ كأساس لنجاح أم برنامج لتعليم اللغة العربية لغتَ  كعلى

الناطقتُ بها ،بادرت اتٞامعة الإسلبمية بغزة بالسعي لتأىيلً كتدريبً ت٣موعةو من ات١علمتُ كات١علمات 
معة كقبل مناقشة ىذه ات١بادرة الشباب؛ ليكونوا عاملى النجاح الأىم بُ افتتاح مركز تعليم اللغة العربية باتٞا

لا بد من تقدنً بعض ات١علومات الأساسيٌة ات١تعلقة بالسياؽ الفلسطيتٍ فيما تٮص تعليم اللغة العربية لغتَ 
 الناطقتُ بها بُ اتٞامعات الفلسطينية.  

 نبذة عن تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها في الجامعات الفلسطينية .ّ
معات الفلسطينية بُ فتًة السبعينات بعد سنواتو قليلةو من  الاحتلبؿ بً تأسيس معظم اتٞا 

حيٍ  أنشئت أقدـ ي اتٞامعاتً بُ تلكى الفتًة:  ُٕٔٗالإسرائلي للقدس كالضفة الغربية كقطاع غزة عاـ  
، كجامعة بيت  ُٕٕٗ، كجامعة النجاح عاـ  ُِٕٗ، كجامعة بيزيت عاـ ُُٕٗجامعة ات٠ليل عاـ 

http://researching-multilingually-at-borders.com/
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حالينا    َٓ. كاستمر إنشاء اتٞامعات الفلسطينية حتى بلغُٖٕٗكاتٞامعة الإسلبمية ُّٕٗتٟم عاـ  
كلية   ُٕجامعة ك ُٓمؤسسة تعليم عابٕ معتمدة كمرخصة من قبل كزارة التًبية كالتعليم  العابٕ كتشمل 

 ـ)َُِٔ(كزارة التًبية كالتعليم العابٕ، كلية ت٣تمع متوسطة.      ُٖجامعية ك
كليات  ٔ كليات جامعية ك ٓ جامعات ك ٔمؤسسة تعليم عابٕ تشمل   ُٕغزة كيوجد بُ قطاع 

برامج البكالوريس بُ اللغة العربية كآدابها  ُٓت٣تمع متوسطة  كتقدـ تٚيع اتٞامعات الفلسطينية اؿ
 َُُ,ٕكأساليب تدريسها ككذلك اتٟاؿ بالنسبة لتعليم اللغة الإت٧ليزية  كيعمل بُ ىذه اتٞامعات 

أف أيان منها لا تقدـ برامج  تربويةٌ (بكالوريوس أك دبلوـ عابٕ أكماجستتَ)  لتأىيل معلمي  أكادتٯي إلا
اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ضمن برات٣ها الأكادتٯية كحاؿ معظم اتٞامعات العربية. (كزارة التًبية كالتعليم 

 ـ).َُِٔالعابٕ، 
لغربية بتقدنً بعض الدكرات بُ اللغة العربية كحديثا بدأت بعض اتٞامعات الفلسطينية بُ الضفة ا

لغتَ الناطقتُ بها من أمثاؿ جامعتي بتَزيت  كالنجاح الوطنية. كقد سات٫ت حرية اتٟركة كالتنقل كلو بشكل 
 صيفي نسبي بتُ الضفة الغربية كدكؿ العابٓ بُ تقدنً ىذه الدكرات، فباشرت جامعة بتَزيت بتقدنً برنامج

 كالفلسطينية  الذم بً إنشاؤه عاـ العربية الدراسات للطلبة الأجانب ضمن برنامج ةالعربي اللغة لتدريس
 فيما يتعلق بالقضية خصوصان  كالسياسية للطلبة غتَ العرب الإنسانية العلوـ بُ ؛ ليقدىـ مساقاتو  ُْٗٗ

لأساتذة كالفلسطينية عن توفر فرص تدريب  العربية الدراسات أعلن برنامج َُِْالفلسطينية. كبُ عاـ 
عدد من ات١رشحتُ لدكرات تدريبيٌة خارج  جدد بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا كمن بٍ  اختيار

 ـ).َُِٔفلسطتُ (جامعة بتَزيت، 
تطور تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها بشكل سريع بُ جامعة النجاح الوطنية  كذلك فقد

ة حيٍ بً تأسيس شعبة اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا عاـ بالضفة الغربية بُ السنوات ات٠مس الأختَ 
كحديثا  َُِِليتم  الاحتفاؿ بإطلبؽ برنامج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بُ فبراير عاـ  َُُِ

(جامعة النجاح الوطنية،  َُِٔفقد تٖولت الشعبة إبٔ معهد لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بُ يوليو
 .ـ)َُِٔ

كعدـ إمكانية كصوؿ الطلبة غتَ  ََِٔكنتيجةن للحصار ات١فركض على قطاع غزة منذ سنة 
العرب تٞامعات غزة فلب يوجد أم برامجى أك دكراتو بُ أم جامعة بُ قطاع غزة سول اتٞامعة الإسلبمية 

 بغزة كما سيتم التوضيح بُ اتٞزء التابٕ.
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  العالدية من الجامعة الإسلامية بغزة تنطلق العربية إلى .ْ
رغبةن بُ تأثران بعزتٯة  الأنبياء السابق ذكرىا كصبرىم كإصرارىم الذم لا يعرؼ الضعف كلا ات٢واف ك 

على حصار الظات١تُ كإعمار ما نتج من خرابو كدمار تٟركب ثلبثةو  ، بدأت اتٞامعة الإسلبمية  التغلبً 
اندة  كتشجيع الأخوة كالأصدقاء الأحرار تٔس َُِِمسارى تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها  عاـ 

كالزكار ات١تضامنتُ من العرب كغتَ العرب كمن ات١سلمتُ كغتَ ات١سلمتُ ، الذين جاؤكا مناصرةن  لغزة، ك 
 أحبوا غزةى كشعبها كأشاديكا بالتعليم فيها خاصة تعليم اللغة العربية.

سلبمية العديد من الوفود العربية زار اتٞامعة الإ َُِّكحتى أكائل يونيو َُِِبُ أكاخر عاـ  
كغتَ العربية من دكؿ ت٥تلفة ، تساءؿ بعضهم عمٌا إذا  كانت اتٞامعة الإسلبمية تدرًٌس العربيٌة ، كأعربيوا 
عن رغبتهم بُ تعلم اللغة بُ غزة ، فكانت تلك الزيارات إحدل أىم اتٟوافز لإدارة اتٞامعة للتوجو ت٨و 

السفر من ك إبٔ غزة خلبؿ تلك الفتًة القصتَة بالإضافة إبٔ توجٌو اتٞامعة ت٨و  تعليم اللغة العربية لسهولةً 
خدمة خرت٬بها من خلبؿ ات١ساعدةً بُ تشغيلهم ؛ للمسات٫ة بُ اتٟد من البطالة كآثارىا السلبيٌة على 

علمتُ متخصصتُ الشباب ات٠رت٬تُ. لتًتخذى الإدارة قراران بالتوجو ت٨و تعليم اللغة العربية بُ ظل عدـ توفر م
أك ذكم خبرة ك بُ ظل ضيق الإمكانيات ات١ادية ات١تاحة. كلكن بسبب التعاطف العربي كالدكبٕ مع غزة 
كعزتٯة إدارة اتٞامعة التي لا تلتُ كلا تعرؼ للمستحيل سبيلبن، كاف القرار بالبدء  بالإعداد كالتجهيز من 

 التالية:مرحلة شبو الصفر. كبً توجيو الأسئلة الذاتية التسعة 
 تيف نبدأ بتعليم اللغة العربية في ظل ىذه الظركؼ  كالإمكانيات؟ ُ.ْ

تنفيذ ات٠طوات العملية التالية كات١تداخلة زمنيٌان إبٔ حد ما كلكنها بُ ككانت الإجابة عبارة عن 
 ميكمًلة لبعضها البعض: الوقت ذاتو 
 فح  كالتعرؼ على العديد الاطلبع على خبرات من سبقونا  كالاستفادة من خبراتُم، فتم التص

من مواقع مراكز اللغات العربية كالأجنبية التي تقدـ برامج لتعليم اللغة العربية أك الإت٧ليزية بُ العابٓ العربي 
 كالإسلبمي كأكركبا كأمريكا. ككاف من تٙرات ىذا  الاطلبع ات٠طوات التالية. 

جحة حيٍ بً زيارة بعض اتٞامعات التًكية الزيارات ات١يدانية كالتواصل ات١باشر لنقل التجارب النا -
) بهدؼ الاطلبع ك الاستفادة من تٕاربها ك فتح آفاؽ للتعاكف الأكادتٯي معها. كبً أيضان َُِِ(يناير 

) بهدؼ الاستفادة من تٕاربها بُ ىذا المجاؿ  َُِّزيارة بعض اتٞامعات الأردنية (يناير/ كانوف الثاني 
 عملية التأسيس كالبناء بالتشاكر كتبادؿ الآراء . كالالتقاء ببعض ات٠براء فكانت
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مع العديد  (ىاتفية ك غتَىا بريد إلكتًكني كسكايب كمكات١ات) التواصل عبر التقنيات اتٟديثة -
من ات١ؤسسات كات١ختصتُ بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ككاف من تٙرة ىذا التواصل التعرؼ على  

ة العربية السعودية، كالتي تطوع خبتَاف منها لتدريب ت٣موعة ات١علمتُ الفلسطينتُ "العربية للجميع" بات١ملك
  الشباب ات١ؤىلتُ تربوياًّ بُ ىذا المجاؿ.

  : العربية للجميع بات١ملكة العربية السعودية  ك "المجلس  من بتعاكفً  كذلكالشراتة الإقليمية
 دريب ات١علمتُ.القومي للمرأة" بشماؿ سيناء تّمهورية مصر العربية لت

  مشاريع دكلية تساىم بُ تعزيز تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كالاستفادة من الدشارتة في
خبراء دكليتُ بُ تعليم اللغات الأجنبية اك اللغة الثانية غتَ لغة الأـ. ككاف من تٙرة ىذه ات١شاركة تدريب 

 انية كمن جنسيات متنوعة كما سيذكر لاحقا.ت٣موعة من ات١درستُ على أيدم خبراء من جامعات بريط
 

 تيف بً انتقاءي الدعلمتُ في ظلًٌ أعدادً الخرنرتُ الكبتَ ؟  ِ.ْ
 َّمعلمتُ متميزين كمبدعتُ كذكم دافعية عالية ، ككانت  النتيجة  انتقاء ت٨و تدريب  اتٕهنا

من التقيمات  شملت تقدموا للحصوؿ على التدريب بعد سلسة طويلةو  ََُمعلمنا كمعلمة من أكثر من 
اختباران بُ اللغة العربية كمقابلةن من تٞنة متخصصةو  للتعرؼ على ميوت٢م ك البعد القيمي ك الإنساني لديهم 
 ك من بٍي ات١شاركة بُ دكرة تدريبية ت٤لية بُ غزة بهدؼ ات١زيد من ا كالتحفيز ك التطوير لقدراتُم ك مهاراتُم . 

لكوف الخبرة ؟ كتيف نشكن أف يصلوا غزة من ىم الددربتُ  الدختصتُ  كنشت ّ.ْ
 المحاصرة؟ 

بعد أف يسَّر الله لنا التواصل مع "العربية للجميع" بات١ملكة العربية السعودية لنتعرؼ على خبتَين 
معلمنا ك معلمة الذين بً انتقائهم  َّمن أىل الاختصاص كات٠برة ك اللذين تطوعا مشكورين لتدريب اؿ 

 ات١ذكورة أعلبه .  بالطريقة ك ات١واصفات 
 الددربتُ قدرة كعدـ الحصار ظل في للتدري  الدناس  الدكافي  سيكوف أين ْ.ْ
 لغزة؟ الوصوؿ الدتخصصتُ

"المجلس القومي للمرأة" بشماؿ سيناء تّمهورية مصر العربية كالتي استضافت فكاف التواصل مع 
ت٦ا زاد من قوة الدافعية كالتي ىي  عملية التدريب  بُ مقر "المجلس القومي للمرأة" بتعاكف أخوم كمهتٍ

 تٔثابة عامل أساسي لإبداع ات١علمتُ بُ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها.
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 التي الصعبة الاقتصادية الظركؼ ظل في التدري  تكاليف تغطية ستتم تيف ٓ.ْ
 غزة؟ قطاع مؤسسات ك أىالي يعيشها

كالتواصل مع الأخوة الكراـ  ، يم ترشيد النفقاتفكانت الإجابة  الاعتماد على الذات ك تفعيل ق
بُ العربية للجميع كالذين  استجابوا على الفور كتطوعوا لتنظيم تدريب ت٣اني. فتمت ات١شاركة كالتعاكف 
يٍ سات٫ت اتٞامعة الإسلبمية بتكاليف السفر كالتنقل كالإقامة تٟوابٕ  كتوزيع التكاليف على اتٞميع ، حي

لعربية للجميع بتقدنً تدريب نوعي ت٣اني مع تٖمل تٚيع نفقات سفر ات١دربىتُ من معلمنا ،كتطوعت ا َّ
الرياض إبٔ العريش ، ككذلك بً إشراؾ ات١تدربًتُ من باب التحفيز كات١شاركة العملية كتٖمل  ات١سؤكلية 
بنا كالتأكيد على أت٫ية التطوع كالتبرع كالتضحية كأحد أىم صفات ات١علم الناجح كما ىي صفات حبي

 كمعلمنا الأكؿ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم. 
 ما أىم موضوعات التدري  التي نزتاجها الدعلموف؟  ٔ.ْ

بً التفاىم بتُ اتٞامعة الإسلبمية ك العربيٌة للجميع على تٖديد موضوعاتً ك مدة التدريب بناءن 
ت١وضوعات التي شملها على خبرات ات١دربتُ ك أىل  الاختصاص بُ غزة كحاجات ات١تدربًتُ. كمن أىم ا

التدريب الفركؽ بتُ تعليم اللغة لأىلها كتعليمها لغتَ أىلها كطرؽ تعليم اللغات الإجنبية ، كتقنيات 
 تدريس ات١هارات اللغويةٌ الأربع  ، كتعليم اللغة العربية للمبتدئتُ .

 
 التدري ؟ مدة ستكوف تم ٕ.ْ

بً عقد دكرة تدريبية مكثفة بُ مدينة جميع بعد التشاكر بتُ اتٞامعة الإسلبمية بغزة ك العربية لل
 .َُِّيونيو  ٕ- ُبُ الفتًة ما بتُ  -تٚهورية مصر العربية  -العريش 

  الدناسبة؟ كالتأىيل التدري  طرؽي  ما ٖ.ْ
يز  طرؽ التدريب ىو تنوع ات١دربًتُ كتٕاربهم كطرؽ تدريبهم ككذلك  استمرار عمليةي  إف  أىمى ما  تٯي

م الدكبٕ كالإنساني القادر على التميز بُ التعليم تبعنا للواقع الفلسطيتٍ كالشراكات التدريبً لإعداد ات١عل
كالفرص الدكليَّة ات١تاحة فمنها ما بً عبر التقنيات اتٟديثة كمنها ما ات٧ز عبر اللقاء ات١باشر لإكساب 

 ات١تدربتُ ات٠برات التعليميٌة  كالتابٕ: 
 غزة –تدريب داخل اتٞامعة الإسلبمية  -
بالتعاكف مع العربية مصر ك  –العريش  -ريب ات١علمتُ بُ  مقرر المجلس القومي للمرأة تد -
  للجميع
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 تدريب عبر التقنيات اتٟديثة بالتعاكف مع العربية للجميع -
تدريب عبر التقنيات اتٟديثة من خلبؿ الشراكة بُ مشركع "إجراء تْوث بلغات متعددة"  -

 جامعة جلبسكو البريطانية.كالذم تقوده 
تدريب بعض ات١علمتُ من خلبؿ ات١شاركة بُ "دكرة تدريب ت١علمي اللغة بُ استخداـ الإنتًنت  -
كالتي تقدمها مؤسسة  "E-Moderation - A Training course for online tutorsبُ التعليم:

    ِِٕ"The Consultants-Eليم ك التدريب عن بعد كعبر الإنتًنت كىي "بريطانية متخصصة بُ التع
 

  للعالدية؟ العربية باللغة ننطلق تيف ٗ.ْ
عن  َُِّبعد عمليات التدريب ات١ستمرة للمعلمتُ ، أعلنت اتٞامعة الإسلبميٌة بُ شهر يونيو 

ة العربية لغتَ الناطقتُ بها ك أبدتً اتٞامعةي استعدادىا لاستقباؿ طلبة من دكؿ افتتاح مركز تعليم اللغ
إسلبميٌة كغتَ إسلبمية لتعل م اللغة العربية بُ غزة ، خاصةن كأفَّ اتٞامعةى تربطها علبقاتي تعاكفو كاسعةو مع 

للؤسف بٓ يتم استقباؿي  عشرات اتٞامعات بُ أكركبا ك بُ الدكؿ الإسلبمية غتَ الناطقة بالعربيٌة ؛ كلكن
الفلسطيتٍ (معبر رفح ) بُ ظلً الأحداث التي كقعت بُ مصر  -أم متعلًٌم بسبب إغلبؽ ات١عبر ات١صرم 

 .َُِّأكائل يوليو 
إنَِّهُ لَا يايْأاسُ مِن كلكن أنى يىدًب اليأسي بُ قلوب من يقرؤكف ك يؤمنوف يياتً القرآف الكرنً: "

ِ إِلََّ الْ  وْحِ اللََّّ عا الْعسُْرِ يسُْرًا ) كقولو تعابٔ  "ٕٖ(سورة يوسف:  "قاوْمُ الْكاافِرُونا رَّ عا  -فاإِنَّ ما إنَِّ ما

) كأنى يتسلل الإحباط بُ نفوس من تربوا كتعلموا كعلَّموا قصص أكبٕ ٔ-ٓ(سورة الشرح: "الْعسُْرِ يسُْرًا
لقدكة اتٟسنة للمعلمتُ كات١دربتُ بُ كل أكلئك ات١علموف الأكائل كا –العزـ من الرسل عليهم السلبـ تٚيعنا 

زماف ك مكاف ك سياؽ ك خاصة سياؽ الضيق ك ات١عاناة ، إبٔ أف يىسٌر الله للجامعة أف تشارؾى بُ مشركع 
كجامعة دراـ كجامعة مانشستً كجامعة بقيادة جامعة جلبسكو كمشاركة كل من اتٞامعة الإسلبمية بغزة 
 ِِٖ.َُِٕمارس  -َُِْغرب بريطانيا بُ بريطانيا كجامعة أريزكنا بُ أمريكا كذلك من إبريل 

                                           

E-The Consultants ِِٕ :e.com/-http://www.theconsultants  
ِِٖ The Researching Multilingually at Borders of Language, the Body, Law and the 

State is funded by the Arts and Humanities Research Council (AHRC) - UK: 

http://researching-multilingually-at-borders.com  

http://www.theconsultants-e.com/
http://www.theconsultants-e.com/
http://www.theconsultants-e.com/
http://researching-multilingually-at-borders.com/
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كىنا مرة أخرل تتجددي عملية التدريب مع التًكيز على استخداـ التقنيات اتٟديثة ككسائل التواصل  
 دكت٢م كمؤسساتُم كبيوتُم ، لعدـ ت٘كن ىؤلاءً الطلبة الاجتماعي بُ تعليم اللغة العربية كالوصوؿ للطلبة بُ

من السفر إبٔ غزة ا﵀اصرة. كلتبدأ أيضا تٛلة إعلبنات عن تقدنً مركز اتٞامعة الإسلبمية بغزة دكراتو  بُ 
كمن بٍ تٛلة أخرل بُ  َُِٓتعليم اللغة العربية عن بعد كباستخداـ التقنيات اتٟديثة كذلك بُ نوفمبر 

خبراء دكليتُ  ٓبعد إجراء ات١زيد من التدريب كالتطوير على صفحة ات١ركز من قبل  َُِٔديسمبر 
 متخصصتُ بُ تعليم اللغات الأجنبية من جامعة جلبسكو  ، ك دراـ   ،  ك اتٞامعة الإسلبمية بغزة.

ة بيٌ ك لتعزيز دكر ات١ركز كإكساب ات١علمتُ تٕارب تعليمية دكلية جديدة كمتنوعة بُ تعليم اللغة العر 
من خلبؿ جلساتً تغريد ، ك إعلبنات ت٦ولة عبر  َُِٔفقد بً إجراء تٛلةن إعلبمية بُ شهر ديسمبر 

تويتً كمنشورات عبر الفيسبوؾ كرسائل  عبر البريد الإلكتًكني كصفحة اتٞامعة كالصحف ؛ لاستقطاب 
 ٗ –يناير  ٗنية ت١دة شهرين (ساعة تعل م كدكرةو ت٣ا َّالعديد من الراغبتُ بُ تعلم اللغة العربية لتلقي 

فقد سجل بُ ىذه  َُِٔ) ت١ن يسجل خلبؿ فتًةً الإعلبف. ك لغاية نهاية شهر ديسمبر َُِٕمارس 
من البوسنة كالقائمة  ُمن أسبانيا ك ُمن الفلبتُ ك ّمن أمريكا ك ٓمن بريطانيا كٗطالبا (  ُٗالدكرة 

 بالتأكيد ستزداد إف شاء الله.
 
 معلمي اللغة العربية لغتَالناطقتُ بها  تدكيل برام  إعداد  .ٓ

إذا أردنا إعداد معلم لغة عربية يتقن فنوف التعليم بُ  ت٣تمعات متعددة اللغات كالثقافات كأساليب 
التعلم فلب بيد من تدكيل برامج إعداد كتأىيل معلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها تْيٍ تٖقق ات١عايتَ 

 ك التي تٯكن تلخيصها بُ أربعةً ت٤اكرو كالتابٕ: ي اللغات الأجنبية ت١علمالعات١يٌة ات١عاصرة 
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 الأىداؼ )الدعارؼ كالدهارات كالقيم(  المحور الأكؿ: تدكيل ُ.ٓ
ستخداـ التقنيات اتٟديثة اإف تأىيلى كإكسابى ات١علمً مهاراتي التدريس كالإدارة الصفية كالتقييم ك 

كالتعلم كغتَىا من الأىداؼ التًبوية ك اللغوية، كل ىذا لا  ككسائل التواصل الاجتماعي كنظريات التعليم
حينما نتحدث عن  يكفي لإعداد معلم دكبٕ كإنساني بل ت٭تاج أيضنا إبٔ تدكيل الأىداؼ ك خاصة ن
تدريس لغةو عات١ية (العربية) بُ سياؽ دكبٕ متعدد الثقافات كاللغات كالأجناس كالبيئات ، كأيضا يتطلب  

 ر أساسية كىي ات١عارؼ كات١هارات كالقيم العات١ية كالإنسانية.اكتساب ثلبثة أمو 
الأمر الأكؿ يتعلق باكتساب معرفة كاسعة كعميقة بالثقافة العربية كالإسلبمية بالإضافة  لاكتساب 
ات١عارؼ الواسعة كالعميقة بالثقافات الإنسانية ات١تعددة .كىذا الأمر ت٭تاج إبٔ طرح مساقات أساسيٌة 

رل اختيارية متنوعة بُ برامج التأىيل ك التدريب حسب البيئة الثقافية التي يرغب ات١علم بُ إجبارية كأخ
العمل فيها. فمثلبن تٯكن طرح مساؽ يتعلق بالبيئة الثقافية السائدة بُ غرب أكركبا كمساؽ آخر تٞنوب 

 شرؽ آسيا كثالٍ لإفريقيا كىكذا.
تٟوار البناء ك المجادلة بالتي ىي أحسن كاستخداـ كالأمر الثاني ىو إكساب ات١علم مهارات  إجراء ا

أساليب الإقناع باتٟجة كات١نطق كالدليل العقلي . كمن ات١هارات الأساسية التي يتطلبها إعداد معلم اللغة 
العربية الإنساني كالدكبٕ  اكتساب مهارات بناء العلبقات الإنسانية كمد اتٞسور الثقافية بأبعادىا اللغوية 

كالتارتٮية ك اتٟضارية. كختَ طريق لإكساب ات١علم الإنساني ىذه ات١هارات ىو القدكة اتٟسنة من كالأدبية 
تنمي ىذه ات١هارات عملينا تْيٍ يشارؾ ات١علم نفسو بُ تنمية   قبل ات١دربًتُ ، كمن خلبؿ مناىج تدريب

ها ضمن برامج التدريب ؛ مهاراتو من خلبؿ ات١شاركة الفاعلة بُ حوارات تربوية كثقافية كلغوية يتم طرح
لتساىمى بُ تطوير مهارات ات١علمتُ بُ تقبل  تعدد الثقافات كحسن  اتٟوار ك حسن التواصل بتُ الأفراد 
كالشعوب خاصة بُ العصر اتٟابٕ كالذم تزداد فيو الصراعات كاتٟركب كالنزاعات بتُ الشعوب كالمجتمعات 

 متعددة الثقافات كاللغات. 
ف معلمى اللغة العربية لو دكره ساوـ ينبع من تٝو اللغة العربية كدكرىا اتٟضارم  بُ كالأمر الثالٍ ىو أ

نشرً قيم التفاىم اتٟضارم لتحقيقً التعارؼ كالسلبـ بتُ الشعوب ، بُ كوفو تتنوع فيو اللغات كالثقافات 
الله سبحانو ك تعابٔ  ية من آياتآكالقيم  كالعادات كالتقاليد. إفٌ ىذا التنوع اللغوم كالثقابُ الذم  ىو 

لىقٍنىاكيم مًٌن  الذم خلقنا ت٥تلفتُ كجعلنا قبائلى كشعوبان لنتعارؼى على بعضنا البعض :" ياى أىيػ هىا النَّاسي إًناَّ خى
 "للََّّى عىلًيمه خىبًتَه ذىكىرو كىأينثىى كىجىعىلٍنىاكيمٍ شيعيوبان كىقػىبىائلًى لتًػىعىارىفيوا إًفَّ أىكٍرىمىكيمٍ عًندى اللًََّّ أىتػٍقىاكيمٍ إًفَّ ا

كىمًنٍ :" ) ك شاءىت حًكمة الله أف يكوف اختلبؼ ألستنا كألواننا آية للدراسة كالتعلم كالتعليمُّ(اتٟجرات:
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ّٗٗ 

توًً  تو للًٌٍعىالًمًتُى  كىاخٍتًلبؼي أىلٍسًنىتًكيمٍ  خىلٍقي السَّمىوىاتً كىالأىرٍضً  آياى ). ِِ:" (الركـكىأىلٍوىانًكيمٍ إًفَّ بُ ذىلًكى لآياى
كلعل أىم كسائل إكساب ات١علمتُ مهارات  التعارؼ كنشر القيم الإنسانية ىي تنفيذ أنشطة لامنهجية  
كالرحلبت اتٞماعية للؤماكن التارتٮية كالسياحية ك الثقافية  كات١شاركة بُ العركض ات١سرحية القصتَة 

لبت تطوع ىادفة حسب اىتمامات كات١سابقات الثقافية كالأفلبـ كالنشاطات الاجتماعية كات١شاركة بُ تٛ
ات١علمتُ. فتأىيل ات١علم  الإنساني كت٘كينو من اكتساب ات١هارات كات١عارؼ كالقيم العات١ية ليصبحى معلمنا دكليًّا 
يعمل داخل أك خارج  بلده لتلبيةً حاجاتو كطموحاتو الفرديةٌ كالمجتمعية كالعات١ية ، ك للمسات٫ة بُ تنمية 

دؼه ساوـ ت٬عل من ات١علمً إنسانان ينشر العلمى ك ات٠تَى ، كتٮدـ  الإنسانية تٚعاء بغض ت٣تمعو ك بلبده ىو ى
النظر عن  اختلبؼ الثقافات ك الألواف ك الأعراؽ. كباختصار شديد فإف  أفضل أساليب تأىيل ات١علم  

ات١علم  قرآنان  تٯشي على الأرض مهتديا تٓلق رسوؿ ا لبشرية ك الذم لنشر القيم العات١ية ىو أف يكوف ى
" (القلم:   ). ْكصفو رب الناس بقولو " كإًنَّكى لىعىلى خيليقو عىظًيمو

 المحور الثاني: تدكيل  الاستثمار في تعليم اللغة العربية: الفقر كالبطالة  ِ.ٓ
يساىم بُ تٗفيف حدة  إف إت٬ادى فرص عملو بُ ت٣اؿ تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها قد

، كخاصة بُ فلسطتُ حيٍ أف "نسبة البطالة بُ قطاع  ت١نتشرين بُ العابٓ العربي كالإسلبميالبطالة كالفقر ا
%، كىي الأعلى بُ العابٓ، بُ حتُ ارتفعت البطالة بُ صفوؼ الشباب إبٔ ما يزيد  ّْغزة كصلت إبٔ 

% ِٔ )  ، كتزداد البطالة بتُ خرت٬ي كليات التًبية ؛ لتصلى إبَُِٔٓالبنك الدكبٕ، ("  %َٔعن 
). كتٯكن  َُِٔالفلسطيتٍ،  للئحصاء ات١ركزم % (اتٞهازَٓكبتُ خرت٬ي علوـ اتٟاسوب لتصل إبٔ 

توفتَ فرص عمل ت٢ؤلاء ات٠رت٬تُ ت٦ا تٯكنهم من مقاكمة أيضنا  الاستثمار بُ تعليم اللغة العربية من خلبؿ 
تزايد الإقباؿ خاصة بُ ظل سياسة تُجتَ الشباب الفلسطيتٍ عن كطنهم كالصمود كالبقاء على أرضهم ، 

على تعل م اللغة العربية سواء من قبل ات١سلمتُ أك غتَىم لأغراضو متنوعة (دينية كاقتصادية تٕارية كعلمية 
كثقافية كسياسية كسياحية كاجتماعية كغتَىا). كبنظرةو سريعة لدكر تعليم اللغة الإت٧ليزية بُ خلق فرص 

د أنها تلعبي دكرا أساسينا بُ تٖستُ  الاقتصاد  البريطاني كذلك عمل جديدة كزيادة الدخل القومي ، ت٧
،  للدراسات  Capital Economics for English UKحسب التقرير الذم أعدتو مؤسسة 
 ):َُِٓكالأتْاث الاقتصادية كالصادر بُ نوفمبر 

بريطانية مؤسسة أكادتٯية  َٓٓمتعلمو بُ أكثر من   َََ،َٓٔدىرىسى اللغة الإت٧ليزية حوابٕ  -
 .َُِْمعتًؼ بها خلبؿ عاـ 
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ََْ 

فرصةى عملو ت١علمتُ كإداريتُ كسائقي سيارات  ََٓ،ِٔدعمى  تعليم اللغة الإت٧ليزية أكثر من  -
 أجرة كأصحاب ت٤اؿ تٕارية كأصحاب مقاىي كلآلاؼ الأيسر ات١ستضيفة للطلبة.

ئدً للبقتصاد البريطاني بليوف جنية إستًليتٍ كعا ِ.ُأضاؼى قطاع تعليم اللغة الإت٧ليزية حوابٕ  -
 خلبؿ عاوـ كاحد.

أثناء دراستهم عاـ  million 4ُْٗساىمى الطلبب بُ دعم ات٠زينة اتٟكومية لبريطانيا بقيمة  -
َُِْ. 

بالإضابُ لصابُ العوائدً ات١الية ىناؾ أيضا فوائد إت٬ابية لا تٯكن حصرىا تدعم ي الاقتصاد  -
فلرتٔا أقاموا شراكاتو تٕارية مع بريطانيا بُ ات١ستقبل أك عادكا  البريطاني فعند عودة ىؤلاء الطلبة لبلبدىم 

 لزيارتُا.
كتيظهر ىذه الأرقاـ أت٫ية الاستثمار بُ إمكانيات الشباب كتأىيلهم لتحستُ أكضاعهم الاقتصادية 

تعليم اللغة كالاجتماعية من خلبؿ تعليم اللغة العربية ؛ ليكوف لتعليمً اللغة العربية دكره استثمارمٌّ ت٦اثله ل
 الإت٧ليزية. 
 دكلية فرؽ ضمنالجماعي  العملالثالث:  المحور .ٔ

 ، فاتٞامعةتٓصوص الشراكات ك العمل اتٞماعي الإقليمي ك الدكبٕ  اكر سابقن إبٔ ما ذي  بالإضافة
” متعددةو  بلغاتو  ثو تْ إعداد“بعنواف  ديكبٌٕ  مشركع بُ كفاعلًبن  اأساسين  عضوان  تعد    -غزة-  الإسلبمية

بُ السياقات التي يكوف  الل غومٌ  التفاعل دراسةً  إبٕ ات١شركع كيهدؼ. ابريطاني بُ البحثية ات١راكز أحدي  ولوتٯ
 أك الاحتلبؿكاتٟياة تٖت ظركؼ ،  نفسية أكاقتصادية  أكة أك اجتماعية سياسيٌ  ضغوطو  تٖت نساففيو الإ
اؿ بُ فلسطتُ بشكل عاـ ك غزة كما ىو اتٟ  كغتَه عصبية لصدماتو  التعرض أك السياسي اللجوء طلب

لتكوفى إحدل  ت٥تلفة، دكليةتْثية إقليمية ك  تٚاعي كثيق بتُ فرؽو  تعاكف على ات١شركع كيقوـبشكل خاص. 
 اءخبر فيو   شارؾ ة ،اللغة العربية بُ غز  معلمي لإعداد متكامل برنامج كتطوير تصميم مهمتم ىذا ات١شركع

 بها .  الناطقتُ " لغتَكالأت١انية كالإت٧ليزيةالعربية كالإيطالية تدريس اللغات " بُ
 (ُُْ: طو" )علما زدني ربي كقل: "الدعلمتُ مهارات تطوير دنشومة: الرابع المحور ُ.ٔ

مهما أكتينا من علمو فهو دائمنا قليله كلذا فنحن مطالبوف بأف نأخذى بكل الأسباب كالطرؽ التي 
زيدنا علمنا ، لذا لا بيدَّ من استمرار عمليات التدريب تزيدنا علمنا ،ككذلك مأموركف بأف نسأؿى الله أف ي

 كالتأىيل كالتحديٍ بُ معلومات كمهارات ات١علم من خلبؿ  تبادؿ ات٠برات عبر الطرؽ التالية:
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َُْ 

التواصل عبر التقنيات اتٟديثة  كشبكات التواصل الاجتماعي لتبادؿ ات٠برات كات١علومات بتُ   -
تُ ات١دربتُ مع بعضهم البعض كبتُ ات١دربتُ ك ات١تدربتُ كما حصل بُ كات١دربتُ من عدة دكؿ كب ات٠براء

 تدريب معلمي غزة.
بُ مشاريع إقليمية كدكلية كالعمل ضمن فرؽ مشتًكة لتطوير برامج تأىيل ات١علم الدكبٕ  ات١شاركة -

 كالتقنية  كالتًبوية البيئية ات١تغتَات حسب البرامجكتٖديد كتٖديٍ ىذه 
لقاءات كمؤت٘رات دكرية إقليمية كدكلية متخصصة كعقد كرشات عمل مكثفة ات٠برات عبر  تبادؿ -

 بهدؼ إعداد  برنامج  ت١علمي اللغة العربية تٔواصفات دكلية. 
الاستفادة من قدرات بعض ات٠رت٬تُ الشباب بُ فلسطتُ بُ بناء نواة مكتبة  الكتًكنية شاملة   -

 ح للجميع  لإثراء عملية  تأىيل  كتطوير ات١علمتٖتوم على مواد مطبوعة ك تٝعية كبصرية كمصدر  متا 
 بشكل دائم.
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   العربية اللغة معلمي لتأىيل العالدي البرنام  كتطوير تصميم .ٕ
بً تطوير برنامج إعداد معلمي اللغة العربية بُ غزة تدرت٬ينا كعبر مراحلى عدٌةو . كاف أكت٢ا التعاكف 

ذةو كباحثتُ من مشركع "إعداد تْوث بلغات متعددة" الإقليمي السٌالف. تلب ذلك اجتماعات بتُ أسات
لتصميم برنامج مناسب ت١علمي اللغة العربية بُ غزة ، بإشراؼ اتٞامعة الإسلبمية  كونها عضوه مشارؾه بُ 

 ىذا ات١شركع  . 
كلأف ىذا البرنامج لرتٔا كاف الأكؿ من نوعو بُ العابٓ العربٌي ،  فقد استوجب ذلك استثمار كقتو 

بُ مناقشة ت٤اكره كآليات تنفيذه ، أسفرت تلك النقاشات عن تٖديد تٜس  ركائز أساسيٌة للبرنامج  كجهدو 
ك اللغة ك الفنوف ( :Pedagogy البيداغوجيكىي: "  السياؽ ك التكنولوجيا ك نظم التدريس كآلياتو (ا

خطة العمل ضمن الإبداعية "  كبالتنسيق مع أحد خبراء اتٞامعة الإسلبمية كالذم ساىم بُ إعداد 
ات١شركع، بً الإتفاؽ على أف تيدَّرسى ىذه ا﵀اكري ،أربع ميدرباتو (أت١انية كإيطاليتاف كمصرية/ دات٪ركية) كعلى 

، إضافةن إبٔ أسبوعو سادسو لإعطاء  -أسبوع لكل ت٤ورو  -أف يكوفى التدريس على مدار تٜسةً أسابيع 
لفردم كاتٞماعي. أما  مدة البرنامج  كانت ستتُ ساعةن  (شاملة تغذيةو راجعةو ت١ا بً تعل مو على ات١ستويتُ ا

ساعات التدريب  نفسها كساعات العمل ات١نزبٕ للمتدربتُ) على أف يكوف اللقاء مرتتُ أسبوعيان بواقع 
 كالذم بً اختياره لسهولةً الاستخداـ كانتشاره . )Skype)ساعتتُ لكل لقاء عن طريق برنامج سكايب 

لتحميل ات١ادة التعليمية من مرئية كمسموعة  (Moodle)اعتماد برنامج موكدؿ كذلك فقد بً   
كمطبوعة إبٔ جانب استخدامو بُ ات١ناقشات بتُ ات١تدربتُ كات١دربات ككذلك بتُ ات١تدربتُ أنفسهم. ك  

 كانت تلك النقاشات تدار باللغتتُ العربية كالإت٧ليزية دكف تقييد. 
دريب بً التنسيقي مع عددو من ات١تطوعتُ الأجانب ، تْيٍ يتم كلتعزيزً اتٞانب العملي بُ الت

تدريسيهم من قًبل ات١تدربتُ عن طريق سكايب ، كبهذا فقد أيتيحت لكلى متدربو ثلبثي فرصو ت١ثل ىذا 
 التدريب العملي مع كجود متابعة كتقييم لأداء ات١تدربتُ . 

 كيعتمد ىذا البرنام  على خمس رتائز أساسية كىي: 
  :Context اؽالسي ُ.ٕ

نظران ت٠صوصيةً الوضع بُ غزة كلقلة إت١اـ ات١درباتً بو ، كعدـ القدرة على زيارة غزة ،  فقد 
بل كفرض توجهات ” توريد“تساءلن عن الفرص كالتحديات التى ستواجههنَّ بُ  ىذا التدريب كخطورة 
قد اتفقت ات١دربات على أت٫ية تربوية غربية عليهم.  ك بالتنسيق مع  خبتَ اتٞامعة الإسلبمية ا﵀لي ف

مصارحة ات١تدربتُ بفلسفتهن التعليمية كما ت٬وؿ بُ خاطرىنٌ من أفكار حوؿ القياـ بهذا العمل. كعليو 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

َّْ 

فقد قامت ات١دربات بكتابة حوارىن بُ صورة نص ت٘ثيلي ك تصويره ك إرسالو للمتدربتُ بُ غزة عن طريق 
تٟوار حوؿ الفلسفات التعليمية كدكر ات١علم كات١تعلم. تلب ذلك برنامج موكدؿ بُ أكؿ لقاء ،  ليفتحى بابى ا

توجيو ات١تدربتُ إبٔ مشاىدة ثلبثة ت٪اذج لفلسفات تعليمية ت٥تلفة كمناقشتها كمن بٍ دعوتُم لتسجيل 
فلسفتهم التعليمية كمعلمتُ للغة العربية بُ غزة كتٖميلها على قناة اليوتيوب ات٠اصة بالبرنامج التدريبي 

 سيتم شرحو لاحقا). (كما 
  :Technology التكنولوجيا ِ.ٕ

فقد أدرؾ تٚيع من خطط لبرنامج  ََِٔنظران لظركؼ اتٟصار ات١فركض على قطاع غزة منذ 
إعداد معلمي اللغة العربية بُ القطاع الدكر اتٟيوم الذم تلعبو التكنولوجيا بُ العملية التعليمية.  ك كاف 

 شبكة انتًنت قوية دكره فاعله بُ ت٧اح البرنامج. كإدراكنا من اتٞميع لاستثمار اتٞامعة الإسلبمية بغزة بُ
لأت٫ية استخداـ الانتًنت بُ التدريس فقد بً دمج عددو من الوسائط بُ العملية التعليمية  ، كإنشاء قناة 

 Titan)  كتيتاف باد )  Padlet( خاصة بالبرنامج ،  كاستخداـ برامج بادليت (YouTube)يوتيوب 
Pad)كإنشاء مساحة على اتٞوجل درايف Google Drive) (  َّليضعى ات١تدربوف فيها كل أعمات٢م ليتم

 تقيمها بُ نهاية البرنامج. 
 ) Pedagogyالبيداغوجيا نظم التدريس كآلياتو ( ّ.ٕ

بُ ات١راحل الأكبٔ لإعداد البرنامج بً الإتفاؽ على الاستقاء من نظريات تربوبة ت٥تلفة من أمثاؿ  
كلو فريرم. كقد تزامن تدريس ىذا ا﵀ور مع دخوؿ شهر رمضاف الفضيل فقامت إحدل كتابات با

ات١دربات بتدريس درس باللغة العربية عن الاحتفالات مع التًكيز على شهر رمضاف لطالبة أجنيبة عن 
طريق سكايب كقد بً تسجيل ذلك  الدرس كتٖميلو كمادة تعليمية مرئية على قناة اليوتيوب ات٠اصة 

 برنامج شاىده بعد ذلك ات١تدربوف كقاموا بالتعليق عليو كمناقشتو مع ات١دربات كزملبئهم بُ لقائهم التابٕ. بال
كذلك فقد بً تكريس جزء من ذلك الأسبوع ت١ناقشة تٕربة ات١تدربتُ بُ تدريس اللغة العربية 

إخفاقات مع التًكيز على ما للمتطوعتُ الأجانب  (كما ت٘ت الإشارة إليو آنفان )  تٔا فيها من ت٧احاتو ك 
 استفاده كل متدربو من تلك التجربة.

 : Language    اللغة ْ.ٕ
من ضمن ما قاـ بو ات١تدربوف بُ ذلك الأسبوع قراءة مقالة بالعربية حوؿ التحديات التي تواجو 

دئتُ كمناقشتها إبٔ جانب التعرؼ على بعض خصائص مرحلة ات١بتمعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها 
كطرؽ تدريسهم للؤتّدية العربية. فضلبن  عن ذلك فقد بً تٖميل عدة مصادر بُ تدريس اللغة العربية 
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َْْ 

كتشجيع ات١تدربتُ على تكوين مكتبة صغتَة ، تٖوم ما قد ت٭تاجوف إليو من مراجع. كذلك فقد كاصل 
                             نب.ات١تدربوف مناقشة تٕاربهم العملية بُ تدريس اللغة العربية للمتطوعتُ الأجا

                                                                   
 

  :Creative arts الفنوف الإبداعية ٓ.ٕ
كقد بً الإشارة إبٔ دكر الأعماؿ الفنية (من شعر كرسم كمسرح كغتَىا)  بُ تدريس العربيٌة ككيفية  

لتدريسية ، كتطويعها ت٠دمةً القضية الفلسطينية . كقد كاف ذلك توظيف ىذه ات١هارات بُ العملية ا
 الأسبوع فرصة جيدة لاستًجاع ا﵀اكر السابق تناكت٢ا (السياؽ كالتكنولوجيا كنظم التدريس كآلياتو كاللغة).
ككانت إحدل ات١دربات الأربع قد نظمت دكرةن تدريبية سابقة حوؿ استخداـ الفنوف الإبداعية 

اكمة الفلسطينية بُ تدريس اللغة الات٧ليزية، كبً الإتفاؽ مع متدربتتُ حضرتا تلك الدكرة على ات٠اصة بات١ق
 تقدنً بعض ات١فاىيم ات٠اصة بهذا ات١وضوع لزملبئهم بُ ىذا البرنامج. 

حيٍ تابعتها  قاـ ات١تدربوف خلبؿ فتًة البرنامج التدريبي بتحميل أعمات٢م على جوجل درايف
ت. كبُ الأسبوع الأختَ دار نقاش مفتوح حوؿ ما رآه ات١تدربوف من نقاط قوة ك كعلقت عليها ات١دربا

ضعف بُ البرنامج تلب ذلك مراسم تقدنً الشهادات بُ اتٞامعة الإسلبمية بغزة يرأسها ات١سؤكؿ عن 
بر البرنامج التدريبي بُ غزة تٔشاركة رئيسة مشركع "إعداد تْوث بلغات متعددة" كات١دربات من بريطانيا ع

 سكايب. 
بعد انتهاء البرنامج التدريبي تْوابٕ شهرين كاف ىناؾ لقاء آخر بتُ ات١دربات الأربع كات١سؤكؿ 
الأكؿ عن البرنامج التدريبي بُ غزة كات١تدربتُ بً خلبلو استًجاع ما بً تنفيذه خلبؿ البرنامج التدريبي 

العربية لغتَ الناطقتُ بها على موقع  ككضع تصورات للمستقبل كاف على رأسها إنشاء صفحة لتعليم اللغة
اتٞامعة الإسلبمية بغزة. كقد دعت إحدل ات١دربات اتٟاضرين إبٔ أف يلخص كل منهم تٕربة مشاركتو بُ 
برنامج إعداد معلمي اللغة العربية بُ كلمة كاحدة ت٦ا نتج عنو مفاىيم من أمثاؿ: الإبداع كالتصميم 

 كاقع تَقوية لتغي عكست تٚيها عزتٯةن كالتحدم كغياب اتٟدكد،  كاتٟماس كالإصرار كالبداية كات١غامرة
 .عن بعد استعمارم من خلبؿ تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها

 "كلتصنعى على عيتٍ "ات٠ات٘ة: .ٖ
"كتٯكن القوؿ بأف ىذه التجربة ات١بنية على تنوع ات١دربتُ ات١تخصصتُ من السعودية كفلسطتُ 

 إعداد معلمتُ للغة العربية لغتَ الناطقتُ بها؛  ليلعبوا دكرنا ىامنا ليس فقط بُ كمصر ك أكركبا  تساىم بُ
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تعليم كنشر اللغة العربية بل بُ نشر بذكر التواصل كالتفاىم كالشراكة كالتعاكف بتُ الأفراد كات١ؤسسات 
رامج إعداد إف تطوير ب ).َُِٓكالشعوب للتغلب على الفقر كاتٟصار كالتحرر من الاحتلبؿ" (ات١صرم، 

معلمتُ دكليتُ يتميزكف تٔهارات عات١ية كمعلومات ثقافية كاسعة كقيم سامية يستلزـ تعاكنان كثيقنا بتُ خبراء 
كمؤسسات متخصصة بُ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية. كيرجى أف يساىم مثل ىذا التعاكف بُ تٖقيق التوصيات 

 التالية: 
ء ات١علمتُ من ذكم السمات التي تتطلبها مهنة  الإتفاؽ على معايتَ ت٤ددة ك كاضحة  لانتقا -

 احتًاؼ تعليم اللغات. 
الوقوؼ على ات١هارات كالكفايات اللغويةٌ ك التًبوية التي ت٬ب أف يكتسبها ات١علم الدكبٕ  -

 كمساعدتو بُ اكتشاؼ قدراتو كتنميتها.
اؿ تعليم اللغة إعداد برامج تأىيل مشتًكة بتُ اتٞامعات على الأقل تٔستوم دبلوـ عابٕ بُ ت٣ -

 العربية للناطقتُ بغتَىا كتٯكن أف تيقدـ ىذه البرامج أك جزء منها عبر التقنيات اتٟديثة.
تعزيز مهارات التطوير الذابٌ ات١ستمر لدل ات١علم الباحٍ من خلبؿ تكوين فرؽ تدريب متعددة  -

 اللغات كات٠برات كالثقافات.
ية للمعلم الدكبٕ الإنساني صاحب ات١بدأ كالرسالة التًكيز على ات١عايتَ كات١هارات كالقيم العات١ -

بذكر قيم التفاىم ك التسامح ك  اتٟضارية التي تستمد أصالتها من عات١ية اللغة العربية ك دكرىا بُ نشر
  التعايش التفاعلي مع الراغبتُ بُ تعلم اللغة العربية. 
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- Chaloner, Justin; Andrew Evans and Mark Pragnell (َُِٓ), Supporting 

the British economy through teaching English as a foreign language: An 
assessment of the contribution of English language teaching to the United 
Kingdom economy. A report by Capital Economics for English UK. 
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 مادة اللغة العربية في الددارس الألدانية: الواقع كاآففاؽ

 
 الدكتور زىتَ سوكاح

   
 الدلخص .ُ

كػػػلب مػػػن ارس بعػػػض ات١نػػػاطق الأت١انيػػػة، كترصػػػد  دة كتطػػػور مػػػادة اللغػػػة العربيػػػة بُ مػػػتعػػػرض ىػػػذه الورقػػػة لنشػػػأ
ات١تعلمتُ غتَ الناطقتُ بها كات١عوقات تٟاجات  ملبءمتها ذلت من أجلنظتَية التي بي المجهودات التنظيمية كالت

ى النظرة ات٠ارجية ت٢ا نعكس سلبا علاعة بسبب طبيعتها الاختيارية ت٦ا التي حالت دكف تٖقيق أىدافها ات١تنو 
ة العربية بُ أت١انيػا بسػبب غقباؿ غتَ ات١سبوؽ على تعلم الللإية، كتقتًح الورقة بالنظر إبٔ االداخل دكديتهاكمر 
مػػن أجػػل اللجوئيػػة اتٟاليػػة ضػػركرة إدمػػاج اللغػػة العربيػػة كمػػادة إلزاميػػة بُ ات١ػػدارس الأت١انيػػة لػػيس فقػػط  ركػػةاتٟ

عنػو  دلا ت٤يػغرافية بُ المجتمع الأت١اني كمجتمع متعدد اللغػات كالثقافػات بػل كحػل و مواكبة التحولات الدتٯ
متعلميهػػا بُ ىػػذه الدكلػػة كتطلعػػات  تٟاجػػات بُ ات١سػػتقبل القريػػب مػػن أجػػل تطػػوير ىػػذه ات١ػػادة لتسػػتجيب

 الأكركبية.
 الدقدمة .ِ
ختياريػة تقػدمها ات١ػدارس اتٟكوميػة بُ بعػض كلايات أت١انيػا، كتنػػدرج اس اللغػة العربيػة منػذ عقػود كمػادة تيػدرٌ 

للغػة الأصػل" مادة اللغة العربية إبٔ جانب لغات أخرل (كالتًكية على سػبيل ات١ثػاؿ) تٖػت مسػمى "درس ا
)، كالذم يهدؼ حسػب الرؤيػة الرتٝيػة إبٔ Herkunftssprachlicher Unterricht(بالأت١انية 

 ات١ػادة الأسػبوعية تلبميػذدعم التعددية اللغوية للؤطفاؿ ذكم أصوؿ غػتَ أت١انيػة. كيسػتفيد حصػريا مػن ىػذه 
عػدـ إلزاميػة رين ات١غاربيتُ. غػتَ أف ذكم أصوؿ عربية كتٓاصة من أبناء ات١هاجكالإعدادية ات١دارس الابتدائية 
غتَ معركفة لدل اتٞاليات  أتُامنذ نش ظلت كانتشارىا حيٍىا ساىم سلبا بُ عدـ تطور  مادة اللغة العربية

 قبػػاؿإالعربيػػة رغػػم تػػوفر الأرضػػية القانونيػػة كالإداريػػة ات١ػػؤطرة ت٢ػػا. إلٌا أنػػو ليػػوحظ بُ السػػنوات القليلػػة ات١اضػػية 
ة اللغػػػة العربيػػػة بُ ات١ػػػدارس الأت١انيػػػة اتٟكوميػػػة تٕلػػػى بُ الارتفػػػاع ات١تزايػػػد سػػػنويا لعػػػدد متزايػػػد علػػػى تعلػػػم مػػػاد

التلبميذ ات١سجلتُ بهذه ات١ادة كقد بلغ ذركتو مع توافد أعداد كبتَة من الأسر العراقيػة كالسػورية اللبجئػة إبٔ 
زيادة أعػداد ات١ػدارس اتٟكوميػة الػتي  عػن طريػق الإقبػاؿ أت١انيا ت٦ا دفع اتٞانب الأت١اني الرتٝي إبٔ مواكبة ىػذا

تتػػػيح مػػػادة اللغػػػة العربيػػػة لػػػديها إضػػػافة إبٔ تٗصػػػيص ميزانيػػػات للػػػدعم البيػػػداغوجي للمػػػادة كتوسػػػعة الوعػػػاء 
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التدريسي عن طريق تعيينات جديدة ت١درستُ شباب تلقى أغلبهم تكوينا جامعيا بأت١انيػا، كذلػك مػن أجػل 
 بُ تعلمهم للغة العربية بُ بيئة لغوية كثقافية جديدة.  اللبجئتُ استيعاب أعداد الأطفاؿ العرب

 الدراسات السابقة .ّ
ت٧ػػزت ت٤ػػدكدا مػػن طػػرؼ مكػػونات البحػػٍ العلمػػي، كقػػد أي  الغػػة الأصػػل بُ أت١انيػػا إلا اىتمامػػدرس ال يلػػقى بٓ 

صػل الػتي تعتػبر درس اللغػة الأ الأت١انيػةعػات كاللسػانية بُ اتٞامأغلػب الأتْػاث بُ التخصصػات الاجتماعيػة 
التنوع الثقابُ كاللغوم  مي رغمنظامها التعلي علىالأحادية اللغوية  دكلة تغلب ظاىرة سوسيولسانية ت٦يزة بُ

يػة، دنباللغات التًكية كالركسػية كالبولتْاث ات١نجزة تٟد الساعة ليومية. كقد اىتمت الأالذم تعكسو اتٟياة ا
ادة اللغػة العربيػة بُ إطػار درس اللغػة الأصػل ت٧زت حػوؿ مػت٧د أتْاثا تٗصصية أي نكاد كعلى عكس ىذا لا 

، أما بُ النمسا بُ أت١انيا كلا بُ الدكؿ العربية بسبب قلة ات١تخصصتُ العرب بُ ىذا ات١يداف السوسيو لساني
 ـ كبحػٍ ماجيسػتتَ مػن طػرؼ الباحثػة ََُِفنجد تٟد الساعة دراسة كحيدة قػديمت تٞامعػة فيينػا سػنة 

Raoudha Lejriت فيو كاقع تدريس مادة اللغة العربية بُ ات١دارس اتٟكومية بُ العاصمة ، كالتي تناكل
 ِِٗ.النمساكية كمادة اختيارية

 منهجية الدراسة .ْ
 الكابُ من الاىتماـ البحثيإبٔ التعريف بهذه ات١ادة ات١همة، التي بٓ تأخذ من قبل حقها تسعى ىذه الورقة  

بنػاء إحصػائية عػن نشػأتُا كتطورىػا معطيػات ك  تارتٮيػة عػن طريػق تقػدنً نبػذةسواء العػربي أك الأت١ػاني كذلػك 
ىػػذا تسػػعى ضػػعيتها اتٟاليػػة، إضػػافة إبٔ مػػن تٙػػة كصػػف ك ك علػػى مػػا تػػوفر للباحػػٍ مػػن كثائػػق باللغػػة الأت١انيػػة 

مناقشػػة الأىػػداؼ عػػن طريػػق تٖليػػل ك  ت١ػػادةت٢ػػذه اات١ػػؤطرة  التنظتَيػػة علػػى ات٠لفيػػةتسػػليط الضػػوء الدراسػػة إبٔ 
ات١تعلمػتُ الراىنػة كمػن تٙػة تقػدنً تصػور أكبٕ مػن ت٣موعػة  ملبءمتها تٟاجػات كمدل ات٢ البيداغوجية ات١سطرة

مقتًحات ت٤ددة حوؿ ضركرة تطوير مادة اللغة العربية التي أضحت ذات قيمػة مسػتقبلية ىامػة كتٓاصػة بُ 
 أت١انيا.
 
 

                                           

ِِٗ Raoudha Lejri, Muttersprachlicher Arabisch-Unterricht an Pflichtschulen 
in Wien, Universität Wien, Wien, ََُِ.  
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 نبذة تارنسية :مادة اللغة العربية في الددارس الألدانية تطورنشأة ك  .ٓ
 ةبالأت١انيػػػ (""درس اللغػػػة الأصػػػل:اللغػػػة العربيػػػة إبٔ جانػػػب لغػػػات أخػػػرل ضػػػمن مػػػا يعػػػرؼ بػػػػ تنػػػدرج مػػػادة

HSU كالػػذم شػػهد تغػػتَات متنوعػػة منػػذ نشػػأتو بُ بػػدايات السػػبعينات مػػن القػػرف ات١اضػػي إبٔ يومنػػا ىػػذا ،(
لػػػس كضػػػعية ىػػػذا الػػػدرس رغػػػم أت٫يتػػػو اتٟاليػػػة. فػػػرغم قػػػرار المجعلػػػى ىػػػذه التغػػػتَات إت٬ابيػػػا  تػػػنعكس دكف أف

بضػػػركرة دعػػػم أبنػػػاء ات١هػػػاجرين كالعمػػػاؿ الوافػػػدين آنػػػذاؾ إبٔ دكؿ أكركبا الغربيػػػة بُ  ـَُٕٗالأكركبي سػػػنة 
لػك تقويػة ركابطهػم ة مػع ذابػل مػواز  ،بيبلػد الإقامػة الأكرك ليس فقط تعلم لغة  ،مسارىم الدراسي عن طريق

ات من ننطلق فعليا إلا بُ سنوات الثمانياللغوية كالثقافية مع بلدانهم الأصل، إلا أف درس اللغة الأصل بٓ ي
فاليا تبعػض كلايات أت١انيػا الغربيػة مثػل كلايػة شمػاؿ الػراين فيسػ كتٓاصػة بُ متباطئػةكبػوتتَة  القػرف ات١اضػي بػل

"درس اللغػة الأـ  التي كاف ت٢ا السبق بُ تفعيل ىذا القرار على أرض الواقع بإدراج مػا كػاف يعػرؼ آنػذاؾ بػػػ
بُ ىػذه  تعلػيمحيٍ قامت كزارة ال  Muttersprachlicher Ergänzungsunterrichtنية بالأت١ا َِّالتكميلي"

كات١نهجيػػة ت٢ػػذه اتٟصػػة الاختياريػػة التنظيميػػة بوضػػع خطػػة تأطتَيػػة عامػػة تٖػػدد ات١لبمػػح  ـُْٖٗولايػػة سػػنة ال
فائػػػػدة أبنػػػػاء لك أكؿ كلايػػػػة أت١انيػػػػة تتػػػػيح إمكانيػػػػة تعلػػػػم اللغػػػػات الأـ كالعربيػػػػة كالتًكيػػػػة كغتَت٫ػػػػا للتكػػػػوف بػػػػذ

مدرسػتُ بً مػع ، كقد بً التعاقد ت٢ػذا العػرض ُِّات١هاجرين كالعماؿ العرب كتٓاصة من بلداف ات١غرب العربي
ذه اتٟصة غتَ أف الدكافع التي فرضت تعميم ى ِِّكتونس. استقدامهم من تلك البلداف كتٓاصة من ات١غرب

ين بُ اتٟياة ات١درسية الأت١انية كإعدادىم لإعادة الأطفاؿ ات١هاجر  إدماجة بُ تسهيل لثمتاللغوية التكميلية كات١
الوقػت كتٓاصػػة بعػػد سػػنوات مػػركر قػد انتفػػت مػػع إدمػاجهم لغػػويا كثقافيػػا عنػد عػػودتُم إبٔ بلػػدانهم الأصػػل، 

الثمانينات، فأغلب العماؿ العرب كتٓاصة من الدكؿ ات١غاربية قد فضػلوا الاسػتقرار نهائيػا بُ أت١انيػا كتكػوين 

                                           

 .MEU بػ عرؼ أيضا اختصاراكانت تي  َِّ
تٖضتَية  استفاليا كانت بُ سنوات الستينات من القرف ات١اضي توفر أقسامتٕدر الإشارة ىنا أف كلاية شماؿ الراين في ُِّ

لفائدة أبناء العماؿ الوافدين كتٓاصة من تركيا كقد كانت ت٥صصة لتدريسهم تٚيع ات١واد الدراسية بلغتهم الأـ على أساس 
غلبية بقيت بُ أت١انيا الشيء الذم أدل رجوعهم مع أكليائهم إبٔ بلدانهم الأصل بعد نهاية التعاقد ات١هتٍ معهم، غتَ أف الأ

 إبٔ إنهاء ىذه الأقساـ التحضتَية كتعويضها بدرس اللغة الأـ كما عرؼ لاحقا بدرس اللغة الأصل. 
ِِّ Bauer, Rupprecht S: Die Didaktik der Herkunftssprachen in 
zweitsprachlicher Umgebung als Aufgabe der Lehrerbildung an deutschen 
Universitäten, pp. ْٓ-ْٔ.  
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أفضى إبٔ تغتَ جػذرم بُ مفهػوـ كجػدكل ىػذا الػدرس اللغػوم، كالػذم تٕلػت دائمة ت٦ا  ةبصف أسرىم فيها
وا بُ ت٤ػيط عػكظيفتو اتٞديدة بُ دعم الثنائية بل كالتعددية اللغوية لأبناء اتٞاليات العربية الػذين كلػدكا كترعر 

السػنوات لغػتهم الأـ  الػتي بٓ تعػد لػدل أغلبيػتهم مػع مػركرريػق تعلػيهم اللغػة العربيػة لغوم أت١ػاني ت٤ػض عػن ط
مػن شمػاؿ ات١غػرب ىػم مػن غػتَ القػادمتُ  الأكبٔ. ينضاؼ إبٔ ىذا أف أغلب أبناء ات١هاجرين ات١غاربػة كتٓاصػة

النػػػاطقتُ باللغػػػة العربيػػػة فػػػأغلبهم يتكلمػػػوف اللغػػػة الأمازيغيػػػة كلغػػػة أـ بُ ت٤ػػػيطهم الأسػػػرم إبٔ جانػػػب اللغػػػة 
 سمى "درس اللغػة الأـ" بػػدفعت الوزارة ات١عنية إبٔ استبداؿ مي  الأت١انية بُ حياتُم اليومية، كل ىذه العوامل

الػػػذم تضػػػمن أيضػػػا ت٘ديػػػد مػػػدة الاسػػػتفادة مػػػن ـ  َََِ"درس اللغػػػة الأصػػػل" عػػػن طريػػػق مرسػػػوـ سػػػنة 
أيضا حصص ىذا الدرس لتشمل ليس فقط ات١رحلة الابتدائية، أم من الصف الأكؿ إبٔ الصف الرابع، بل 

كعلػػى الػػرغم مػػن مػػركر مػػا يربػػو عػػن  ِّّبالصػػف ات٠ػػامس إبٔ الصػػف العاشػػر. راات١رحلػػة الإعداديػػة، أم مػػرك 
ثلبثتُ سنة من بداية تدريس مادة اللغة العربية بُ إطار درس اللغػة الأصػل بُ ات١ػدارس اتٟكوميػة بُ بعػض 

ور نصػيبها مػن التطػ تأخػذح مكانها طيلػة ىػذه ات١ػدة حيػٍ بٓ ك ار تزاؿ ىذه ات١ادة تي  ، فلبِّْالولايات الأت١انية
 كالاىتماـ اللبزمتُ، فواقعها الراىن لا تٮتلف كثتَا عن كلادتُا العستَة. 

 الجغرافي  تواجدالالواقع الراىن:  .ٔ
بػل  ،تٚيػع الػولايات الأت١انيػة السػت عشػرةلا يشمل تدريس مادة اللغػة العربيػة بُ إطػار درس اللغػة الأصػل 
سػػتفاليا بُ شمػػاؿ غػػرب أت١انيػػا كعاصػػمتها يفينحصػػر بُ كلايتػػتُ كذلػػك منػػذ عقػػود كت٫ػػا كلايػػة شمػػاؿ الػػراين 

 إبٔاتتُ الػولايتتُ سػباقتتُ سن بُ كسط أت١انيا كعاصمتها فرانكفورت، كقػد كانػت ىػدكسلدكرؼ، ككلاية ىً 
إدراج مػادة اللغػة العربيػػة لعػدة أسػػباب يبقػى مػػن أبرزىػا العػدد الكبػػتَ مػن التلبميػػذ ذكم الأصػوؿ العربيػػة بُ 

تُػػػا تٟػػػد اتشػػػهد نفػػػس الأعػػػداد لكػػػن بٓ تػػػتم مراعأخػػػرل ت١انيػػػة أىنػػػاؾ كلايات غػػػتَ أف سػػػها اتٟكوميػػػة. ر امد
كالاقتصار على تدريس  ِّٓ.مستقلة بذاتُا الساعة مثل مدينتي برلتُ كىامبورغ التي تشكل كل منهما كلاية

                                           

ِّّ Herkunftssprachlicher Unterricht RdErl. d. Ministeriums für Schule und 
Weiterbildung v. ِٖ.َٔ.َُِٔ (ABl. NRW. َٕ-َٖ/ُٔ), 
https://goo.gl/WFZCam (ُٕ.ُِ.َُِٔ).  

، ككل كلاية ت٢ا اختصاصاتُا ات١ستقلة بها اتٖاد سياسي مكوف من ستة عشر كلايةىي من ات١عركؼ أف تٚهورية أت١انيا  ِّْ
  كمن بينها قطاع التعليم.

 بُ مدينة برلتُ تدرس مادة اللغة العربية تٟد الساعة بُ مدرسة حكومية كحيدة، انظر ِّٓ
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اللغػػة العربيػػة فقػػط بُ ىػػاتتُ الػػولايتتُ يشػػكل لوحػػده سػػبب مػػن بػػتُ الأسػػباب الرئيسػػية بُ ات٨صػػار انتشػػار 
 فصل الاختلبلات الراىنة كسبل التطوير ات١ستقبلية).  انظر( ات١ادة بُ أت١انيا هذى

 الانتشار الجغرافي لمادة المغة العربية في المدارس الحكومية بولاية هِسن .1.3
يتم تدريس مادة اللغة العربية فيما ت٣موعو ـ  َُِٓلسنة لوزارة التعليم بُ كلاية ىسن حسب إحصائية 

مدرسة  ُّمدينة تابعة إداريا للولاية، منها  ِٔ ككلها موزعة علىابتدائية درسة م ْٔمدرسة منها  ُٗ
ات١دف بُ كلاية ىسن التي تدرس مادة العربية  أدناه أىمكيظهر اتٞدكؿ  ِّٔبُ مدينة فرانكفورت لوحدىا.

 .حسب عدد ات١دارس
  ِّٕلألدانيةعدد الددارس التي تقدـ مادة اللغة العربية في أىم مدف كلاية ىسن ا :ُجدكؿ 

 عدد الددارس الددينة
 ُّ فرانكفورت
 ٖ ركزلسهانً
 ٖ فيسبادف
 ٕ ديتسنباغ
 ٔ ىناك

 ٓ دارمشتات
 ّ أكفنباخ
 ّ ىيتًسهانً
 ِ كيلستً باخ
 ِ ميوت٢انً

 
 

                                                                                                           

TAZ, ُِ. /ِِ Januar َُِٕ, pp.ْْ.ْٓ.  
ِّٔ Standorte für Unterricht in der Herkunftssprache Arabisch im Schuljahr 
َُِٓ/َُِٔ in Verantwortung des Landes Hessen (Stand September َُِٓ), 
https://goo.gl/ٖٔNCSI (ُّ.ُِ.َُِٔ). 

 .ٔعلى الإحصائية ات١شار إليها بُ اتٟاشية رقم  اتٞدكؿ من إعداد الباحٍ بناءن  ِّٕ

https://goo.gl/68NCSI
https://goo.gl/68NCSI
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رس الحكومية بولاية شمال ادالانتشار الجغرافي لمادة المغة العربية في الم .1.3
 ستفاليا يالراين ف

من ت٣مػوع التلبميػذ بُ ت٥تلػف  ُّ% التي تبلغ فيها نسبة عدد التلبميذ من أصوؿ أجنبية بُ ىذه الولاية 
إبٔ جانػػب دكسػػلدكرؼ  ،كمػػن أت٫هػػا بُ مػػدف عػػدة، تػػدريس مػػادة اللغػػة العربيػػةنتشػػر ي، ِّٖمػػدارس الولايػػة

ت٘ونػػد، ككولونيػػا، كبػػوف، كدكر  ،كضػػواحيها، ت٧ػػد مػػدف رئيسػػية بهػػا نسػػبة مهمػػة مػػن اتٞاليػػة العربيػػة مثػػل: إسػػن
، كدكيسبورغ، كمونستً، كبليفلد كغتَىا حصػائية رتٝيػة منجػزة إأم د السػاعة تٟػ لكن لا توجد ِّٗ.كبوخوـ
تٚابٕ للمدراس التي تقدـ العدد الإحتى عن  ه الولاية كلاذعن ات١دف التي تنتشر فيها مادة اللغة العربية بُ ى
متفرقة خاصة ببعض ات١دف بُ  حصائياتإت٧د  بُ ات١قابل َِْمادة اللغة العربية بُ إطار درس اللغة الأصل.

 مػادة اللغػة العربيػة سػلدكرؼ يبلػغ عػدد التلبميػذ ات١سػجلتُ بُك دينة دت١ية التعليم ىذه الولاية، فحسب مدير 
مػن   ُْٗٓمػن ت٣مػوع  تلميذا ُُّٕما يناىز ـ  َُِٔ-َُِٓلوحدىا بُ السنة الدراسية بُ ات١دينة 

مػػن ىػؤلاء يدرسػػوف اللغػة العربيػػة  % ِِالأصػل حسػػب لغػاتُم، أم أف التلبميػذ ات١سػجلتُ بُ درس اللغػػة 
 تلبميػػذالعربيػػة بينمػػا يتػػوزع باقػػي ال غػػةلقبػػاؿ ات١تزايػػد علػػى مػػادة التعكػػس الإ كبػػتَة  لوحػػدىا فقػػط، كىػػي نسػػبة

ات١سػػجلتُ بُ مػػادة  تطػػور عػػدد التلبميػػذ لغػػة. كيوضػػح اتٞػػدكؿ التػػابٕ ُْغػػات البػػالغ عػػددىا لعلػػى بقيػػة ال
 لعربية على مدل السنوات الدراسية الثلبث الأختَة.اللغة ا

                                           

ِّٖ Das Schulwesen in Nordrhein-Westfalen aus quantitativer Sicht, 
https://goo.gl/mRUrHw (ُّ.ُِ.َُِٔ). 

أف مادة اللغة العربية غتَ منتشرة على صعيد ىذه الولاية بشكل كلي، ذلك أنو توجد مناطق لا تقدـ  تٕدر ىنا الإشارة ِّٗ
القريبة من عاصمة الولاية كبتَة من اتٞالية العربية، مثل مدينة كريفلد  فيها ىذه ات١ادة، حتى كلو كانت بها كثافة

 دكسلدكرؼ. 
على سؤاؿ الباحٍ عن توفر  َُِٔ.ُِ.ُْكىذا ما أكدتو الوزارة ات١عنية بُ جواب ت٢ا عبر البريد الإلكتًكني بتاريخ  َِْ

ل الاختلبلات الراىنة كسب :فصل انظر حصائيات ت٦ا يؤكد طبيعة التعامل الرتٝي مع ىذه ات١ادة ات١درسية الاختيارية،ىذه الإ
 .التطوير ات١ستقبلية
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إلى  َُِْسػلدكرؼ منػذ سػنة ك سػجلتُ في مػادة اللغػة العربيػة بدتطػور عػدد التلاميػذ الد :ِالجدكؿ 
 ُِْـ  َُِٔ

 َُِٔ/َُِٓ َُِٓ/َُِْ َُِْ/َُِّ السنوات الدراسية
عػػػدد الطػػػلبب ات١سػػػجلتُ بُ مػػػادة 

 سلدكرؼك اللغة العربية تٔدينة د
ْْٗ َُّٕ ُُّٕ 

لنظػر باكػاؼو مػدارس، كىػو عػدد غػتَ   عشػر كيتوزع تدريس مادة اللغػة العربيػة داخػل مدينػة دكسػلدكرؼ بُ
 ِٓ، أم تٔػا ت٣موعػو ِِْمدرسػة ُٓ إبٔىػذا العػدد ضػواحيها يصػل لكػن بُ ، تلبميػذإبٔ العػدد ات١تزايػد لل

س ر اات١د داالولاية حسب أعد قية مدفرابُ ت١ادة اللغة العربية بُ بغالتوزيع اتٞيوضح اتٞدكؿ التابٕ ة. ك مدرس
 .بُ كل مدينة
فاليا حس  عػدد تسيالعربية في كلاية شماؿ الراين ف اللغة درس فيها مادةأىم الددف التي تي  :ّالجدكؿ 
 ِّْالددارس

 عدد ات١دارس اسم ات١دينة
 ِٓ سلدكرؼ كضواحيهاك د

 َِ إسن كضواحيها
 ُٖ بوف كضواحيها
 ُٔ آخن كضواحيها

 ٕ واحيهاميندف كض
 ٔ مدينة دكرت٘وند

 ٔ ىرنومدينة 
 ٓ مدينة ىاـ

 ٓ مدينة دكيسبورغ
 ْ مدينة بيليفلد
 ْ مدينة غوترسلو

                                           

على إحصائية تسلمها من مديرية التعليم بدكسلدكرؼ تْكم اشتغالو كمعلم اللغة العربية  اتٞدكؿ من إعداد الباحٍ بناءن  ُِْ
 بنفس ات١دينة.

ِِْ Übersicht HSU-Angebot im Kreis ME für das Schuljahr َُِٔ/َُِٕ,  
https://goo.gl/VAvCkG (ُْ.ُِ.َُِٔ).  

عليم لتمديريات ات٥تلف على طلبو من بناء على معلومات توصل بها عبر البريد الإلكتًكني  اتٞدكؿ من إت٧از الباحٍ بناءن  ِّْ
 ات١شار إليها بُ اتٞدكؿ.بُ ات١دف 

https://goo.gl/VAvCkG
https://goo.gl/VAvCkG
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 ّ مدينة زكست
 ّ ىاينسبرغ مدينة

الػػتي  فيسػػتفاليا كمػػن ات١رشػػح أف ترتفػػع نسػػب تلبميػػذ اللغػػة العربيػػة أيضػػا بُ معظػػم مػػدف كلايػػة شمػػاؿ الػػراين
إبٔ أت١انيػا، اللبجئػة كبػتَة مػن الأسػر العراقيػة كالسػورية أعػدادنا  لػولايات الأت١انيػة استقبلت إبٔ جانػب بعػض ا

كمػػا يوضػػح ذلػػك   حاليػػا كتٓاصػػة كأف نسػػب التلبميػػذ مػػن ىػػذه الػػدكؿ ات١سػػجلة بُ ات١ػػدارس الأت١انيػػة مرتفعػػة
بُ ـ  ُٓ/َُِْاتٞدكؿ أدناه حوؿ أعداد التلبميذ من بعض الدكؿ العربية ات١سػجلتُ بُ السػنة الدراسػية 

 ِْْفاليا.تسيكلاية شماؿ الراين ف
في كلايػػة شمػػاؿ ـ  َُِٓ/َُِْأعػػداد التلاميػػذ العػػرب الدسػػجلتُ في السػػنة الدراسػػية  :ْ الجػػدكؿ

 ِْٓالراين فيستفاليا حس  جنسياتهم
ات١غرب (دكف احتساب  سوريا العراؽ اتٞنسية/البلد الأصل

 المجنستُ)
 لبناف

 ِِٖٖ ُّْْ ُُّٓ ِّٓٔ ذالتلبميعدد 

رتفعػػت نسػػبة الأطفػػاؿ ات١سػػجلتُ بُ مرحلػػة اتٟضػػانة بُ السػػنوات القليلػػة ات١اضػػية مػػن أصػػوؿ عربيػػة اأيضػػا 
كصػل  ـَُِٓأنػو بُ سػنة  عهػد كتَكػور الأت١ػاني بُ دراسػة لػوبسبب اتٟركة اللجوئية اتٞديدة، فقػد أعلػن م

سػػػن الثامنػػػة  دكفمػػػن العػػػراؽ ت٦ػػػن ىػػػم طفػػػلو  َََُُمػػػن سػػػوريا ك طفػػػلب َََٔٓ بمػػػا يقػػػار إبٔ أت١انيػػػا 
تم ضركرة زيادة أعداد ات١دارس التي تقدـ مادة اللغة العربيػة كتطويرىػا لتسػتجيب الذم ت٭ي الشيء ، ِْٔعشرة

 الست عشرةذا الأمر على ىاتتُ الولايتتُ بل يشمل باقي كلايات أت١انيا للمتطلبات القادمة، كلا يقتصر ى
سػن كشمػاؿ الػػراين فماعػدا كلايػتي ى. اللبجئػػة العربيػة كبػتَة مػن الأسػراعػػدادا  كتٓاصػة تلػك الػتي تأكم لػديها 

ل غيػاب نيػة باقي الػولايات الأت١انيػة بُ ضػبُ تاما ت١ادة العربية بُ اتٟياة ات١درسية  ت٧د حاليا غيابافيستفاليا 
 رلتُبػػػ الاتٖاديػػة ففػػي العاصػػػمةلايات بإدمػػاج ىػػػذه ات١ػػادة بُ نظامهػػػا التعليمػػي، جديػػة تٟكومػػات تلػػػك الػػو 

                                           

 :بُ حصائيةدكؿ من إت٧از الباحٍ بناءن على إاتٞ ِْْ
Das Schulwesen in Nordrhein-Westfalen aus quantitativer Sicht, 
https://goo.gl/mRUrHw, pp. ُّٗ. (ُْ.ُِ.َُِٔ). 

 .ُّٗ دكؿ من إت٧از الباحٍ بناءن على إحصائية من ات١صدر السابق، صاتٞ ِْٓ
ِْٔ Neu zugewanderte Kinder  ، Jugendliche und junge Erwachsene, 
Entwicklungen im Jahr َُِٓ, https://goo.gl/DZQٔTo, pp. ُٗ. (ُْ.ُِ.َُِٔ).  

https://goo.gl/mRUrHw
https://goo.gl/DZQ6To
https://goo.gl/DZQ6To
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العػرب أك مػن أصػوؿ  لتلبميػذرغػم النسػبة العاليػة ل ة ابتدائيػة كحيػدةبية فقط بُ مدرسػالعر ة اللغة مادس تدرٌ 
الػػتي  ىػػامبورغكتٓاصػػة مدينػػة ينطبػػق علػػى كػػبريات ات١ػػدف الأت١انيػػة الشػػيء ، كنفػػس ِْٕه ات١دينػػةذعربيػػة بُ ىػػ

ه ذضػػػمن لغػػػات ىػػػ تقػػػدـ مدارسػػػها حصػػػة اللغػػػة الأصػػػل غػػػتَ أنػػػو بٓ يػػػتم تٟػػػد السػػػاعة إدراج اللغػػػة العربيػػػة
إلغػػاء حصػػة اللغػػة الأصػػل تٔػػا فيهػػا ـ ََِْفػػاريا فقػػد قػػررت حكومتهػػا ا﵀ليػػة سػػنة أمػػا كلايػػة با ِْٖ.اتٟصػة

تػدعيم مهػارات اللغػة ل زانيتهػا، كتٗصػيص ميـََِٖبالتػدرج إبٔ نهايػة سػنة  سهامادة اللغة العربية من مدار 
ميػونخ، بُ تَة من اتٞاليات العربية كبالأخػص ، كمنهم أعداد كبِْٗالأت١انية لدل التلبميذ من أصوؿ أجنبية

 عاصمة الولاية.  
 الإطار التنظيمي لدادة اللغة العربية  .ٕ

إبٔ  َِٓفيسػػتفالياتٮضػػع درس اللغػػة الأصػػل، الػػذم تنػػدرج تٖتػػو مػػادة اللغػػة العربيػػة، بُ كلايػػة شمػػاؿ الػػراين 
كبُ   ُِٓالرتٝيػػػة للػػػوزارة ات١عنيػػػة نشػػػوراتكمػػػا كرد ذلػػػك بُ ات١ مػػػن الناحيػػػة الإداريػػػةتؤطرىػػػا قػػػوانتُ تشػػػريعية 

دد أيضػا التوجهػات البيداغوجيػة ات١لزمػة لػدرس اللغػة الأصػل تٖػ تيالػك  ات١عتمػد رتٝيػا كتيبات ات١نهج الدراسػي
مادة اختيارية أسبوعية تتكوف من على أنها  ىناؼ تعرٌ ك  فصل الإطار البيداغوجي ت١ادة اللغة العربية). انظر(

س حكوميػػة أغلبهػػا ابتدائيػػة كغالبػػا بُ حصػػة بعػػد ر اقػػدـ بُ مػػدتي ك ر، تٜػػس سػػاعات مدرسػػية كأقصػػى تقػػدي
ذ الزكاؿ نظرا لطبيعتهػا الاختياريػة. كلا ت٭ػق التسػجيل السػنوم فيهػا، بُ حالػة مػادة اللغػة العربيػة، إلا لتلبميػ

                                           

 .ٕانظر اتٟاشية رقم  ِْٕ
ِْٖ Katrin Theresa Peck, Konzeptionalisierung des 
Herkunftssprachenunterrichts in Hamburg und Wien, Universität Wien, 
Wien َُِْ.  
ِْٗAnfrage des Abgeordneten Thomas Gehring, Bündnis َٗ/DIE GRÜNEN, 
zum 
Plenum am َّ.َٗ.َُِٓ, Herkunftssprachlicher Unterricht, 
https://goo.gl/oRiٓaW (ُٕ.ُِ.َُِٔ). 

لدرس اللغة الأصل كاكتفت  ارتٝي ابُ كلاية ىسن منهاج عكس الوزارة ات١عنية بُ شماؿ الراين فيستفاليا بٓ تطور مثيلتها َِٓ
 ختيارم.ذه الدرس الاتٔنشور تعريفي به

 )باللغة الأت١انية(تٯكن الاطلبع على القانوف ات١نظم للمادة بُ كلاية شماؿ الراين فيستفاليا على الرابط أدناه  ُِٓ
https://goo.gl/WFZCam (ُٕ.ُِ.َُِٔ). 

https://goo.gl/oRi5aW
https://goo.gl/WFZCam
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 . كرغػم الطػابع الاختيػارم ت٢ػذها أك مػن أصػوؿ عربيػةعربي ا على الأقلأك أف يكوف أحدت٫ تُعربي وينمن أب
بيػػل كػػل نهايػػة ات١ػادة فالتسػػجيل فيهػػا يقتضػػي اتٟضػػور ات١نػػتظم طيلػػة السػنة الدراسػػية، كيػػتم تٕديػػد التسػػجيل قي 

كت٘تػد ىػذه اتٟصػة بُ ات١رحلػة الابتدائيػة سنة دراسية لضماف اتٟصوؿ على مقعد بُ السنة الدراسػية ات١واليػة، 
 ف ات٠ػامس كتنتهػي بُ الصػف العاشػر،من الصػف الأكؿ إبٔ الرابػع كتسػتمر بُ ات١رحلػة الإعداديػة مػن الصػ

مػن  ات١رحلة الثانوية، أم ابتداءن  استثنيت موعو عشر سنوات دراسية، كقدات١رحلة الإعدادية تٔا ت٣ هايةأم بن
الصف اتٟادم عشر إبٔ الصف الثالٍ عشر من أجل التًكيز على امتحانات التخرج النهائية التي ت٘تد بُ 

ات١درسػػػية ات٠اصػػػة تْصػػػة اللغػػػة  كت٭صػػػل التلميػػػذ علػػػى النتيجػػػة ِِٓ.ىػػػذه ات١رحلػػػة علػػػى مػػػدل ثػػػلبث سػػػنوات
. كبُ نهايػة بُ كػل سػنة دراسػية إبٔ جانب النتيجة ات١درسية ات١خصصة لباقي ات١واد ات١درسية الإلزاميػة صلالأ

إبٔ ية، كيكوف مقسما النهائي بُ مادة اللغة العرب الامتحاف سعة أك العاشرة ت٬تاز التلميذالسنة الدراسية التا
ا مػػا تكػػوف حػػوؿ موضػػوع أك قضػػية مػػا، كشػػق شػػفوم يعػػابِ فيػػو التلميػػذ موضػػوعا مغػػايرا كغالبػػ شػػق كتػػابي
مرتبطػة بالقضػايا الراىنػة الػتي ت٘ػس اتٟيػاة الاجتماعيػة بُ أت١انيػا كأيضػا بانتمائػو اللغػوم  الامتحانات مواضيع

ػػات١لػزـ ب الامتحػػاف الأصػػلي، كبُ حالػة اجتيػػاز ىػذا كالثقػابُ إبٔ بلػده مػػن  النجػاح نح التلميػذ شػػهادةنجػاح تٯي
 مسػتقبلو بُ هفيػدإت١امو باللغة العربية كلغة الأصل كتمدل كوثيقة تؤكد  الامتحاف جتاز فيهاات١درسة التي ا

، إف كنػت جيػدة، نقطػة ضػعيفة قػد الامتحػاف فة إبٔ ىػذا فقػد تعػوض نقطػة ىػذاات١هتٍ أك الأكػادتٯي، إضػا
 مثػػػػػل الإعداديػػػػػة الػػػػػتي تػػػػػدرس بُ ات١ػػػػػدارسالإلزاميػػػػػة ات الأجنبيػػػػػة ت٭صػػػػػل عليهػػػػػا التلميػػػػػذ بُ إحػػػػػدل اللغػػػػػ

الذين كيقوـ حاليا بتدريس مادة اللغة العربية بُ إطار حصة اللغة الأصل مزيج من الأساتذة  ِّٓ.الإت٧ليزية
لعربيػة القػرف ات١اضػي إبٔ أت١انيػا لتػدريس اللغػة اتٙانينػات مػن  ابتداءن  انتقلوا درٌسوا سلفا بُ بلدانهم الأصلية بً

لأبنػػاء اتٞاليػػػات العربيػػػة عػػن طريػػػق اتفاقيػػػات ثنائيػػة لأت١انيػػػا مػػػع تلػػك البلػػػداف مثػػػل ات١غػػرب كتػػػونس، كأيضػػػا 
أسػػػػاتذة شػػػػػباب تٗرجػػػػػوا بُ معاىػػػػػد تكػػػػوين ات١علمػػػػػتُ مػػػػػن تلػػػػػك الػػػػدكؿ إبٔ جانػػػػػب ات٠ػػػػػرت٬تُ العػػػػػرب مػػػػػن 

مدرسػػي اللغػػة  تعيػػتُ كيػػتمالتخصصػػات اللغويػػة مػػن اتٞامعػػات الأت١انيػػة ت٦ػػن لػػديهم تٕػػارب تدريسػػية سػػابقة، 
العربيػػة بُ ات١ػػدارس الأت١انيػػة اتٟكوميػػة شػػأنهم شػػأف بقيػػة مدرسػػي ات١ػػواد الأخػػرل علػػى اختلبفهػػا مػػن طػػرؼ 

                                           

 اتو.ذات١صدر السابق  ِِٓ
 نفس ات١صدر السابق. ِّٓ
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، سػناليا ككلايػة ىسػتفياتٞهات الرتٝيػة ات١كلفػة كمدرسػتُ بُ القطػاع العػاـ بُ كػل مػن كلايػتي شمػاؿ الػراين ف
 . لكن أحيانا بأجور غتَ منصفة

 وجي لدادة اللغة العربيةطار البيداغالإ .ٖ
 الغايات العامة لدرس المغة الأصل .1.3

ييعتبر دعم التعددية اللغوية من بتُ أىم غايات درس اللغة الأصل تٔا بُ ذلك مادة اللغػة العربيػة، ذلػك أف 
بُ أت١انيػا ناطقػتُ بلغتػتُ علػى الأقػل، أم الأت١انيػة إبٔ جانػب إحػدل اللهجػات  ينشػؤكف تلبميذ ىاتو ات١ػادة

حيٍ يتكلموف  بُ ت٤يط لغوم تعددم ينشؤكف اربةالأطفاؿ ات١غمن أك الأمازيغية، بل إف العديد /بية كالعر 
كيهدؼ درس اللغة الأصل بالتػابٕ إبٔ دعػم  ِْٓاللهجة ات١غربية العربية كالأمازيغية إبٔ جانب اللغة الأت١انية.

الأدياف كالثقافػػات عػػن طريػػق تعلػػيم ذه التعدديػػة اللغويػػة كملكػػة لغويػػة طبيعيػػة بُ ت٣تمػػع متعػػدد اللغػػات ك ىػػ
بُ الغالػػػب بُ ت٤ػػػيطهم الأسػػػرم علػػػى ات١سػػػتول الشػػػفوم، بينمػػػا  اكلونهاطفػػػاؿ للغػػػاتُم الأصػػػلية الػػػتي يتػػػدالأ

العػاـ، مثػل الشػارع كات١درسػة. فػالتعلم السػليم للغػتهم الأصػل الاجتمػاعي يستعملوف اللغة الأت١انية بُ ا﵀يط 
اللغويػػة لػػيس فقػػط بُ اللغػػة  سػػهم إبٔ حػػد كبػػتَ بُ تعزيػػز قػػدراتُمككتابيػػا يي كالقػػدرة علػػى التواصػػل بهػػا شػػفهيا 

سهل عليهم تعلم اللغة الأت١انية بل كلغات إضافية يتلقونها بُ ا﵀يط ات١درسي مثل اللغة العربية، بل يي  الأصل
لؤطفاؿ من أصوؿ لنظر إبٔ التعددية اللغوية لا يزاؿ يي لكن  ِٓٓمثل الإت٧ليزية كغتَىا من اللغات الأكركبية.
الػػتعلم السػػليم للغػػة الأت١انيػػة  عػػن لغويػػة تعيػػق الأطفػػاؿ ازدكاجيػػة عربيػػة بُ أت١انيػػا بنظػػرة سػػلبية، حيػػٍ تيعتػػبر

مقارنػة مػع دكؿ أكركبيػة ، مػي الأت١ػانيمقارنة مػع الأطفػاؿ النػاطقتُ باللغػة الأت١انيػة كتٓاصػة كأف النظػاـ التعلي
الأت١اني مثل كالتي تكاد تقصي باقي اللغات اتٟاضرة بقوة بُ المجتمع يتسم بأحاديتو اللغوية ات١فرطة،  ،أخرل

مواجهػػة ىػذه الأحاديػػة  كالعربيػػة كغتَىػا، كت٭ػػاكؿ درس اللغػة الأصػػل كلػو كمػػادة اختياريػة نديػةالتًكيػة، كالبول
ات١درسػػة الأصػػوؿ الأجنبيػػة معهػػم إبٔ ذكك اللغويػػة عػػن طريػػق دعػػم الثػػركة اللغويػػة ات٢ائلػػة الػػتي ت٬لبهػػا الأطفػػاؿ 

                                           

اضطرت العديد من الأسر ات١غربية الناطقة بُ معظمها  ـََِٖبعد الأزمة الاقتصادية التي عصفت بإسبانيا سنة  ِْٓ
غة دة أبنائهم لتعلم اللبالأمازيغية كات١قيمة بُ إسبانيا إبٔ ات٢جرة إبٔ أت١انيا، ت٦ا شكل تٖديا على عاتق ىؤلاء الأسر بُ مسان

لأمازيغية ، مع اتٟفاظ بُ نفس الوقت على مكتسبات الأطفاؿ من اللغة الإسبانية إبٔ جانب االأت١انية، بلد ات١هجر اتٞديد
 كاللهجة ات١غربية العربية كمدخل مناسب لتعلم العربية الفصحى.

ِٓٓ Muttersprachlicher Unterricht, Lehrplan für die Jahrgänge ُ bis ْ u. ٓ u. ٔ, 
p. ٕ.  
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من الصف الأكؿ، كالتي لا تٯتلكها أقرانهم من الأطفاؿ الأت١اف، كتفادم ضػياعها مػع مػركر السػنوات  ابتداءن 
  ِٔٓب طغياف الاستعماؿ اللغوم الأحادم مع مركر السنوات ات١درسية.بالدراسية بس

ثقابُ مع التواصل البيرة الأطفاؿ على يسعى درس اللغة الأصل إبٔ دعم قد إضافة إبٔ دعم التعددية اللغوية
 :باقي مكونات المجتمع الأت١اني ات١تنوعة عن طريق

  نتمائهم يتم دعم كعي الأطفاؿ با ؛ بُ حالة مادة اللغة العربيةتٓصوصيتهم اللغوية كالثقافيةالوعي
 اللغوم كالثقابُ إبٔ اتٟضارة العربية الإسلبمية.

  بُ نفس الوقت كمجتمع ناطق بلغتو  الأعراؽ كالديانات، لكنمتعدد الوعي بطبيعة المجتمع
 خلفية أكركبية كمسيحية ظاىرة. كذم الأت١انية الرتٝية 

سػػهم بُ تربيػػة أجيػػاؿ تعػػي كتعتػػز نسػػانية ات١شػػتًكة يي ت الدينيػػة كالثقافيػػة كالقواسػػم الإفالتحسػػيس بات٠صوصػػيا
حػػتًاـ ت التعػػاطي بثقػػة كافػػس الوقػػنتمائهػا اللغػػوم كاتٟضػػارم إبٔ الثقافػػة العربيػػة الإسػػلبمية كتسػتطيع بُ نبا

  ِٕٓمتبادؿ مع باقي ات١كونات الثقافية للمجتمع الذم تتًعرع فيو.
 أهداف مادة المغة العربية في إطار درس المغة الأصل .1.3

، أربعػػة أىػػداؼ رئيسػػية ادة اللغػػة العربيػػةكيضػػعت ت١ػػ الأصػػل ذه الغػػايات العامػػة لػػدرس اللغػػةعلػػى أسػػاس ىػػ
 ِٖٓ:كىي

                                           

كملكة طبيعة للئنساف بل كضركرتُا بُ العصر اتٟابٕ التعددية اللغوية  بديهية بينما أثبت الدراسات اللسانية منذ عقود  ِٔٓ
لا يزاؿ يينظر أيضا على ات١ستول العربي إبٔ الثنائية أك التعددية اللغوية لأبناء ات١هاجرين العرب بُ أكركبا كالغرب عموما 

ل سلبي، كىذا لا يعكس فقط التأخر العربي بُ مواكبة مستجدات العلوـ اللسانية، بل يعكس أيضا ات١أزؽ ات٢ويابٌ بشك
الذم يعيشو أبناء ات١هاجرين العرب بسبب ملكة التعددية اللغوية التي صارت ككأنها نقمة عليهم ليس فقط بُ دكؿ الإقامة 

  ر بعتُ الريبة ت٢ذه ات١لكة اللغوية الطبيعية.الأكركبية بل أيضا بُ دكؿ الأصل فكلبت٫ا ينظ
 انظر للمزيد، ِٕٓ

Muttersprachlicher Unterricht, Lehrplan für die Jahrgänge ُ bis ْ u. ٓ u. ٔ, 
pp.ٖ-ٗ. 

  ُِ. ات١صدر السابق نفسو، ص ِٖٓ
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علم اللغة العربية عن طريق دعم مهارات الكلبـ، كالاستماع، كالقراءة التطوير ات١منهج كات١ستمر لت .ُ
ادة قادرا على التواصل باللغة العربية ىذه ات١ تعلم بعد نهاية مشوراه بُ ذالتلميكالكتابة، حيٍ يكوف 
 الفصحى شفاىيا ككتابيا.

نسانية ات١شتًكة الإات١ميزة للتلبميذ كالقواسم  التعاطي ات١منهج كالدائم مع ات٠صوصيات الثقافية .ِ
اللغة الأصل كالتفاعل معها بُ الأنشطة  درسنهم على شكل مواضيع مدرسية بُ التي تٕمعهم مع أقرا

 التعليمية ات١تنوعة داخل الصف لاسيما بُ الشقتُ القرائي كالكتابي.
مع  اللغة الأصل درسكتسبة باللغة العربية بُ إطار ستمر بتُ ات١دخلبت التعليمية ات١ات١الربط  .ّ

 ات١شتًكة بُ كلتايت ات١هارات كات١عارؼ تلك ات١كتسبة بُ باقي ات١واد ات١درسية باللغة الأت١انية من أجل تثب
بثبات كيساعده على التفاعل مع اتٟياة العامة  تلميذيقوم الأداء ات١درسي للت٦ا  اللغتتُ بشكل تكاملي

  .بيبُ بلد الإقامة الأت١اني أك بُ بلد الأصل العر  سواءن كثقة 
العرب من ات١سلمتُ كالتعريف بها لديهم بشكل  ذة للتلبميمع ات٠صوصية الدينيالتعاطي اللغوم  .ْ

منهجي كبيداغوجي متدرج عن طريق معاتٞة مواضيع مثل الأعياد كالعادات الإسلبمية أك التطرؽ ت١واضيع 
ل اريع صفية من أجات١تنوعة من نصوص كعركض كمش التعليمية من التاريخ الإسلبمي عن طريق الأنشطة

الدين  مادةمع لك ذاخل مادة اللغة العربية بُ دأف تت دكف العربي الإسلبمي بالانتماء تدعيم الإحساس
   ِٗٓالإسلبمي.

 الكفايات المكتسبة في مادة المغة العربية في إطار درس المغة الأصل .1.1

لػػة مشػػواره الدراسػػي بُ مػػادة لػػك طيكذ ،ة العربيػػة إبٔ اكتسػػاب التلميػػذتسػػعى الأىػػداؼ ات١سػػطرة ت١ػػادة اللغػػ
ت ياكىػػي الكفػػا ،ت٣موعػػة مػػن الكفػػايات الػػتي تعينػػو بُ مسػػتقبلو اتٟيػػابٌ عامػػة كات١هػػتٍ خاصػػة ،اللغػػة العربيػػة

 َِٔ.أدناه ُالشكل رقم اللغوية كالتواصلية كالبيثقافية كات١نهجية كما يلخصها 

                                           

من كونها مادة  عن مادة اللغة العربية  Islamischer Religionsunterrichtتٗتلف مادة الدين الإسلبمي  ِٗٓ
كتدرس باللغة الأت١انية كيستفيد منها كل الأطفاؿ ات١سلمتُ بغض النظر عن جنسياتُم إلزامية كباقي ات١واد ات١درسية الأخرل 

 أك لغاتُم. 
 :الشكل من تصميم الباحٍ نقلب عن َِٔ
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 ة الأصلالكفايات الأربعة لدادة اللغة العربية في إطار درس اللغ: ُالشكل 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بيداغوجيا تعميم العربية كمغة الأصل .1.3
ت يلتػزـ ات١علػم بوضػع كضػعيات تعليميػة بُ حصػتو كمعاتٞتهػا عػن طريػق ياالكفاىذه  بُ سبيل الوصوؿ إبٔ
رغػم أف تطبيقهػا بُ مػادة اللغػة العربيػة لا تٮلػو غالبػا مػن  ممت لدرس اللغػة الأصػلاتباع توليفة منهجية صي 

 ير ات١ستقبلية).و صل الاختلبلات الراىنة كسبل التطف انظرصعوبات (
 ُِٔ:التالية الأربع الركائز البيداغوجيةكتقوـ ىذه التوليفة على 

                                                                                                           

Sekundarstufe I. Muttersprachlicher Unterricht in der Sekundarstufe I. 
Muttersprache anstelle einer zweiten oder dritten Pflichtfremdsprache. 
Kernlehrplan Klassen ٕ-َُ, p. ُْ.  

 انظر ،للمزيد ُِٔ
Sekundarstufe I. Muttersprachlicher Unterricht in der Sekundarstufe I. 
Muttersprache anstelle einer zweiten oder dritten Pflichtfremdsprache. 
Kernlehrplan Klassen ٕ-َُ, pp. ُْ-ُٔ. 

 
 

 الكفاية البيثقافية
الدشارتة في الحياة العامة كالدهنية مع الحفاظ على 

 القيم
كالدواقف الخاصة كالقدرة على التفاعل كالتصرؼ 

متُيالسل  

 الكفاية  التواصلية
 السماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة

ةالكفاية الدنهجي  
كىي لرموع مهاربٌ الفهم السمعي كالقرائي، مهاربٌ الكلاـ 

 كالقراءة

 كمهارة التعاطي مع الوسائط التعليمية

ذابٌ بشكل منهجي كسليمكمهارة التعلم ال  

 الكفاية اللغوية
التعلم كالتوظيف السليم للنطق كالدعجم الدكتس  

ملاءكالنحو كالإ  

الكفايات الدكتسبة في مادة اللغة 
 العربية في إطار درس اللغة الأصل
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 اكي شكلة داخل الصف تٖي مي -كيقصد بها استعماؿ اللغة العربية بُ كضعيات  :التعلم بالتجربة
جراء حوارات كتبادؿ الأدكار صل عن طريق إاتٟياة اليومية كاتٟياة العامة سواء بُ بلد الإقامة أك بُ بلد الأ

قتو ثعربية الفصحى ت٦ا يسهم بُ تثبيت تْيٍ يكتسب فيها التلميذ تٕارب جديدة بُ استعمالو للغة ال
 الذاتية بُ استعماؿ اللغة العربية كلغة تواصل شأنها شأف الأت١انية.

 ار فعن طريق التعاطي النشط بتدائية لاسيما لدل الصغكىو مهم بُ ات١رحلة الا :التعلم الفعاؿ
مع مكونات مادة العربية من أنشطة ت٤فزة يتستٌ للطفل تعلم مهارات متنوعة، كىنا يتعتُ على ات١علم أف 

درس اليكوف  كألاالتعلمية بوضع أنشطة تتسم بالفعالية كاتٟيوية -ت٬عل ات١تعلم بُ ت٤ور العملية التعليمية 
 الصف. ت٦لب يشعر فيو الطفل أنو غتَ فعاؿ بُ

 ف يتم كيقصد بو أف التعلم الذم يكوف بُ أصلو عملية فردية ت٬ب أ :فردم كالجماعيالتعلم ال
للمتعلمتُ عن طريق تبادؿ ات٠برات كات١عارؼ فيما بينهم ت٦ا يعزز  ةات١شتًك لفائدةبُ بيئة تٚاعية تٖقق ا

 .لديهم مهارات التواصل الاجتماعي
 فقط بُ إطار حصة اللغة الأصل بل خصوصا بُ مادة  كىو ميزة مهمة ليس :التعلم البيثقافي

اللغة العربية، حيٍ يكوف تٔقدكر الطفل ليس فقط التعاطي السليم مع أقرانو من أعراؽ كديانات أخرل بل 
حتى مع أقرانو من جنسيات عربية أخرل، ذلك أف مادة اللغة العربية تشمل أطفاؿ كل اتٞاليات من 

 ت٥تلف الدكؿ العربية.
 ج المدرسي لمادة المغة العربية في إطار درس المغة الأصلالمنها .1.3

تشتًؾ مادة اللغة العربية مع باقي اللغات الأخرل بُ منهاج دراسي ميلزـ طورتو كزارة التعليم بُ كلاية شماؿ 
مدرسية ت٥صصة ت١ادة اللغة  كتبابٓ تطور  نها لك ،دسن الصف الأكؿ إبٔ الصف الساالراين فيستفاليا تٯتد م

الػػتي تتوافػػق مػػع ات١نهػػاج ات١لػػزـ كىػػي  درسػػيةبُ اختيػػار الكتػػب ات١ربيػػة كلغػػة الأصػػل، كتركػػت اتٟريػػة للمعلػػم الع
نادرة ت٦ا يضطر معو ات١علم إبٔ استعماؿ توليفة من ات١صادر التعليمية التي تٗتلف من معلم إبٔ آخر. إضافة 

ة الأصػل للصػف السػابع إبٔ حػدكد الصػف تٟصة اللغػمنهاجا مدرسيا ت٤ددا إبٔ ىذا بٓ تضع الوازرة ات١عنية 
لديو مع مركر السنوات بغض النظر عن ات١تًاكمة التعليمية العاشر ت٦ا ت٬عل ات١علم معتمدا كليا على ات١صادر 
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ات١ػػػتعلم ات١تجػػػددة. كيتػػػألف ات١نهػػػاج الدراسػػػي ملبءمتهػػػا تٟاجػػػات مػػػدل توافقهػػػا مػػػع ات١نهػػػاج العػػػاـ أك مػػػدل 
 :ِِٔمقتًحة كىيدات كحست راسية من سنوات دالرتٝي ات١متد على ست 

 "في البيت، ىنا كىناؾ:" 
بُ كػل مػن أت١انيػا كبلػد الأصػل كأصػدقائو كجتَانػو كأقاربػو ذه الوحدة علبقة التلميذ تٔحيطو الأسػرم تعابِ ى

 . اجتماعية العربي الذم يقضي فيو الطفل غالبا إجازاتو ات١درسية كيبتٍ فيو أيضا علبقات
 "تل يوـ كتل سنة:" 
اليوميػة داخػل البيػت كخارجػو كبُ ات١درسػة كمػا يػرتبط بػذلك مػن كتتَتُا الوحدة تيعابِ حياة التلميذ بُ  ذهى

مػع الأحػداث السػنوية مػن مناسػبات كأعيػاد متنوعػة ضػمن ت٣تمعػي الإقامػة بعلبقتو تٕارب شخصية كأيضا 
 كالأصل. 

 "التعلم كالعمل كأكقات الفراغ:" 
جتماعية سواء بُ أكقات الدراسة أك بُ اقف اليومية للتلميذ كعلبقاتو الاو بُ ىذه الوحدة يتم التًكيز على ات١

العمػل كقيمػة أسػرية كت٣تمعيػة لػيس فقػط بُ أت١انيػا لكػن أيضػا بُ البلػد  ت١فهػوـ أكقات الفراغ، كأيضا تصوره
 الأصل.

 "عبر الأزمنة:" 
ا التلميػػذ مػػن ركض الأطفػػاؿ مػػركرا بُ ىػػذه الوحػػدة يػػتم التًكيػػز بُ البدايػػة علػػى ات١راحػػل الزمنيػػة الػػتي عايشػػه

 ابػػدءن  تػػتم معاتٞػػة تاريػػخ أسػػرة التلميػػذ ذاتُػػااللبحقػػة كبُ ات١رحلػػة  الابتدائيػػة، بالصػػف الأكؿ إبٔ نهايػػة ات١رحلػػة
 مركرا تٔرحلة الاستقرار الأكبٔ كما تبعها بعد ذلك من تٕارب كأحداث بُك تٔرحلة ما قبل ات٢جرة إبٔ أت١انيا، 

 بلد ات١هجر. 
 " للجميععالم:" 

الطبيعيػػػة  الثقافيػػػة تبُ ات١رحلػػة الابتدائيػػػة يػػػتم الاقتصػػار بُ ىػػػذه الوحػػػدة علػػى تٖسػػػيس التلميػػػذ بالاختلبفػػا
الصػػبغة  ذم صػػبغة مسػػيحية كبلػػد الأصػػل العػػربي ذم ات١شػػتًكة بػػتُ أت١انيػػا كبلػػد أكركبي نسػػانيةكالقواسػػم الإ

                                           

 انظرللمزيد،  ِِٔ
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وعيػة سياسػية عػن أت٫يػة التعػايش كاتٟفػاظ السػلمي عداديػة مػد التلميػذ بتسلبمية، بينما يتم بُ ات١رحلة الإالإ
 العات١ي.   ا﵀لي ك على التنوع الثقابُ كالعرقي على ات١ستول 

 "العادات كالتقاليد:" 
ذه الوحدة الدراسية كظيفة خاصة فهي تركز على معاتٞة عػادات كتقاليػد البلػد الأصػل للتلميػذ عػن لدل ى

من أجل تعريفو تٔكونات ثقافة بلده الأصل ت٦ا يسمح بنشوء ة التعلميطريق ت٣موعة من الأنشطة كات١شاريع 
 فهم دقيق للتلميذ لأصلو الثقابُ رغم بعده اتٞغرابُ عنو. 

كيقتًح ات١نهاج الدراسي من أجل تنفيذ ىذه الوحدات الست ت٣موعة مػن ات١واضػيع الػتي ت٘تػد مػن بدايػة إبٔ 
ت ات١خصصػػػػة للصػػػػفتُ الأكؿ كالثػػػػاني الوحػػػػدا حػػػػوؿ مواضػػػػيع ىػػػػذه أات١لحػػػػق  انظػػػػر( نهايػػػػة السػػػػنة الدراسػػػػية

يقػػتًح أيضػػا كيفيػػة توزيعهػػا بالتوسػػع كالتػػدرج حسػػب قػػدرات كحاجيػػات ات١ػػتعلم علػػى مػػدل كمػػا بتػػدائي)،  ا
  ِّٔلتي يغطيها ات١نهاج.ا الست السنوات

 الاختلالات الراىنة كسبل التطوير الدستقبلية .ٗ
ير نفسها بسبب الطبيعة الاختيارية ت٢ػذه و عربية من تطتتمكن مادة اللغة ال بٓالتنظتَم رغم كل ىذا المجهود 

مكانهػػا منػػذ عقػػود، تػػراكح اللغػػة الأصػػل، ت٦ػػا جعلهػػا  درس اتٝهػػا مػػع باقػػي اللغػػات بُ إطػػارات١ػػادة كالػػتي تتق
ىػذه الصػػفة الاختياريػة بُ تػػراكم عػػدة اخػتلبلات حالػػت دكف تطورىػا، كتٯكػػن تصػػنيفها إبٔ تسػػببت حيػٍ 

 منهجية كصعوبات ت٣تمعية ت٘نع انتشارىا.مشاكل تنظيمية، كمعوقات 
 تنظيميةمشاكل الال .1.3

 تٯكن اختصار ىاتو ات١شاكل بُ النقاط التالية:
 ت٭د من  كلاية أت١انية ُٔ الاقتصار على تدريس مادة اللغة العربية فقط بُ كلايتتُ من ت٣موع

إدراج ىذه ات١ادة بسبب تكلفتها ه ات١ادة كتتعلل كلايات أت١انية كثتَة بعدـ قدرتُا ات١الية على ذانتشار ى
ميزانية كلاية شماؿ الراين فيستفاليا على سبيل ات١ثاؿ. بينما تتذرع ا تكاد تفوؽ العالية، رغم أف ميزانيته

كلايات أخرل بعدـ اتٞدكل البيداغوجية كات١ردكدية المجتمعية ت٢ذه ات١ادة التي تكرس ت١ا تصفو ىي 
                                           

 :انظر ِّٔ
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ة صرؼ ات١يزانيات ات١خصصة لدرس اللغة الأصل بصفة عامة بُ بالازدكاجية اللغوية مشددة على ضركر 
 دعم كتقوية تعلم اللغة الأت١انية.

  غياب الاىتماـ الرتٝي بهذه ات١ادة كعدـ كجود رغبة جادة بُ إصلبح جذرم تٟصة اللغة الأصل
ن طرؼ بُ غياب أم ضغط م عامة كت١ادة اللغة العربية خاصة كالاكتفاء بات١قابل باتٟلوؿ التًقيعية

 .اتٞمعيات ات١مثلة للجاليات العربية على قلتها
  تعتبرىا مادة  التيك النظرة الانتقاصية تٞدكل ىذه ات١ادة الاختيارية من طرؼ إدارات ات١دارس ذاتُا

 دماج معلم اللغة العربية بُ ا﵀يط ات١هتٍ للمدرسة كاعتباره عنصرا دخيلب.إقليلة الشأف كعدـ 
  سائدة منذ النظرة النمطية ال بسببالتلبميذ بعض أكلياء أمور من طرؼ عدـ اتٞدية بُ ات١تابعة

 .ذكغياب تٚعيات أكلياء التلبمي حوؿ ىذه ات١ادة عقود
 ة لأسبوعيالوائح التلبميذ السنوية ك دارية مثل الوثائق الإالعديد من علم بإعداد كاىل ات١  إثقاؿ

 اتٞيد للدرس كللؤنشطة ات١وازية لو.  عدادالإ من ت٘كينو من التًكيز على بدلان  كغتَىا من الوثائق
 كتدافع عن حقوقهم الإدارية كات١الية عبر  عدـ كجود شبكة تنسيقية تدعم جهود ات١علمتُ ات١شتتة

 مادة اللغة العربية حتى داخل ات١دينة نفسها معلمي ، كغياب شبو تاـ للتواصل بتُكسيط النقابات الأت١انية
 .ناسبة ت١ادة اللغة العربية كلغة الأصلكغياب فرص التكوين ات١ستمر ات١

 المعوقات المنهجية .1.3
 كتٯكن تلخيص أت٫ها بُ النقاط الأربعة التالية:

 تلبميذ مادة اللغة العربية كناطقتُ بغتَىا بُ معظمهم  حاجات غياب كتب مدرسية تلبي
ا من الدكؿ بُ معظمه قادمةناطقتُ بالعربية كالكالاستعاضة عنها بكتب ت٥صصة بُ الأصل لتلبميذ 

 العربية.
 إداريا إبٔ كتفاء بتقسيمهم لا غياب تصنيف التلبميذ كفق صفوؼ خاصة تٔادة اللغة العربية كا

المجموعة الابتدائية كالمجموعة الإعدادية حسب صفهم بُ ات١درسة الأت١انية كذلك بسبب قلة  ت٣موعتتُ؛
إلا عشر  دلا توجعلى سبيل ات١ثاؿ دكرؼ ات١دارس التي تتوفر فيها مادة اللغة العربية، ففي مدينة دكسل

ا غطت٦ا يسبب ضمدارس ت٥صصة للعربية رغم ارتفاع عدد التلبميذ العرب أك من منهم من أصوؿ عربية، 
مهنيا كنفسيا للمعلم، ينضاؼ إبٔ ىذا عدـ توفتَ اتٟماية لو أثناء مزاكلتو ت١هنتو التي تكوف غالبا بُ الفتًة 

 بُ غياب إدارات ات١دارس. الساعة السابعة مساءن  اللغة العربية أحيانا إبٔ حصةمادة ات١سائية حيٍ ت٘تد 
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  التباين الشديد بُ ات١ستول بتُ التلبميذ من ذكم أصوؿ عربية لكنهم غتَ ناطقتُ بالعربية
، كينضاؼ إبٔ ىذا أيضا التباين الواضح بُ قابلية التعلم بتُ جئةالعربية اللب من الأسركالتلبميذ اتٞدد 

 كالتلبميذ الناطقتُ بغتَىا كالأمازيغية كالكردية. هجات العربيةميذ الناطقتُ باللالتلب
  التباين الشديد بُ التلبميذ ضمن المجموعة الواحدة القادمتُ ليس فقط من مدارس ت٥تلفة بل

أيضا من صفوؼ مدرسية ت٥تلفة، ففي المجموعة الواحدة تٯكن أف ت٧د تلبميذ من الصف الأكؿ جنبا إبٔ 
ات١رحلة ب مع تلبميذ الصف الثالٍ كأحيانا الصف الرابع، نفس الشي ينطبق على ت٣موعات جن
عدادية التي قد تتكوف من تلبميذ من ت٥تلف الصفوؼ، أم من الصف ات٠امس كحتى الصف العاشر الإ

 الأعمار.ات١ستويات بل كبُ الواضح بُ بسبب التباين كما يتًتب عن ذلك من مشاكل أثناء اتٟصة 
 عوبات المجتمعيةالص .1.1
بهػا كتٯكػن بُ اتٟياة ات١درسػية مػن نظػرة ت٣تمعيػة ت٪طيػة حػتى مػن النػاطقتُ اختيارية اللغة العربية كمادة تعاني 

 التالية:الأربع  إت٬از أت٫ها بُ النقاط
 اللبجئة عدـ معرفة العديد من الأسر العربية بهذه ات١ادة كتٓاصة الأسر العربية  . 
 ات١تخيلة "صعوبتها"زعوـ بُ مردكدية ىذه ات١ادة بسبب ات١ضعف العن  النظرة السلبية النمطية 

 .غتَىاالناطقتُ ب على التلبميذ
  كلا النظرة السلبية النمطية عن معلمي اللغة العربية زعما أنهم لا يتقنوف التعامل مع التلبميذ بل

 .اللغة الأت١انية رغم أف أغلبهم الآف من خرت٬ي اتٞامعات الأت١انية فت٬يدك 
  النظرة السلبية النمطية للؤسر العربية ات١شرقية عن معلمي اللغة العربية القادمتُ من الدكؿ ات١غاربية

 ِْٔزعما أنهم لا ت٬يدكف حتى اللغة العربية رغم أنهم من خرت٬ي مراكز تكوين ات١علمتُ بُ بلدانهم الأصلية.
 مقترحات وسبل التطوير  .1.3

ضػركرة قتًح بُ إطار ىػذه الورقػة تي تعتًض تطور مادة اللغة العربية أإزاء ىذا الكم غتَ ات٢تُ من ات١شاكل ال
فاليا كىسػن تإدماج مادة اللغة العربية بُ اتٟياة ات١درسية كمادة إلزامية ليس فقط بُ كلايتي شماؿ الراين فيسػ

كأيضػا زامية، لك إسوة تٔادة الدين الإسلبمي الإلكاضحة كذبل بُ كل ات١دارس الأت١انية التي بها كثافة عربية 
إسػػوة بالتجربػػة النمسػػاكية حيػػٍ أف تػػدريس مػػادة اللغػػة العربيػػة يغطػػى الآف معظػػم الػػولايات النمسػػاكية رغػػم 
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ـ رغػم قلػة عػدد اتٞاليػات العربيػة  ََِْ/ََِّحداثة عهده حيٍ أنو بٓ ينطلػق إلا بُ ات١وسػم الدراسػي 
 ِٓٔمقارنة بأت١انيا.
ية من الاستقلبؿ عن حصة اللغة الأصػل ر ادة كالإاحيتتُ القانونيمن الن ه ات١ادةذىمكن سيي الطابع الإلزامي 
الإلزاميػػة مػػن ات١رحلػػة  تٖتهػػا، كبالتػػابٕ التواجػػد بُ نفػػس ات١رتبػػة مػػع باقػػي ات١ػػواد ات١درسػػية تنضػػوم الػػتي لا تػػزاؿ

شػهادة امتحػاف من مػواد أساسية مادة لك بذلتكوف  عدادية ككصولا إبٔ ات١رحلة الثانويةبتدائية مركرا بالإالا
 . das Abitur ػ، أك ما يعرؼ بالعرب ذللتلبمي الثانوية الأت١انية

رم لا ت٤يػػد عنػػو سيسػػهم بُ حػػل سلسػػلة ات١شػػاكل ات١شػػار ذىػػو حػػل مسػػتقبلي جػػإلزاميػػة مػػادة اللغػػة العربيػػة 
 :حيٍ سيمكن من (انظر فصل الاختلبلات الراىنة كسبل التطوير ات١ستقبلية)إليها بُ الفصل السابق 

 ٗعربية إسوة تٔعملي ات١واد صصات بُ اتٞامعات الأت١انية لتكوين معلمي مادة اللغة الإنشاء ت
  .الأخرل

  كعدـ منصف مهنيا بشكل ت١علمي اللغة العربية بُ القطاع اتٟكومي الإدارية  ةوضعيالتصنيف
 مهامهم التدريسية. تتعارض مع تٖميلهم أعباء إدارية 

 شرط أف تلبيات١عنية مية معتًؼ بها من طرؼ الوزارة إعداد كإصدار كتب مدرسية كمصادر تعلي 
كتٯكن ىنا الاستعانة بالتجربة النمساكية حيٍ  اللغة العربية من أبناء اتٞاليات العربية  حاجات متعلمي

كلفت الوزارة الاتٖادية لشؤكف التعليم فريقا من مدرسي اللغة العربية تٔهمة إعداد سلسة كتب مدرسية 
 ِٔٔالعربية بُ النمسا. ت٥صصة ت١ادة اللغة

  كعلى حصتتُ بُ الأسبوع على أقل تقدير كذلك  بُ الفتًة الصباحيةتدريس مادة اللغة العربية
من أجل تثبيت ات١كتسبات التعلمية بُ ىذه ات١ادة كاستثمارىا بالاستفادة من تٚيع ات١وارد التي توفرىا 

 ات١دارس اتٟاضنة ت٢ذه ات١ادة.
بُ أت١انيا كىنا يتعػتُ  ةذرم ىو رىتُ بالإرادة السياسية للجهات الرتٝية ات١سؤكلأف ىذا الاجراء اتٞ ىلا تٮف

على ات١نظمات كاتٞمعيات ات١مثلة للجاليات العربيػة ككػذا كػل ات١شػتغلتُ بُ ىػذا ات١يػداف العمػل ات١كثػف مػن 

                                           

ِٔٓ Lejri (ََُِ), p. ٕ.  
ِٔٔ Lejri (ََُِ), p.ْٖ.   
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تقػػػتًح الورقػػػة أجػػػل ات١سػػػات٫ة الفعالػػػة بُ تٖقيػػػق ىػػػذا الإصػػػلبح اتٞػػػذرم ت١ػػػادة اللغػػػة العربيػػػة بُ ىػػػذا الصػػػدد 
 :ات٠طوات الإجرائية التالية

  التعريف بهذه ات١ادة لدل اتٞاليات العربية ليس فقط من طرؼ ات١شتغلتُ بُ ىذا القطاع بل
يتعتُ على اتٞمعيات العربية الاضطلبع بهذا الدكر التعريفي كتٓاصة توعية الأسر العربية بأت٫ية الطابع 

تزايد لنسب التسجيل فيها ىو إشارة كاضحة لأصحاب القرار الإلزامي للمادة، حيٍ أف الارتفاع ات١
 السياسي من أجل مراجعة كضعية ىذه ات١ادة.

 العرب ات١قيمتُ بُ أت١انيا بهذا ات١يداف اتٟيوم  تُضركرة الاىتماـ البحثي من طرؼ الأكادتٯي
نب مادة اللغة للتعريف بو بُ الدكائر العلمية عن طريق إت٧از دراسات كأتْاث تٗصصية تغطي كل جوا

 العربية كلغة الأصل.  
  ُضركرة تطوير الأداء التعليمي للمدارس ات١ساجدية، أم ات١دارس التابعة للمساجد العربية ب

معظمها منذ عقود كتُيئتها لتكوف قادرة  التي طبعت عملالبيداغوجية اللبىدفية أت١انيا، كإخراجها من 
   ِٕٔاللغة العربية.اتٟاصل بُ نسب متعلمي  دعلى مواكبة الازديا

  الإسراع بُ إنشاء صفوؼ تعليمية ثنائية اللغة تٗصص للؤطفاؿ كالشباب اللبجئتُ بُ إطار
ات١دارس اتٟكومية كات١ساجدية لتفادم تلبشي مكتسباتُم التعلمية مع مركر الوقت مع ضماف جودتُا 

معيات العربية ات١هتمة بهذا كت٣انيتها مراعاة لظركؼ أسرىم كىنا يتعتُ تنسيق اتٞهود مع ات١نظمات كاتٞ
 ات١شكل سواء من داخل أك خارج الوطن العربي. 

                                           

ت٪ط تقليدم يعتمد بالأساس على التلقتُ "يغلب على تدريس اللغة العربية بُ معظم ات١دارس ات١ساجدية بُ أت١انيا  ِٕٔ
تعليم زىتَ سوكاح،  :انظر ،"عاقبة البدنية كوسيلة للرفع من مردكدية التعلم لدل ات١تعلمكاتٟفظ كالاستظهار عن ظهر قلب كات١

بتاريخ  ، موقع اتٞمعية الدكلية ت١تًتٚي العربية،اللغة العربية كالدين الإسلبمي بُ ات١ساجد: النشأة كالواقع كالأفاؽ
 :الرابط ،ََِٗ/ٔ/ٓ

vٓ/goo.gl/KsQThttps:/)ْ/ِ/َُِٕ(  
 

https://goo.gl/KsQT5v
https://goo.gl/KsQT5v
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بتدائي بمادة دة دراسية للصفتُ الأكؿ كالثاني االدقتًحة حس  تل كح الدواضيع :أالدلحق 
 ِٖٔ.اللغة العربية في كلاية شماؿ الراين فيستفاليا

 بتدائياالدواضيع الدقتًحة لكل كحدة دراسية للصفتُ الأكؿ كالثاني  دراسيةالوحدات ال
 بُ البيت، ىنا كىناؾ

 
 أقدـ نفسي 

 أصدقائي، ،عائلتي ،أسربٌ
 بيتي  

 كل يوـ ككل سنة
 

، الأسبوع، السنة،  اليوـ
 الليل كالنهار، الشتاء كالصيف 

 ملببسي، نظافة جسمي
 أغسل يدم، الطعاـ كالشراب

 كالعمل كأكقات الفراغالتعلم 
 

 مدرستي
 بُ بيتنا نعمل تٚيعا
 ألعابي بُ البيت

 أنا ألعب خارج البيت
 عبر الأزمنة

 
 أنا عمرم .... سنوات

 متحفي الصغتَ
 عابٓ للجميع

 
 الطبيعة من حولنا
 الشجار كالتصابّ

 العادات كالتقاليد
 

كالتقاليد العربية كالإسلبمية من إعداد ات١علم لتعريف الطفل بالعادات بسيطة أنشطة تٚاعية 
 بارزة بُ اتٟضارة العربيةالشخصيات المثل الأعياد أك التعريف بالبلداف كات١دف العربية أك 

 . الإسلبمية

 
  

                                           

 :اتٞدكؿ من ترتٚة الباحٍ نقلبن عن ِٖٔ
Muttersprachlicher Unterricht, Lehrplan für die Jahrgänge ُ bis ْ u. ٓ u. ٔ, p. ّٓ.  
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برنام  قائم على التعلم الدنظم ذاتيا لتنمية مهارات استخداـ التقنية في التدريس كالاتجاه 

 ناطقتُ بلغات أخرلنحو التقنية لدل معلمي اللغة العربية لل
  

 د/ علي عبد ا﵀سن اتٟديبي
 مصر –جامعة أسيوط  –كلية التًبية 

elhudaybi@yahoo. com 

 مقدمة البحث:
يعػػد الاىتمػػاـ بتعلػػيم اللغػػات الأجنبيػػة أك الثانيػػة مػػن المجػػالات الػػتي فرضػػت نفسػػها علػػى ات١شػػتغلتُ بتعلػػيم اللغػػات 

اؿ مػن أت٫يػػة بُ نشػر ثقافػػة ىػذه اللغػػات بػتُ أكػػبر عػدد مػػن سػػكاف علػى مسػػتول العػابٓ؛ كذلػػك ت١ػا تٯثلػػو ىػذا المجػػ
 العابٓ، خاصة مع ظهور العوت١ة كما يتبعها من ىيمنة بعض اللغات كالثقافات على غتَىا.

بُ أنشطة اتٟياة ات١ختلفة، فقد كاف ت٢ا تأثتَ كبػتَ بُ كنظرا للتقدـ ات١تزايد كالتدفق ات١ستمر بُ التقنية كتطبيقاتُا 
 الػػػتعلم كالتعلػػػيم، ت٦ػػػا يتطلػػػب تٖديػػػد ت٣ػػػالات اسػػػتخدامها، كات١عػػػايتَ الػػػتي تضػػػبط ىػػػذا الاسػػػتخداـ؛ عمليػػػتي

 لتحقيق أكبر فائدة لاستخدامات التقنية بُ التعلم كالتعليم، كحتى لا ت٭دث ما يعرؼ بالإت٢اء كالانبهار.
لػػػتحكم بُ ت٤تواىػػػا، فالتقنيػػػة إف بٓ ت٭سػػػن اسػػػتخدامها قػػػد تػػػؤدم إبٔ نتػػػائج عكسػػػية، خاصػػػة مػػػع صػػػعوبة ا
 كصعوبة التحكم بُ مكاف تعرض ات١تعلمتُ ت٢ا كزمانو؛ لأف التقنية الآف أصبحت:

 كثتَة بُ أنواعها. -
 متعددة بُ استخداماتُا. -
 تفاعلية بُ عرضها. -
 سهلة بُ التعامل معها. -
 دقيقة بُ تصميمها. -

ؿ عػػػدة شاشػػػات صػػػغتَة( لدرجػػػة أنػػػو تٯكػػػن القػػػوؿ: إف الفػػػرد تٯكنػػػو أف يتعػػػرؼ العػػػابٓ مػػػن حولػػػو مػػػن خػػػلب
التلفاز. . . ابْ) كىذه الشاشات الصػغتَة تتضػمن ت٤تػول  -اتٟاسوب ا﵀موؿ -اتٟاسوب الكفي -اتٞواؿ

ثريا كمتنوعا كمقدما من جهات متعددة؛ ت٦ا يتًتػب عليػو صػعوبة الػتحكم فيػو، كاتٟكػم عليػو، كتٖديػد زمػن 
 تقدتٯو، كمكاف كصولو.
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عليم أخذ اتٟيطة كاتٟذر من ناحية، كمواكبػة ىػذه التطػورات مػن ناحيػة كىذا يتطلب من القائمتُ على الت 
أخرل، لأف التقنيات ت٢ا العديد مػن جوانػب الإت٬ػاب الػتي إف بٓ ت٭سػن اسػتخدامها فسػيكوف ضػررىا أكثػر 

 من نفعها.
كما أف ىذا يتطلػب مػن ات١علػم أف يضػع بُ حسػبانو ىػذه الأبعػاد، كيتعػرؼ التحػديات جيػدا، تْيػٍ يفيػد 

تفيد مػػن جوانػػب الإت٬ػػاب، كيتجنػػب غػػتَ الإت٬ػػابي، كيسػػتفيد مػػن الفػػرص الػػتي تتيحهػػا، كيتغلػػب علػػى كيسػػ
 ات١عوقات التي تقف دكف تٖقيق ات٢دؼ ات١طلوب منها.

فات١علم من أكثر عناصر منظومة التعليم تأثتَا كتأثرا، فهو يؤثر بُ غتَه من ات١تعلمتُ أك الأقراف أك الرؤساء؛ 
ار متنوعػة يؤديهػا مػع كػل مػن يتعامػل معهػم بُ أثنػاء العلميػة التعليميػة كإدارتُػا، كمػا أنػو نظرا ت١ػا لػو مػن أدك 

 يتأثر بات١واقف ات١ختلفة التي تٖدث حولو سواء داخل بيئة التعليم كالتعلم أك خارجها.
ئل كمعلػم اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل بُ حاجػػة أكثػر مػن غػتَه إبٔ اسػتخداـ كافػة الطرائػق كالوسػػا

كالتقنيات التي ت٘كنو من تنميػة الكفػايات اللغويػة كالتواصػلية كالثقافيػة لػدل ات١تعلمػتُ، حيػٍ إف التقنيػة إف 
 أحسن استخدامها توفر كثتَا من الوقت كاتٞهد كات١اؿ، كتعمل على استمرار التعلم كبقاء أثره.

 مػن اللغػات الأجنبيػة مثػل اللغػة يضاؼ إبٔ ما سبق أف ىناؾ تقدما كبػتَا بُ توظيػف التقنيػة بُ تعلػيم كثػتَ
الإت٧ليزيػػة كالفرنسػػية كالأت١انيػػة، كمػػن بٍ فإنػػو إف بٓ يواكػػب ىػػذا التطػػور بُ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة ( لغػػة القػػرآف 
الكرنً)، فسوؼ تتسع الفجوة بتُ تعليم اللغػة العربيػة بوصػفها لغػة أجنبية/ثانيػة، كغتَىػا مػن اللغػات، كلػن 

بصورة صحيحة تٔػا يسػهم  -كقبل ذلك الدين الإسلبمي-لثقافة العربية كالإسلبمية يتم نشر اللغة العربية كا
 بُ تصحيح ما قد يظنو بعض الناس من أفكار خطأ عن العرب كات١سلمتُ.

لػػذلك كػػاف مػػن ات١هػػم أف يػػتمكن معلػػم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل مػػن مهػػارات توظيػػف التقنيػػة 
لنظر عن ا﵀تول الذم يدرسو، كطريقػة التػدريس الػتي يسػتخدمها؛ لأف بصورة فاعلة بُ التدريس، بصرؼ ا

 بعض ات١علمتُ قد يظنوف أف استخداـ التقنية بُ التعليم يتطلب ت٤تول بعينو، كطريقة تدريس خاصة.
ففي ىذا العصػر تعػددت الركافػد الػتي تٯكػن أف تسػهم بصػورة مباشػرة أك غػتَ مباشػرة بُ تكػوين شخصػية ات١ػتعلم، 

تأثتَ ىذه الركافد خارج قاعات الػتعلم فقػط، بػل أصػبح منهػا مػا يػدخل مػع ات١ػتعلم إبٔ القاعػات، فػأجهزة  كبٓ يعد
الػػتعلم الذكيػػة، كالأجهػػػزة النقالػػة ات١ػػزكدة بهػػػا بعػػض ات١ؤسسػػػات، أك الػػتي يصػػطحبها ات١ػػػتعلم إبٔ داخػػل ات١ؤسسػػػات 

 ).ُٕٓ، َُِٔها عكسية( اتٟديبي، التعليمية، إف بٓ ت٭سن استثمارىا كتوظيفها بُ التعلم ستكوف نتيجت
بصػورة عامػة إبٔ أف يكػوف اسػتخداـ التقنيػة،  -لذلك أشار عدد من ات٢يئات الػتي اىتمػت بوضػع معػايتَ ات١علمػتُ

 قػػػدـ اتٖػػػاد دعػػػم كتقيػػػيم ات١علمػػػتُ اتٞػػػدد بػػػتُ الػػػولايات  كالتواصػػػل بهػػػا مػػػع ات١تعلمػػػتُ أحػػػد معايتَىػػػا، فمػػػثلب
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Interstate New Teacher Assessment and Support Consortium (INTASC)   ُِٗٗبُ العػاـ 
التواصػػػل اللفظػػػي، كغػػػتَ يسػػػتخدـ ات١علػػػم أحػػػد عشػػػر معيػػػارا للمعلمػػػتُ، نػػػص ات١عيػػػار السػػػادس منهػػػا علػػػى: 

 اللفظي، ككسائل التواصل التقنية ليعزز الاستفسارات النشطة، كالتعاكف، كدعم التفاعل داخل الفصل.
)معيػػارا خاصػػا ٕ، ََِٕىيئػػة التعلػػيم، (بدكلػػة قطػػر  هنيػػة الوطنيػػة للمعلمػػتُات١كمػػا كػػاف مػػن بػػتُ ات١عػػايتَ 

 ، انبثق عنو ستة معايتَ فرعية.تكنولوجيا ات١علومات كالاتصالات بُ إدارة عملية تعلم الطلبةبتوظيف 
يػػة كفيمػػا تٮػػص معلػػم اللغػػة الأجنبيػػة فػػإف كثػػتَا مػػن اتٞهػػات الػػتي قػػدمت ات١عػػايتَ ات٠اصػػة تٔعلػػم اللغػػة الأجنب

جعلت استخداـ التقنية كمصػادر الػتعلم أحػد ات١عػايتَ الرئيسػة بُ إعػداده، أك اعتمػاد برات٣ػو، ت٦ػا يػدلل علػى 
 أت٫ية استخداـ التقنية بُ تعليم اللغات الأجنبية.

 National Council for(بُ أمريكػػا  فمػػثلب قػػدـ المجلػػس الػػوطتٍ لاعتمػػاد مؤسسػػات إعػػداد ات١علمػػتُ

Accreditation of Teacher Education" NCATE", ََِٖ عػددا مػن ات١عػايتَ بُ فبرايػر (ََِٖ 
، حتى تتم مراجعة ىذه ات١عايتَ أك تٖديثها، َُِٓلتكوف معتمدة خلبؿ سبع سنوات قادمة؛ أم إبٔ عاـ 

يفهػػم معلمػػو ككػػاف مػػن بػػتُ ات١عػػايتَ الػػتي قػػدمها معػػايتَ معلػػم اللغػػة الإت٧ليزيػػة بوصػػفها لغػػة ثانيػػة، مػػا نصػػو: "
ة الإت٧ليزيػػػة بوصػػػفها لغػػػة ثانيػػػة كيسػػػتطيعوف اسػػػتخداـ كػػػل مػػػن: التػػػدريبات، كالإسػػػتًاتيجيات، كات١ػػػواد اللغػػػ

 (الوسائل) كالتقنيات القائمة على ات١عايتَ؛ لتخطيط كتنفيذ كإدارة تعلم اللغة الإت٧ليزية بوصفها لغة ثانية".
) بالتعاكف مع المجلس الوطتٍ TESOL(كما قدمت اتٞمعية الدكلية ت١علمي الإت٧ليزية للناطقتُ بلغات أخرل

معايتَ للبعتًاؼ بػبرامج معلػم اللغػة الإت٧ليزيػة  ََُِبُ العاـ  )NCATE(لاعتماد مؤسسات إعداد ات١علم
الثاني عشر)، تضمنت تٜسة ت٣الات، كىذه المجالات انبثق  –للناطقتُ بلغات أخرل للصفوؼ ( الركضة 
الػػٍ مػػن المجػػاؿ الثالػػٍ بُ: اسػػتخداـ ات١صػػادر كالتقنيػػة بفاعليػػة بُ عنهػػا أحػػد عشػػر معيػػارا، كت٘ثػػل ات١عيػػار الث

 Teachers of English to Speakers ofتعلػيم اللغػة الإت٧ليزيػة بوصػفها لغػة ثانيػة، كتػدريس ا﵀تػول. ( 

Other Languages " TESOL ",ََُِ.( 
 ََُِ) بُ العاـ ََُِ ,Florida Department of Educationكما اعتمد قسم التًبية بُ فلوريدا (

معايتَ معلم اللغة الإت٧ليزية للناطقتُ بلغات أخرل، تضمنت تٜسة ت٣الات، قسمت إبٔ اثنا عشر معيارا، 
ككاف ات١عيار الثالٍ من المجاؿ الثالٍ: الاستخداـ الفعاؿ للوسائل التعليمية كالتقنية، ككذلك ات١عيار الثاني 

 ة.من المجاؿ الرابع: موارد التعلم كالتقني
) ََِِ، مثل دراسة أبي ات٠يل (كنظرا لأت٫ية توظيف التقنية بُ التدريس ظهرت عدة دراسات لتنميتها

التي ىدفت إبٔ إعداد برنامج مقتًح لإكساب مهارات تصميم كإنتاج الوسائط ات١تعددة لدل طالبات 
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) التي ََِٓاسة سرايا ( الدراسات العليا تٗصص تكنولوجيا التعليم بُ كلية التًبية للبنات بالرياض، كدر 
ىدفت إبٔ تصميم برنامج تدريبي بُ ت٣اؿ توظيف التقنية بُ التعلم لدل أعضاء ىيئة التدريس بكليات 

) التي ىدفت إبٔ إعداد معيار مقتًح لتقونً ََِٕات١علمتُ بات١ملكة العربية السعودية، كدراسة أبي ات٠يل (
إعداد ات١علم كتدريبو بات١ملكة العربية السعودية، كدراسة  أداء ات١علم بُ دمج تقنية ات١علومات بُ برامج

) التي ىدفت إبٔ قياس فاعلية برنامج مقتًح لتدريب الطالبات ات١علمات على بعض َُُِاتٟصاف (
 ات١هارات التقنية لأساليب تقييم الأداء اتٟديثة كات١وائمة ت١ناىج العلوـ ات١عاصرة.

، يصبح بعد فتًة قصتَة قدتٯا نسبيا  كنظرا لأف التقنية من خصائصها سرعة  التقادـ، تْيٍ ما يكوف حديثا اليوـ
أك قدتٯا جدا، فإف ذلك يتطلب من الفرد أف يكوف لديو القدرة على متابعة ات١ستحدثات كمعرفة كيفية تطبيقها 

 من خلبؿ خبراتو، كقدراتو كمهاراتو الذاتية، كيلجأ إبٔ ات١ختصتُ عند الضركرة.
لػػػػب مػػػن ات١علػػػػم أف يكػػػوف قػػػػادرا علػػػى تنميػػػة مهاراتػػػػو بُ التخطػػػيط لتوظيػػػػف ىػػػذه التقنيػػػػة بُ كمػػػا أف ذلػػػك يتط

التػػدريس، كتصػػميم دركسػػو كفقػػا ت٢ػػا، كالإفػػادة منهػػا بُ تقػػونً ت٥رجػػات الػػتعلم كنواتٕػػو، كيبػػذؿ مػػا بُ كسػػعو ليتػػابع 
لغات أخرل؛ حيٍ إنو مػن ات١مكػن ات١ستحدثات التقنية التي تٯكن توظيفها بُ أثناء تعليم اللغة العربية للناطقتُ ب

أف يكػػوف لديػػو خػػبرة بُ توظيػػف جهػػاز تعليمػػي أك بػػرنامج أك موقػػع، كيتعػػاكف مػػع زملبئػػو كرؤسػػائو تٔػػا تٯكنػػو مػػن 
 اكتساب ات٠برات ات١ناسبة.

كىػػذه العمليػػات تٚيعهػػا: التخطػػيط اتٞيػػد، كتنشػػيط ات٠ػػبرات السػػابقة، كالتعػػاكف مػػع الآخػػرين عنػػد الضػػركرة دكف 
علػػيهم، ت٘ثػػل أىػػم مكػػونات الػػتعلم ات١ػػنظم ذاتيػػا، الػػذم تٯثػػل أحػػد التوجهػػات اتٟديثػػة كات١همػػة بُ التعلػػيم  الاعتمػػاد

 بصورة عامة، كتعليم اللغة بصورة خاصة.
كنظرا لأت٫ية التعلم ات١نظم ذاتيا بُ ت٣اؿ تعلػيم اللغػة فقػد ىػدفت عػدة دراسػات إبٔ توظيفػو بُ جوانػب ت٥تلفػة مػن 

 ل:جوانب تعليم اللغة، مث
 كات١ليجػػػي(تنميػػػة مهػػػارات التعبػػػتَ الشػػػفوم ، ) الػػػتي ىػػػدفت إبٔ تعػػػرؼ تأثػػػتَ ََِٖ، مثػػػل: دراسػػػة جلهػػػوـ

إستًاتيجية قائمة على التعلم ات١نظم ذاتيا بُ تنمية مهارات التعبتَ الشفهي الإبداعي لدل طػلبب شػعبة اللغػة 
 العربية بكليات التًبية.

 الػتي ىػػدفت إبٔ تقػدنً إسػػتًاتيجية مقتًحػة قائمػػة علػػى َُِِ، مثػل: دراسػػة جػػاد (تنميػة مهػػارات القػػراءة (
الػػػػػتعلم ات١ػػػػػنظم ذاتيػػػػػا لتنميػػػػػة مهػػػػػارات القػػػػػراءة الاسػػػػػتيعابية لػػػػػدل طػػػػػلبب الصػػػػػف الأكؿ الثػػػػػانوم، كدراسػػػػػػة 

) التي ىدفت إبٔ بناء برنامج قائم على الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػا باسػتخداـ الكمبيػوتر لتنميػة مهػارات َُِّعلي(
) الػػتي َُِٓتلبميػػذ الصػػف السػػادس الإعػػدادم، كدراسػػة اتٟيػػدرم كخليفػػة كأبي عبػػد(  الفهػػم القرائػػي لػػدل
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ىدفت إبٔ قياس فاعلية اسػتخداـ إسػتًاتيجيات الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػا بُ تنميػة مهػارات القػراءة الإبداعيػة باللغػة 
تأثػتَ اسػتخداـ ) التي ىدفت إبٔ معرفػة َُِٓ ,Ismailالفرنسية لدل طلبب كلية التًبية، كدراسة إتٝاعيل(

إسػػػتًاتيجيات الػػػتعلم ات١ػػػنظم ذاتيػػػا بُ تنميػػػة مهػػػارات القػػػراءة الناقػػػدة بُ اللغػػػة الإت٧ليزيػػػة لػػػدل طػػػلبب الصػػػف 
 الأكؿ الثانوم تٔدارس اللغات التجريبية.

 الػػتي ىػػدفت إبٔ معرفػػة فاعليػػة بػػرنامج قػػائم ََِٔ: مثػػل دراسػػة عطيػػة، كحػػافظ، (تنميػػة مهػػارات الكتابػػة (
نظم ذاتيػػػا بُ تنميػػػة مهػػػارات الكتابػػػة الإبداعيػػػة لػػػدل طػػػلبب ات١رحلػػػة الثانويػػػة، كدراسػػػة سػػػعد، علػػػى الػػػتعلم ات١ػػػ
) التي ىػدفت إبٔ معرفػة أثػر بػرنامج تػدريبي للػتعلم ات١ػنظم ذاتيػا بُ الأداء الكتػابي بُ مػادة ََِٕكالدمرداش (

تابػة مػن طػلبب الصػف الأكؿ اللغة الإت٧ليزية كفعالية الذات الكتابيػة كالعػزك السػببي لػدل ذكم صػعوبات الك
) الػػتي ىػػدفت إبٔ تقػػدنً بػػرنامج قػػائم علػػى الػػتعلم ات١ػػنظم ذاتيػػا لتنميػػة َُِِالثػػانوم العػػاـ، كدراسػػة السػػماف(

) الػػتي َُِِ ,El-Henawyمهػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة لػػدل طػػلبب ات١رحلػػة الثانويػػة، كدراسػػة اتٟنػػاكم (
ات١نظم ذاتيا بُ علبج صػعوبات التعبػتَ الكتػابي لػدل طػلبب ىدفت إبٔ قياس فعالية برنامج قائم على التعلم 

) التي ىدفت إبٔ اسػتخداـ بعػض إسػتًاتيجيات َُِّشعبة اللغة الإت٧ليزية بُ كليات التًبية، كدراسة محمد (
الػػتعلم ات١ػػنظم ذاتيػػا بُ تنميػػة مهػػارات التعبػػتَ الكتػػابي لػػدل تلبميػػذ الصػػف الثالػػٍ الإعػػدادم، كدراسػػة ىاشػػم 

تي ىػػػدفت إبٔ إعػػػداد بػػػرنامج قػػػائم علػػػى الػػػتعلم ات١ػػػنظم ذاتيػػػا لتنميػػػة الأداء اللغػػػوم الكتػػػابي لػػػدل ) الػػػَُِٓ(
 تلبميذ الصف الثاني الإعدادم.

 التي ىدفت إبٔ تقػدنً إسػتًاتيجية مقتًحػة قائمػة َُِِ، مثل: دراسة السيد (علاج صعوبات تعلم اللغة (
فهم القرائي لدل تلبميػذ الصػف الأكؿ الإعػدادم ذكم على التعلم ات١نظم ذاتيا لعلبج الضعف بُ مهارات ال

) التي ىدفت إبٔ معرفػة فاعليػة اسػتخداـ إسػتًاتيجيات الػتعلم ات١ػنظم َُِٓصعوبات التعلم، كدراسة مقلد (
ذاتيا بُ عػلبج بعػض صػعوبات تعلػيم اللغػة العربيػة (القػراءة، كالكتابػة) لػدل تلبميػذ الصػف الثػاني الإعػدادم 

 الفائقتُ لغويا.
) الػتي ََِٕلإضافة إبٔ ما سبق توجد دراسػات ربطػت بػتُ الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػا كالتقنيػة، مثػل: دراسػة جلجػل(با

ىػػدفت إبٔ تعػػرؼ أثػػر التػػدريب علػػى إسػػتًاتيجيات الػػتعلم ات١ػػنظم ذاتيػػا بُ تقػػدير الػػذات كالدافعيػػة للػػتعلم كالأداء 
) الػػتي ىػػدفت ََُِ، كدراسػػة الطنطػاكم(الأكػادتٯي بُ اتٟاسػػب الآبٕ لػدل طػػلبب شػػعبة معلػم اتٟاسػػب الآبٕ

إبٔ قياس فاعلية برنامج إلكػتًكني قػائم علػى إسػتًاتيجيات الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػا بُ تٖسػتُ الأداء الأكػادتٯي كالاتٕػاه 
 ت٨و التعلم الذابٌ بُ مادة الكمبيوتر كتكنولوجيا ات١علومات لدل تلبميذ ات١رحلة الإعدادية.
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ة تٯكػػن القػػوؿ إنػػو لا توجػػد دراسػػة سػػابقة أعػػدت بُ ت٣ػػاؿ توظيػػف إسػػتًاتيجيات كبالنظػػر إبٔ الدراسػػات السػػابق
التعلم ات١نظم ذاتيا أك تنمية مهارات توظيف التقنية لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، كمن بٍ فػإف 

نامج تػػدريبي لتنميػػة الإضػػافة ات١توقعػػة مػػن ىػػذا البحػػٍ ىػػو توظيػػف إسػػتًاتيجيات الػػتعلم ات١ػػنظم ذاتيػػا بُ إعػػداد بػػر 
مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل سػواء بُ مرحلػة التخطػيط 

 أـ التنفيذ أـ التقونً.
كمػػا أف امػػتلبؾ ات١علػػم مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس مػػن ات١مكػػن أف ينمػػي لديػػو الرغبػػة كالاتٕػػاه الإت٬ػػابي 

بٍ جاءت فكرة ىذا البحٍ لإعداد برنامج مقػتًح قػائم علػى إسػتًاتيجيات الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػا لتنميػة ت٨وىا، كمن 
 مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس كالاتٕاه ت٨و التقنية لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.

 
 الإحساس بمشكلة البحث:

 ٍ، ت٘ثلت بُ:ىناؾ عدة أمور أسهمت بُ الإحساس تٔشكلة البح
  ُإحساس الباحث بضعف مهارات استخداـ التقنية في التدريس لدل معلمي اللغة العربية للناطقت

 بلغات أخرل:
قػدـ الباحػػٍ عػدة دكرات تدريبيػػة ت١علمػي اللغػػة العربيػة للنػػاطقتُ بلغػات أخػػرل كػاف ىػػدفها الػرئيس تنميػػة قػػدرات 

ت التفكتَ، كتوظيف التقنية بُ التدريس، كما أنو كاف يشػرؼ ىؤلاء ات١علمتُ على التدريس الفعاؿ، كتنمية مهارا
على عدد من ات١علمتُ اتٞدد بُ أثناء تػدريبهم علػى مهػارات التػدريس، كقػد تبػتُ لػو ضػعف مهػارات ات١علمػتُ بُ 
مهارات توظيف التقنية بُ التػدريس، ككانػت أبػرز مظػاىر ىػذا الضػعف متمثلػة بُ ضػعف التخطػيط  لاسػتخداـ 

تعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػر، كتصػػميم الػػدركس إلكتًكنيػػا، كمػػن كانػػت لػػديهم القػػدرة علػػى التقنيػػة بُ 
تصميم الدركس كاف لا يراعي فيها ات١عػايتَ العلميػة للتصػميم، سػواء أكانػت ىػذه ات١عػايتَ لغويػة أـ ثقافيػة أـ تربويػة 

برامج تصميم الاختبػارات الإلكتًكنيػة بُ ت٣ػاؿ  أـ نفسية أـ تقنية.كما أنو ليس ىناؾ أية فكرة عن كيفية توظيف
تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل لتقونً نواتج التعلم اللغوية ات١ختلفة: ات١عارؼ اللغويػة، كات١هػارات اللغويػة، 

 كعناصر اللغة، كالاتٕاىات كالقيم.
برل إبٔ تنميػػة مهػػاراتُم بُ توظيػػف كىػػذا يػػدؿ علػػى أف معلمػػي اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل بُ حاجػػة كػػ

 التقنية بُ أثناء التدريس.
كت٦ا يؤكد ذلك أف الباحػٍ مػن خػلبؿ عملػو بُ ت٣ػاؿ اتٞػودة كالاعتمػاد الأكػادتٯي بالإضػافة إبٔ عملػو بُ  ت٣ػاؿ 

سػػلبمية تعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل بُ معهػػد تعلػػيم اللغػػة العربيػػة لغػػتَ النػػاطقتُ بهػػا بُ اتٞامعػػة الإ
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بات١دينػػة ات١نػػورة، تبػػتُ لػػو عنػػد تطبيػػق معيػػار الػػتعلم كالتعلػػيم، كمعيػػار مصػػادر الػػتعلم، كت٫ػػا مػػن معػػايتَ اتٞػػودة الػػتي 
أعػػدتُا ات٢يئػػة الوطنيػػة للتقػػونً كالاعتمػػاد الأكػػادتٯي بات١ملكػػة العربيػػة السػػعودية علػػى معهػػد تعلػػيم اللغػػة العربيػػة لغػػتَ 

ثات التقنيػػة ات١طلوبػػة لتعلػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل، إضػػافة إبٔ النػاطقتُ بهػػا، ضػػعف تػػوفتَ ات١سػػتحد
قلة الدكرات التدريبية ات١ختصة بُ ت٣اؿ توظيف التقنية بُ التعليم، خاصة كأف ات١عيار الرابع ( الػتعلم كالتعلػيم) كػاف 

ات١ؤشػػر الثػػاني مػػن مؤشػػرات )، كقػػد نػػص دعػػم التحسػػتُ بُ جػودة التػػدريسمػن بػػتُ معػػايتَه الفرعيػػة معيػػار نصػػو: (
 ).تتضمن البرامج التدريبية بُ ت٣اؿ التعليم الاستخداـ الفعاؿ للتقنية اتٞديدة كات١تطورةىذا ات١عيار على: (

  نتائ  الدراسات السابقة التي تناكلت كاقع استخداـ التقنية في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات
 أخرل:

إبٔ أف معلمػي اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل ينػدر اسػتخدامهم للتقنيػة ىناؾ دراسات أشػارت بُ نتائجهػا 
) إبٔ أف ٕٔ، َُِْبُ أثنػػػاء التػػػدريس، كمػػػا أنهػػػم لا تٯتلكػػػوف ىػػػذه ات١هػػػارات، فقػػػد توصػػػلت دراسػػػة اتٟػػػارثي (

 رة للتقنيػاتبُ ات١دينػة ات١نػو  الإسػلبميةمعلمػي معهػد اللغػة العربيػة لغػتَ النػاطقتُ بهػا باتٞامعػة  اسػتخداـ مسػتول
 الاسػتخداـ كفػق بُ النػدرة ت٘ثػل قيمة %)، كىيَٓبلغت نسبة الاستخداـ العاـ ( ، حيٍكاف ضعيفا  التعليمية

 .تطبيقو بً ات١قياس الذم
) إبٔ ضعف توافر مهػارات اسػتخداـ التقنيػة بُ تعلػيم اللغػة العربيػة للنػاطقتُ َُِْكما أشارت دراسة الزىراني( 

 بلغات أخرل.
عدة أدبيات كدراسات أشارت إبٔ أت٫ية استخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية بصورة عامة،  كما أف ىناؾ

يتطلػػب أف يكػػوف ات١علػػم متمكنػػا مػػن  -مػن شػػأنو-كتعليمهػا للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل بصػػورة خاصػػة، كىػػذا 
 مهارات توظيف التقنية بُ التدريس.

بيػػة كالطػػلبب ات١علمػتُ علػػى اسػػتخداـ التقنيػػة ) بتػػدريب معلمػي اللغػػة العر ُُُ، ََِْفقػد أكصػػى لابُ (
 كالإستًاتيجيات اتٟديثة بُ تدريس فركع اللغة العربية.

) إبٔ أنػػو علػى كػػل فػػرد معػتٍ بتعلػػيم اللغػة الثانيػػة بُ القػرف اتٟػػادم كالعشػػرين أف ّ-ِ، ََِٕكمػا أشػػار شػابل(
ن للمتعلمػتُ أف يعملػوا فيهػا لاكتسػاب اللغػة، يكوف ملما بطبيعة ات١هاـ التعليمية ات١عتمػدة علػى التقنيػة، كالػتي تٯكػ

 ككيفية استخداـ تلك ات١هاـ بُ عملية التقونً.
) بنشػر الثقافػة الإلكتًكنيػة بػتُ أعضػاء ىيئػة تػدريس معاىػد تعلػيم اللغػة العربيػة لغػتَ َّ، َُِّكأكصى العربي (

تٖػػديات اسػػتخداـ الػػتعلم الإلكػػتًكني، النػػاطقتُ بهػػا؛ لكونػػو أبػػرز العوامػػل الرئيسػػة الػػتي تسػػاعد بُ تػػذليل كثػػتَ مػػن 
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كلأت٫يتػػػو بُ تنميػػػة فهمهػػػم لتوظيفػػػو بُ مواقػػػف التعلػػػيم، كلػػػزيادة كفػػػاءتُم التعليميػػػة، كاسػػػتخدامهم لنتػػػائج التقنيػػػة 
 كأدكاتُا ات١ختلفة بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.

يمهػا بقولػو: التقنيػة مفيػدة جػدا، فاسػػتفد ) كػل مػن يعمػل بُ ميػداف اللغػة كتعلْٗ، َُِٔكمػا أكصػى باكرف ( 
 منها أقصى استفادة، كتعلم كيف تستخدمها؟ كاعرؼ كظائفها، ككيف تعمل؟ كما حدكدىا؟

) تقػػػدنً بػػػرنامج تػػػدريبي لتنميػػػة مهػػػارات توظيػػػف التقنيػػػة بُ التػػػدريس ْْٔ، َُِٔكاقتًحػػػت دراسػػػة اتٟػػػديبي ( 
 لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.

  اتبة التوجهات الحديثة في لراؿ استخداـ التقنية في تعليم اللغات الأجنبية:مو 
يعػػد توظيػػف التقنيػػات بُ تعلػػيم اللغػػة الأجنبيػػة بصػػورة عامػػة، كتعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل بصػػورة 

لغػة الثانيػة أك الأجنبيػة خاصة أحد التوجهػات اتٟديثػة الػتي ت٘ػت الإشػارة إليػو بُ عػدد مػن ات١عػايتَ ات٠اصػة تٔعلػم ال
؛ ََِٖ ,"National Council for Accreditation of Teacher Education" NCATE مثػػل:

Teachers of English to Speakers of Other Languages " TESOL", ََُِ  ؛Florida 

Department of Education,ََُِ. 
 رل في استخداـ التقنية في تدريسهم:رغبة تثتَ من معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخ 

 –ذكػػر بعػػض معلمػػي اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل خاصػػة مػػن الػػدكؿ الإفريقيػػة غػػتَ العربيػػة ( السػػنغاؿ 
غانا) للباحٍ أنهم تْاجػة كبػتَة إبٔ الػتمكن مػن اسػتخداـ التقنيػة بُ تعلػيم اللغػة العربيػة بُ  -نيجتَيا -الكامتَكف

تعليم اللغة العربية بوصفها لغة ثانية/ أجنبية التطور الكبػتَ بُ ت٣ػاؿ تعلػيم اللغػات الأجنبيػة بلدانهم، تْيٍ يواكب 
الأخرل، خاصة كأف ىذه البلبد بها تعددية لغوية، كىناؾ اىتماـ كبػتَ بتعلػيم اللغػة الإت٧ليزيػة كالفرنسػية بوصػفهما 

 اللغة الرتٝية بُ كثتَ من البلداف الإفريقية.
متعلمي اللغة العربيػة بُ بلػدانهم تٔجػرد أف يػركا معلمػا يسػتخدـ التقنيػات اتٟديثػة  متُ أفكما ذكر أحد ات١عل

 بُ تعليم اللغة العربية فإنهم ت٬تمعوف عليو، ت٦ا يكوف مؤشرا لزيادة إقبات٢م على تعلمها.
تػدريس كىذا يتطلب أف يتمكن معلم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل من مهارات توظيف التقنية بُ ال

تْيٍ يتمكن من التخطيط لدركسو، كتصميمهما، كتقوتٯها بالشكل العلمي الصحيح، ت٦ا يسهم بُ تٖقيق 
 نواتج التعلم ات١طلوبة.

  ندرة الدراسات التي تناكلت تنمية مهارات استخداـ التقنية في التدريس لدل معلمي اللغة
 العربية للناطقتُ بلغات أخرل، أك اتجاىاتهم نحو التقنية:
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توجد عدة دراسات تناكلت جوانب ت٥تلفة للتقنية كتطبيقاتُا بُ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغػات أخػرل، 
 مثل:
 ).َُِّ؛ الصرامي َُُِتقونً مواقع تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل (علي، كالسحيباني،  -
 ).َُِٓ؛ اتٞهتٍ، ََِٖعيد، تقونً برت٣يات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل (  -
تٖديات استخداـ التعليم الإلكتًكني بُ معاىد تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ( العربي،  -

َُِّ.( 
-  ، تقدنً تصور مقتًح لإنشاء مركز مصادر التعلم بُ معاىد تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل( كرسوـ

َُِْ.( 
 ).َُِْتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ( اتٟارثي، كاقع استخداـ التقنية بُ  -

علػى أيػة دراسػة تناكلػت تنميػة  -بُ حػدكد علمػو -كعلى الرغم من كجػود ىػذه الدراسػات إلا أف الباحػٍ بٓ يعثػر
مهػػػارات اسػػػتخداـ التقنيػػػة بُ التػػػدريس لػػػدل معلمػػػي اللغػػػة العربيػػػة للنػػػاطقتُ بلغػػػات أخػػػرل، خاصػػػة بُ اتٞوانػػػب 

 لعملية التدريس: التخطيط، كالتنفيذ، كالتقونً. الثلبثة
) إبٔ ّٔ، َُِٓكفيما يتعلق باتٕاه معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخػرل ت٨ػو التقنيػة فقػد أشػارت بيلػي (

أنػػو ت٘ػػت دراسػػة اتٕاىػػات متعلمػػي اللغػػة بُ أتْػػاث اكتسػػاب اللغػػة الثانيػػة كعلػػم اللغػػة الاجتمػػاعي لعقػػود، كمػػا أف 
 ت١علم ت٨و الأقلية اللغوية ت٘ت دراستها أيضا، أما اتٕاىات ات١علم ت٨و تدريس اللغة بٓ ينل الاىتماـ ذاتو.اتٕاىات ا

كمػػا أف الباحػػٍ بٓ ت٭صػػل علػػى أيػػة دراسػػة تناكلػػت اتٕاىػػات معلمػػي اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل ت٨ػػو 
 التقنية.

)، كبً الػرد ُللبحوث كالدراسات الإسلبمية(ملحق كىذا ما تأكد للباحٍ من خلبؿ مراسلة مركز ات١لك فيصل 
، ت٦ػػا  مػػن ات١ركػػز بأنػػو مػػن خػػلبؿ البحػػٍ بُ قاعػػدة ات١علومػػات ات١تاحػػة لديػػو تبػػتُ عػػدـ تػػوافر معلومػػات عػػن البحػػٍ

 يؤكد عدـ دراستو من قبل.
ة العربية للنػاطقتُ بالإضافة إبٔ ما سبق فإنو من ات١هم إجراء تْوث تتعلق بات١ستحدثات التقنية بُ ت٣اؿ تعليم اللغ

 بلغات أخرل، كتنمية مهارات استخدامها عند ات١علمتُ.
 تحديد مشكلة البحث:

تٯكػػن تٖديػػد مشػػكلة البحػػٍ اتٟػػابٕ بُ ضػػعف مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس لػػدل معلمػػي اللغػػة العربيػػة 
لغػػة العربيػػة إلكتًكنيػػا، أـ للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل سػػواء بُ مرحلػػة التخطػػيط لاسػػتخدامها، أـ بُ تصػػميم دركس ال

بُ تصميم الاختبارات اللغوية الإلكتًكنية، كىذا قد يتًتب عليو تكوين اتٕاىات غتَ إت٬ابية ت٨و استخداـ التقنيػة 
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بُ التػػدريس، ت٦ػػا يتطلػػب تنميػػة مهػػاراتُم بُ اسػػتخداـ التقنيػػة بُ تػػدريس اللغػػة العربيػػة ت١تعلميهػػا النػػاطقتُ بلغػػات 
 جة إبٔ تنمية اتٕاىات ىؤلاء ات١علمتُ ت٨و التقنية.أخرل، كما أف ىناؾ حا

 كللتغلب على ىذه ات١شكلة بً طرح السؤاؿ الرئيس الآبٌ:
مػػا تأثػػتَ بػػرنامج مقػػتًح قػػائم علػػى الػػتعلم ات١ػػنظم ذاتيػػا بُ تنميػػة مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس كالاتٕػػاه ت٨ػػو 

 خرل؟التقنية لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أ
 كانبثق عن ىذا السؤاؿ الرئيس عدة أسئلة فرعية بيانها كما يأبٌ:

 حاكؿ البحٍ اتٟابٕ الإجابة عن الأسئلة الآتية: أسئلة البحث:
 ما مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس اللبزمة ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل؟ 
  ذاتيػا لتنميػة مهػارات اسػتخداـ التقنيػة بُ التػدريس كالاتٕػاه ما البرنامج ات١قتًح القائم علػى الػتعلم ات١ػنظم

 ت٨و التقنية لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل؟
  مػػػا تأثػػػتَ الػػػبرنامج ات١قػػػتًح بُ تنميػػػة مهػػػارات اسػػػتخداـ التقنيػػػة بُ التػػػدريس لػػػدل معلمػػػي اللغػػػة العربيػػػة

 للناطقتُ بلغات أخرل؟
  ُتنمية الاتٕاه ت٨و التقنية لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل؟ما تأثتَ البرنامج ات١قتًح ب 

 ىدؼ البحٍ إبٔ: أىداؼ البحث:
 .تٖديد  مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس اللبزمة ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل 
 ت اسػػػتخداـ التقنيػػػة بُ التػػػدريس إعػػػداد الػػػبرنامج ات١قػػػتًح القػػػائم علػػػى الػػػتعلم ات١ػػػنظم ذاتيػػػا لتنميػػػة مهػػػارا

 كالاتٕاه ت٨وىا لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.
  قيػػاس تأثػػتَ الػػبرنامج ات١قػػتًح بُ تنميػػة مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس لػػدل معلمػػي اللغػػة العربيػػة

 للناطقتُ بلغات أخرل.
  اللغػػػػة العربيػػػػة للنػػػػاطقتُ بلغػػػػات أخػػػػرل ت٨ػػػػو قيػػػػاس تأثػػػػتَ الػػػػبرنامج ات١قػػػػتًح بُ تنميػػػػة اتٕاىػػػػات معلمػػػػي

 استخداـ التقنية بُ التدريس.
 التزـ البحٍ باتٟدكد الآتية:  حدكد البحث:

مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ تٗطػػيط دركس اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل، كتصػػميم الػػدركس  -
 ل إليها بات٠طوات ات١نهجية.إلكتًكنيا، كتصميم الاختبارات اللغوية الإلكتًكنية، التي بً التوص

) بوصػػػفو أحػػػد بػػػرامج تصػػػميم الػػػدركس ّ Photo Storyبػػػرنامج مصػػػمم القصػػػص الرقميػػػة ( -
 إلكتًكنيا.
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 ) بوصفو أحد برامج تصميم الاختبارات الإلكتًكنية.Quiz Creatorبرنامج مصمم الاختبارات( -
 ينة ات١نورة.معلمو اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل باتٞامعة الإسلبمية بات١د -
 ـ لتطبيق تٕربة البحٍ.َُِٓ/  َُِْىػ ات١وافق ُّْٔ/ ُّْٓالعاـ اتٞامعي  -

 مصطلحات البحث:
 :التعلم الدنظم ذاتيا 

إجرائيػػا بأنػػو: ت٣موعػػة مػػن الإجػػراءات الػػتي يقػػوـ فيهػػا الفػػرد بوضػػع خطػػة للػػتمكن مػػن  الػػتعلم الدػػنظم ذاتيػػاييعػػرٌؼ 
من خلبؿ تنشيط خبراتو، كتٖديد أىدافو، كتنظػيم تصػرفاتو كأفكػاره، كمراقبػة  اتٞوانب ات١عرفية كات١هارية كالوجدانية،

 أدائو، أكثر من اعتماده على الآخرين؛ ليصل إبٔ أفضل النواتج.
 :استخداـ التقنية في التدريس 

التطبيػق ات١نهجػي ات١ػنظم لكػل حصػاد ات١عرفػة العلميػة بُ إجرائيػا بأنػو:  استخداـ التقنية في التػدريسييعرٌؼ 
لتنميػة ات١عػارؼ كات١هػارات كالاتٕاىػات كالقػيم، ت٦ػا يسػهم بُ ؛ ت٣اؿ مستحدثات الأجهزة كالأدكات كالبرامج

 تنمية سلوؾ ات١تعلم تّوانبو ات١ختلفة.
 :تقنيات تعليم اللغة العربية 

بُ  التطبيػػق ات١نهجػػي ات١ػػنظم لكػػل حصػػاد ات١عرفػػة العلميػػةإجرائيػػا بأنهػػا: تقنيػػات تعلػػيم اللغػػة العربيػػة تعػػرؼ 
ت٣اؿ مستحدثات الأجهزة كالبرامج كالأدكات لتنمية مهارات الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة، كما 

 يرتبط بذلك من أصوات، كمفردات، كتراكيب، كدلالة.
 :الاتجاه نحو التقنية 

ضػػوعات الػػتي إجرائيػػا بأنػػو: اسػػتعداد الفػػرد أك اسػػتجابتو ت٨ػػو قبػػوؿ أك رفػػض ات١و  الاتجػػاه نحػػو التقنيػػةييعػػرٌؼ 
لتطبيػػػػق ات١نهجػػػػي ات١ػػػػنظم لكػػػػل حصػػػػاد ات١عرفػػػػة العلميػػػػة بُ ت٣ػػػػاؿ مسػػػػتحدثات الأجهػػػػزة كالأدكات تتعلػػػػق با
 ، كيعبر عنو بالدرجات التي ت٭صل عليها الفرد على اختبار أك مقياس ت٤دد ت٢ذا الغرض.كالبرامج

 :معلم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل 
الشػخص ات١سػئوؿ عػن نقػل ات١عػارؼ كات١هػارات بأنػو: إجرائيػا  نػاطقتُ بلغػات أخػرلمعلم اللغة العربيػة للييعرٌؼ 

للؤفػراد الػذين لغػتهم الأصػلية ليسػت اللغػة العربيػة؛ لتمكيػنهم مػن كالقيم ات١ضمنة بُ أم برنامج تعليمي مقػدـ 
 .كاكتسابها كتنظيمها كتٗزينها، النظاـ اللغوم كات١عاني الثقافيةفهم 

 أىداؼ ىذا البحٍ، قاـ الباحٍ بإعداد الأدكات الآتية: لتحقيق أدكات البحث:
 .استبانة مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس اللبزمة ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل 
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  بػػرنامج مقػػتًح قػػائم علػػى الػػتعلم ات١ػػنظم ذاتيػػا لتنميػػة مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس كالاتٕػػاه ت٨ػػو
 ي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.التقنية لدل معلم

 .اختبار مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل 
  ُبطاقػػػػة تقػػػػدير أداء معلمػػػػي اللغػػػػة العربيػػػػة للنػػػػاطقتُ بلغػػػػات أخػػػػرل بُ مهػػػػارات اسػػػػتخداـ التقنيػػػػة ب

 التدريس.
  ُبلغات أخرل ت٨و التقنية.مقياس اتٕاه معلمي اللغة العربية للناطقت 

 ظهرت أت٫ية ىذا البحٍ من كونو: أنذية البحث:
يفيػػػد معلمػػػػي اللغػػػػة العربيػػػػة للنػػػػاطقتُ بلغػػػػات أخػػػرل مػػػػن خػػػػلبؿ تٖديػػػػد مهػػػػارات توظيػػػػف التقنيػػػػة بُ  -

 التدريس اللبزمة ت٢م، كتقدنً برنامج ينمي ىذه ات١هارات لديهم.
بيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل، حيػٍ يػزكدىم بػػبرنامج يفيػد ات١سػئولتُ عػن بػرامج إعػداد معلمػي اللغػػة العر  -

 ينمي مهارات ىؤلاء ات١علمتُ بُ استخداـ التقنية بُ التدريس، كاتٕاىاتُم ت٨وىا.
يعػػد مػػن أكائػػل البحػػوث الػػتي تُػػتم بتحديػػد مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ  -

 لدل ات١علمتُ. بلغات أخرل، كبناء برنامج لتنمية ىذه ات١هارات
 التقنيػة، ت٦ػػا فيػو تيسػػتخدـ فعػاؿ تعلػم إبٔ أخػرل بلغػػات النػاطقتُ العربيػة اللغػػة متعلمػي يلػبي احتياجػات -

 .التعلم عليهم يسهل
يتوافػق مػػع التوجهػػات الػتي تنػػادم بضػػركرة توظيػػف التقنيػة بُ تعلػػيم اللغػػات الأجنبيػة، كالػػتي منهػػا تعلػػيم  -

 اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.
 يستخدـ إستًاتيجية حديثة تتمثل بُ التعلم ات١نظم ذاتيا. -
 يفتح المجاؿ أماـ باحثتُ آخرين بُ تطبيق التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل. -
 

 الطريقة كالإجراءات:
، كمػػػن بٍ يتنػػػاكؿ عرضػػػا لمجتمػػػع للبحػػػٍالإجػػػراءات ات١نهجيػػػة  توضػػػيحيهػػػدؼ ىػػػذا اتٞػػػزء مػػػن البحػػػٍ إبٔ 

كعينتػػو، كمنهجػػو، كات٠طػػوات الػػتي اتبعػػت عنػػد إعػػداد أدكات البحػػٍ كمػػواده، بٍ إجػػراءات تطبيػػق ، حػٍالب
ت٘هيػػدا لعػػرض النتػػائج الػػتي بً التوصػػل إليهػػا، كتفسػػتَىا. كفيمػػا كات١عاتٞػػة الإحصػػائية لبياناتػػو، تٕربػة البحػػٍ، 

 يأبٌ توضيح ذلك:
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 لرتمع البحث، كعينتو:
بُ معهػد  معلمػي اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرلن تكوف ت٣تمع البحٍ ملرتمع البحث:  -

الدراسػي الثػاني تعليم اللغة العربية لغتَ النػاطقتُ بهػا بُ اتٞامعػة الإسػلبمية بات١دينػة ات١نػورة، كذلػك بُ الفصػل 
كبلػػغ عػػدد ت٣تمػػع البحػػٍ بُ كقػػت تطبيػػق ـ؛ َُِٓ/َُِْىػػػ ات١وافػػق ُّْٔ/  ُّْٓمػػن العػػاـ اتٞػػامعي 

 .لمامع) ٕٖالتجربة (
بُ معهػػد تعلػػيم  معلمػي اللغػػة العربيػة) معلمػػان مػػن ّٖتكونػػت عينػة البحػػٍ مػن (عينػة البحػػث:  -

كقد ركعي عند اختيار العينة أف يكونوا اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها باتٞامعة الإسلبمية بُ ات١دينة ات١نورة، 
 دريس.من ات١علمتُ ات١ستهدؼ تدريبهم على مهارات استخداـ التقنية بُ الت

 استخدـ البحٍ اتٟابٕ ات١نهجتُ الآتيتُ:منهجا البحث: 
 كذلك عند كتابة الإطار النظرم للبحٍ، ككصف إجراءات إعداد أدكاتو.الدنه  الوصفي:  -
نظػرا لأف البحػٍ اتٟػابٕ ات١علمػتُ؛ ك علػى  البحٍكذلك عند تطبيق تٕربة الدنه  شبو التجريبي:  -

ات١ػػنظم ذاتيػػا، كمػػن بٍ فػػإف الػػبرنامج بٓ يكػػن متػػوافرا لأيػػة ت٣موعػػة مػػن قػػدـ برنات٣ػػا مقتًحػػا قائمػػا علػػى الػػتعلم 
، فقػػد فضػػل الباحػػٍ أف يتبػػع التصػػميم التجػػريبي ذا المجموعػػة معلمػػي اللغػػة العربيػػة النػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل

 ، مع التطبيقتُ القبلي كالبعدم.الواحدة
؛ جػػابر ّّْ: ِّْ، ُّٗٗم، كتٯكػن تلخػػيص ات٠طػوات الإجرائيػػة ت٢ػذا التصػػميم كمػا يأبٌ (ؿ. ر. جػػا

 ): َِّ، ُٔٗٗعبد اتٟميد جابر، أتٛد ختَم كاظم، 
 .ٍاختيار ت٣موعة البح 
  تطبيق اختبار قبلي على المجموعة، كذلك قبل إدخاؿ ات١تغتَ ات١ستقل ( البرنامج القائم على التعلم

 ات١نظم ذاتيا ) بُ التجربة.
 لباحٍ كيضبطو، كيهدؼ ىذا الاستخداـ إبٔ استخداـ ات١تغتَ ات١ستقل على النحو الذم ت٭دده ا

 إحداث تغيتَات معينة بُ ات١تغتَ التابع، تٯكن ملبحظتها كقياسها.
 .تطبيق اختبار بعدم لقياس تأثتَ ات١تغتَ ات١ستقل بُ ات١تغتَ التابع 
 .حساب الفرؽ بتُ القياستُ: القبلي، كالبعدم، بٍ تٗتبػر دلالة ىذا الفرؽ إحصائيا 

ىػػػػػذا التصػػػػػميم التجػػػػػريبي لعػػػػػدة أسػػػػباب أت٫هػػػػػا: إف احتمػػػػػالات تػػػػػوفتَ الشػػػػػركط الأساسػػػػػية كقػػػػد بً اختيػػػػػار 
تتزايػػد حينمػػا تكػػوف  -مػػع التطبيقػتُ القبلػػي كالبعػػدم  –لاسػتخداـ ات١ػػنهج التجػػريبي ذم المجموعػػة الواحػػدة 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ّْْ 

مثػل النضػج التجربة ذات مدة قصتَة؛ لأف ذلك تٮتصر عمل العوامل الكبتَة الثابتة التًاكميػة غػتَ ات١لبئمػة 
 ). ّْٔ، ُٖٓٗ( ديوبولد فاف دالتُ، 

 إعداد أدكات البحث كمواده:
اسػػػػتخدـ بُ ىػػػػذا البحػػػػٍ عػػػػدة أدكات كمػػػػواد تعليميػػػػة تٚيعهػػػػا مػػػػن إعػػػػداد الباحػػػػٍ، كفيمػػػػا يأبٌ توضػػػػيح 

 :للخطوات التي اتبعت عند إعدادىا
عربيػػػة للنػػػاطقتُ بلغػػػات إعػػػداد اسػػػتبانة مهػػػارات اسػػػتخداـ التقنيػػػة في التػػػدريس لدعلمػػػي اللغػػػة الأكلا: 
 أخرل:

بً إعػػداد اسػػتبانة مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس ت١علمػػي اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل كفقػػا 
 :الآتية خطواتلل
ت٘ثػػل ات٢ػػدؼ مػػن إعػػداد ىػػذه الاسػػتبانة بُ تٖديػػد مهػػارات اسػػتخداـ : الذػػدؼ مػػن إعػػداد الاسػػتبانة -ُ

تضمينها بُ ت٤تول الػبرنامج القػائم ؛ كي يتم غة العربية للناطقتُ بلغات أخرلالتقنية بُ التدريس ت١علمي الل
 .الاختبار على ضوئهابناء على التعلم ات١نظم ذاتيا، ك 

 ت٘ثلت مصادر إعداد الاستبانة بُ: :مصادر إعداد الاستبانة– ِ
  ة عامػػة ( الأدبيػػات كالدراسػػات السػػابقة الػػتي تناكلػػت مهػػارات توظيػػف التقينػػو بُ التػػدريس بصػػور

)؛ نظػػرا لقلػػة الأدبيػػات َُُِ؛ اتٟصػػاف، ََِٕ؛ أبي ات٠يػػل، ََِٓ؛ سػػرايا، ََِِمثػػل: أبي ات٠يػػل، 
 التي تناكلت مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.

 قتُ بلغات أخػرل( الدراسات السابقة التي تناكلت استخداـ التقنية بُ تدريس اللغة العربية للناط
 ، ).َُِْمثل: اتٟارثي 

  معػػايتَ اسػػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػػدريس الػػتي كردت بُ بعػػػض تٕػػارب ات١ؤسسػػػات كات٢يئػػات ات٠اصػػػة
 National Council for Accreditation of Teacherبإعػػػداد معلػػػم اللغػػػة الأجنبيػػػة (مثػػػل:

Education" NCATE", ََِٖ ؛Teachers of English to Speakers of Other 

Languages " TESOL", ََُِ ؛Florida Department of Education,ََُِ(. 
  خػػػبرة الباحػػػٍ الشخصػػػية بُ ت٣ػػػاؿ توظيػػػف التقنيػػػة بُ التػػػدريس كتدريسػػػو عػػػدة مقػػػررات خاصػػػة

بتقنيات تعليم اللغة العربية( مثل تدريسو مقررم: "تقنيات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهػا"، ك" تعلػيم 
لكتًكنيػة بُ تعلػيم اللغػة العربيػة" لطػلبب الوسػائط الإلغة العربية باتٟاسوب" لطػلبب ات١اجسػتتَ، كمقػرر: "ال

 الدكتوراة).



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ْْْ 

 :يأبٌما ) ِ(ملحق: تضمنت الاستبانة بُ صورتُا الأكليةإعداد الاستبانة في صورتها الأكلية -ّ
 مقدمة توضح للمحكمتُ ات٢دؼ من إعداد الاستبانة. -
 رأم ا﵀كم. تناسبلاستجابة التي كيفية تدكين ا -
ملحوظات، كضح فيها ات١قصود بكل من: التقنية، مهارات استخداـ التقنية بُ بالتدريس،  -

 معلم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.
 مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس الرئيسة كالفرعية. -
 خانة لإبداء الآراء كات١لحوظات الإضافية. -

 :يأبٌكمتُ قراءة الاستبانة، كإجراء التعديلبت ات١ناسبة كفق ما كقد طلب من ا﵀
 من حيٍ: ا﵀كم بُ ات٠انة التي تتناسب كرأم )√(علبمة  كضع -
 ات١هارات الفرعية مع ات١هارات الرئيسة ات١نتمية إليها. اتساؽ 
 العلميةمن الناحية مهارة رئيسة كفرعية كل   دقة. 
 من الناحية اللغوية.مهارة رئيسة كفرعية كل   صحة صياغة 
 .بالاستبانةبٓ ترد  مهاراتركنو مناسبا من يما  إضافة -
 ات١هارات غتَ ات١ناسبة. حذؼ -
 ما يأبٌ:بً لضبط الاستبانة، كالتأكد من صدقها، كمناسبتها، : ضبط الاستبانة -ْ
ختصتُ بُ بُ صورتُا الأكلية على سبعة من ات١بً عرض الاستبانة عرض الاستبانة على المحكمتُ:  -أ-ْ

ات١هػارات الرئيسػة )؛ للتأكػد مػن صػدؽ َُملحػق (كتقنيػات التعلػيم ت٣اؿ تعليم اللغة العربية بلغػات أخػرل 
 ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.كمناسبتها ، ات١درجة بُ الاستبانة كالفرعية

هػػارات الرئيسػػة كالفرعيػػػة أشػػار ا﵀كمػػوف إبٔ مناسػػػبة ات١تعػػديل الاسػػتبانة كفقػػػا آفراء المحكمػػتُ:  -ب-ْ
 ات١درجة بُ الاستبانة، كقد كانت ىناؾ تعديلبت أشاركا إليها، ت٘ثلت بُ:

 التعديل بُ صياغة ات١هارات:
 :بُ مهارات التخطيط لاستخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل 
"، إبٔ: شبكة الإنتًنت ت٭دد إمكانية نشر الدرس علىتعديل صياغة ات١هارة الثالثة: من " -
 إحدل كسائل التقنية".ت٭دد إمكانية نشر الدرس على "
تعديل صياغة ات١هارة الثالثة عشرة: من "يكتب السيناريو التعليمي للدرس الإلكتًكني"،  -

 إبٔ: "يكتب السيناريو التعليمي للدرس ات١عد إلكتًكنينا".
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 أخرل إلكتًكنينا: بُ مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات 
تعديل صياغة ات١هارة الرئيسة من: "مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات  -

أخرل بأحد برامج تصميم الدركس"، إبٔ "مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل 
 إلكتًكنينا".

برنامج يفتح حة"، إبٔ: "تعديل صياغة ات١هارة الثانية: من "يفتح البرنامج بطريقة صحي -
 ".بطريقة صحيحة تصميم الدركس

 إعادة ترتيب ات١هارات الفرعية. -
  تصميم الاختبارات الإلكتًكنية لقياس جوانب التعلم اللغومبُ مهارات: 
ات١هارة الثالثة: من "يفتح البرنامج بطريقة صحيحة"، إبٔ: "يفتح البرنامج تصميم  -

 حة".الاختبارات الإلكتًكنية بطريقة صحي
 حذؼ مهارة:

بُ ات١هارة الرئيسة الثالثة تصميم الاختبارات الإلكتًكنية لقياس جوانب التعلم اللغوم: بً  -
 حذؼ إحدل ات١هارات الفرعية كالتي كاف نصها: "ت٭دد زمن كل مفردة من مفردات الاختبار".

 من أجلو.كبذلك يكوف بً ضبط الاستبانة، كالتأكد من صدقها، كتٖقيقها للهدؼ الذم صممت 
 بمهارات استخداـ التقنية في التػدريس اللازمػة لدعلمػي اللغػة العربيػة للنػاطقتُصياغة قائمة  ائية  -ٓ

تٔهػارات : بعد إجراء التعديلبت بُ الاستبانة كفقا لآراء ا﵀كمػتُ، ت٘ػت صػياغة قائمػة نهائيػة بلغات أخرل
تضػػػمنت )، ّ(ملحػػػق طقتُ بلغػػػات أخرلاللنػػػ ة ت١علمػػػي اللغػػػة العربيػػػةمػػػاللبز  اسػػػتخداـ التقنيػػػة بُ التػػػدريس

 ، كذلك كما يأبٌ:) مهارة فرعيةْٕ) مهارات رئيسة، انبثق عنها سبع كأربعوف (ّثلبث (
 )ُجدكؿ(

مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل بُ صورتُا قائمة  توصيف
 النهائية

 الفرعيةات١هارات  ات١هارة الرئيسة ـ
 ُّ مهارات التخطيط لاستخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ُ
 ُٕ مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إلكتًكنينا ِ
 ُٕ مهارات تصميم الاختبارات الإلكتًكنية لقياس جوانب التعلم اللغوم ّ

 ْٕ ّ المجموع
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 ثانيا: إعداد البرنام  القائم على التعلم الدنظم ذاتيا:

 بً إعداد البرنامج القائم على التعلم ات١نظم ذاتيا كفقا ت١ا يأبٌ:
 : ت٘ثػػل ات٢ػػدؼ الػػرئيس للػػبرنامج بُ تنميػػة مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ  تحديػػد أىػػداؼ الػػبرنام

 العربية للناطقتُ بلغات أخرل.التدريس، كتنمية الاتٕاه ت٨و التقنية لدل معلمي اللغة 
 كقد تفرع عن ىذا ات٢دؼ الرئيسة سبعة أىداؼ فرعية ىي:

 مهارات التخطيط لاستخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرليعدد  -
 مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إلكتًكنينايذكر  -
 الإلكتًكنية لقياس جوانب التعلم اللغوم مهارات تصميم الاختباراتيسرد  -
 بكفاءة. لاستخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل تٮطط -
 بكفاءة. دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إلكتًكنينا يصمم -
 بكفاءة. الاختبارات الإلكتًكنية لقياس جوانب التعلم اللغوم يصمم -
 ة ت٨و استخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.يبدم اتٕاىات إت٬ابي -
 : قائمػة مهػارات اسػتخداـ بنػاء علػى الػبرنامج التػدريبي ات١قػتًحبً إعػداد  مصادر إعداد البرنام :

خػػبرة الباحػػٍ بُ التقنيػػة بُ التػػدريس اللبزمػػة ت١علمػػي اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل، بالإضػػافة إبٔ 
، كمػػا بً )*(ت التعلػػيم بصػػورة عامػػة، كتوظيػػف التقنيػػة بُ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرلتقنيػػا

الرجػػوع إبٔ عػػدد مػػن الدراسػػات كالأدبيػػات(التي عرضػػت سػػابقا) الػػتي تناكلػػت مهػػارات توظيػػف التقنيػػة بُ 
 التدريس.

  الػػتعلم ات١ػػنظم ذاتيػػا للػػبرنامج القػػائم علػػىبً إعػػداد صػػورة أكليػػة : لػػبرنام صػػورة أكليػػة لإعػػداد ،
علػػى أربػػع كحػػدات، الوحػػدة الأكبٔ خاصػػة بالتعريػػف بتقنيػػات التعلػػيم بصػػورة عامػػة، كالوحػػدات اشػػتملت 

الثلبثة الأخرل، خاصة بكل مهارة من ات١هارات الثلبثة الرئيسة لاستخداـ التقنية بُ التدريس اللبزمة ت١علم 
 اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.

 

                                           

الناطقتُ بها، كتعليم اللغة العربية  ) قاـ الباحٍ بتدريس عدة مقررات بُ تقنيات التعليم مثل: تكنولوجيا التعليم، كتقنيات تعليم اللغة العربية لغتَ*(
 لكتًكنية بُ تعليم اللغة العربية.الوسائط الإباتٟاسوب، ك 
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 ند إعداد ت٤تول البرنامج ما يأبٌ:كقد ركعي ع
 طبيعة التعلم ات١نظم ذاتيا كأسسو. -
 تقدنً فكرة عامة عن أت٫ية استخداـ التقنية بُ تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل. -
 تضمتُ مهارات استخداـ التقنية الرئيسة كالفرعية بُ كحدات البرنامج. -
 أخرل. خصائص معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات -
 .تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلطبيعة  -
التكامل بتُ اتٞانبتُ النظرم كالتطبيقي، حيٍ اشتمل اتٞانب النظرم على ات١فاىيم الأساسية  -

ات١رتبطة تٔهارات استخداـ التقنية بُ التدريس، سواء بُ مرحلة التخطيط أـ تصميم الدركس إلكتًكنيا، أـ 
لكتًكنية، أما اتٞانب التطبيقي فقد اشتمل على تطبيق عملي لكل مهارة رئيسة تصميم الاختبارات الإ

 كفرعية تْيٍ يطبق ات١علم بصورة عملية ما بً عرضو بُ اتٞزء النظرم.
 كرسوـ تٗطيطية داعمة.كضع أشكاؿ توضيحية  -
 كتابة عبارات داعمة توضح بعض الأمور ات١همة بُ ت٣اؿ استخداـ التقنية بُ التدريس. -
كة ات١علمتُ بُ عرض ما اتقنوه كما نفذكه من أعماؿ بُ ات١هارات الثلبثة أماـ زملبئهم بعد مشار  -

 التدريب عليها، كالتأكد من إت١امهم بها.
 بً عػػػرض ت٤تػػػول الػػػبرنامج علػػػى تٜسػػػة مػػػن  علػػػى المحكمػػػتُ:للػػػبرنام   عػػػرض الصػػػورة الأكليػػػة

 )، للوقوؼ على آرائهم حوؿ:ٗلتعليم(ملحق ات١ختصتُ بُ ات١ناىج كطرائق تدريس اللغة العربية كتقنيات ا
 مدل تٖقيق ت٤تول البرنامج لأىدافو العامة كالفرعية. -
 مدل سلبمة صياغة ا﵀تول من الناحية التًبوية بُ ضوء الأىداؼ ات١نشودة من إعداده. -
 مدل ملبءمة صياغة ا﵀تول كتنظيمو ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل. -
 نامج مع خطوات كإجراءات التعلم ات١نظم ذاتيا.مدل توافق البر  -

 كقد أشار ا﵀كموف إبٔ مناسبة البرنامج، كتٖقيقو للؤىداؼ العامة كالفرعية ات١ستهدفة منو.
 كعلى ىذا يكوف بً ضبط البرنامج، كالتأكد من صدقو، كتٖقيقو لأىدافو.

  :نامج علػى شػرائح العػػركض بً إعػداد ت٤تػول الػبر إعػداد الدػواد كالوسػائل كالوسػائط، كالأنشػطة
 Data) ككاف يعرض إلكتًكنيا مػن خػلبؿ الكمبيػوتر علػى جهػاز العػرض ات٠ػارجي(Power Pointالتقدتٯية(

Show.بالإضافة إبٔ ذلك بً تنفيذ بعض الأنشطة بُ أثناء التطبيق العملي على كل مهارة ،( 
 : ت٘ثلت أساليب التقونً بُ: تحديد أسالي  التقو 
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  البرنامج التدريبي.أسئلة متنوعة بُ -
 الأسئلة الشفوية كالكتابية بُ أثناء تطبيق البرنامج. -
 التقونً ات١رحلي بعد الانتهاء من كل موضوع. -
 التقونً العاـ على ت٤تول البرنامج بُ نهايتو. -
  ت٘ت صياغة البرنامج القائم  في صورتو النهائية:صياغة البرنام  القائم على التعلم الدنظم ذاتيا

علم ات١ػػنظم ذاتيػا بُ صػورتو النهائيػػة بعػد التأكػد مػػن مناسػبتو، كتغطيتػو ت١هػػارات اسػتخداـ التقنيػػة بُ علػى الػت
التدريس ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، كتوفتَ الوسائل كالوسائط اللبزمة لو، كتوفتَ أسػاليب 

 ).ْتقوتٯو( ملحق 
 التدريس لدعلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل:ثالثا: إعداد اختبار مهارات استخداـ التقنية في 

 :يأبٌبً إعداد ىذا الاختبار كفقا ت١ا 
 مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس قيػػاس : ىػػدؼ الاختبػػار إبٔ تحديػػد الذػػدؼ مػػن الاختبػػار

 .لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل
  مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس لاختبار ا يقيسالتي يقيسها الاختبار:  الدهاراتتحديد

كالتي بً التوصل إليها بُ البحٍ اتٟابٕ، كتضمنت ثلبث لناطقتُ بلغات أخرل لالعربية لدل معلمي 
 مهارات رئيسة، انبثق عنها سبع كأربعوف مهارة فرعية.

  :ت ، كدكنللمستجيبتُ كأخرلصيغت تعليمات ت١طبق الاختبار، صياغة تعليمات الاختبار
ر. كقد بً التأكيد أف ىذا الاختبار يتم على مراحل، كليس على مرحلة ىذه التعليمات بُ بداية الاختبا

كاحدة، حيٍ إف كل مهارة من ات١هارات الرئيسة ت٢ذا الاختبار ت٘ثل مرحلة يتم تقوتٯها على حدة، حتى 
 كإف كاف ىناؾ ترابط كتكامل بينها.

 يقػػوـ معلػػم اللغػػة ، ثلبثػػة أسػػئلة بُ صػػورةالاختبػػار  : صػػيغت مفػػرداتصػػياغة مفػػردات الاختبػػار
 العربية بتنفيذ ات١طلوب كفقا لكل سؤاؿ.

كعلػػى ذلػػك ت٬ػػدر بالباحػػٍ أف يشػػتَ إبٔ ت٤دكديػػة نتػػائج البحػػٍ، فيمػػا يتعلػػق بقيػػاس   
مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػػة بُ التػػدريس، كمػػا انبثػػػق عنهػػا مػػن مهػػػارات فرعيػػة، كالػػتي بً التوصػػػل إليهػػا كفقػػػا 

 جراءات ات١نهجية.للئ
  :ثلبثة أسئلة، ركعي بُ صياغتها أف تعكس ختبار من الاف تكوٌ إعداد الصورة الأكلية للاختبار

كفقػا مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس لدل معلم اللغة العربية للنػاطقتُ بلغػات أخػرل بصػورة مباشػرة، 
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 للمهارات الرئيسة كالفرعية التي بً التوصل إليها.
 علػػى  يػػةصػػورتو الأكل الاختبػػار بُ بً عػػرضبػػار في صػػورتو الأكليػػة علػػى المحكمػػتُ: عػػرض الاخت

، كقػػػد أشػػػاركا تٚيعػػػا إبٔ )ٗملحػػػق ( سػػػبعة مػػػن ات١ختصػػػتُ بُ تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة للنػػػاطقتُ بلغػػػات أخػػػرل
 .مناسبة الاختبار لتحقيق ات٢دؼ منو

 علػػى ت٣موعػػة ر عية للبختبػػابً إجػػراء التجربػػة الاسػتطلب: تطبيػق الاختبػػار علػػى عينػػة اسػػتطلاعية
بُ معهد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها بُ اتٞامعة الإسلبمية بات١دينػة ات١نػورة بلػغ عػددىم  ات١علمتُمن 
يقوموف بتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، كما أنهم تٮتلفوف عػن عينػة ، كىم تٚيعا معلمتُ) ُِ(

تقدير أدائهم بُ مهارات استخداـ التقنية . كبعد انتهاء ليهم تٕربة البحٍالبحٍ التجريبية الذين طبقت ع
بً تفريغ النتائج ت٘هيدان للقياـ تٔا ىدؼ إليو التطبيق الاستطلبعي من حساب ثبات الاختبار، بُ التدريس، 

 كصدقو، كزمنو، كىذا ما سيتضح فيما يأبٌ:
ثبػػػات الاختبػػػار أكلا؛ نظػػػرا لأف ىنػػػاؾ تٕػػػدر الإشػػػارة إبٔ أنػػػو بً عػػػرض معامػػػل ثبػػػات الاختبػػػار:  -

 تعتمد على قيمة معامل الثبات. تٟساب الصدؽ الذابٌ للبختبار معاتٞة إحصائية
كيقصػد بثبات الاختبار أف يعطى الاختبار النتائج نفسها أك نتائج قريبة منها، إذا ما أعيد تطبيقو على 

 سها، أك ظركؼ مشابهة.، كبَ الظركؼ نفأك من ت٢م ات٠صائص نفسها الأفراد أنفسهم
ػار، كقد أطلق تبداخلي للبخلكتعد طريقػة ألفا كركنباخ إحدل ات١عادلات التي تستخدـ تٟساب الاتساؽ ا

، كاتٞدكؿ الآبٌ يوضح )ِٕٓ، ََِٖات١عادلة العامة للبتساؽ الداخلي" (خطاب،  على ىذه ات١عادلة: "
اتٟزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية برنامج تخداـ اسمن خلبؿ قيم ألفا كركنباخ، كالتي بً التوصل إليها 

 :)ِْ.SPSS, V( ِْالإصدار 
 )ِجدكؿ(

لناطقتُ ) لاختبار استخداـ التقنية بُ التدريس ت١علمي اللغة العربية ل قيم معاملبت الثبات (ألفا كركنباخ
 كأبعاده الفرعيةبلغات أخرل 

 الدلالة قيمة ألفا البعد
 معامل ثبات مرتفع ٖٓٗ.َ التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل مهارات التخطيط لاستخداـ

 معامل ثبات مرتفع ِٗٗ.َ مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إلكتًكنينا
 معامل ثبات مرتفع ََٕ.َ مهارات تصميم الاختبارات الإلكتًكنية لقياس جوانب التعلم اللغوم

 معامل ثبات مرتفع ٖٓٗ.َ ر إتٚالاالاختبا

). كىذا يشتَ إبٔ أف ٖٓٗ.َأف معامل ثبات الاختبار يساكم( ) السابقِيتضح من اتٞدكؿ( 
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تقدير أداء معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل بُ مهارات استخداـ % من التشتت بُ  ٓ.ٖٗ
% من ىذا التشتت يعزل إبٔ أخطاء ٓ.ُ، كأف يعزل إبٔ الفركؽ بُ الدرجات اتٟقيقيةالتقنية بُ التدريس 

 .القياس
: يقصد بصدؽ الاختبار مقدرتو على قياس ما كضع من أجلػو، أك السػمة ات١ػراد الاختبار صدؽ -

، كللتأكػد مػن صػدؽ الاختبػار بً اسػتخداـ مػا )ِْٓ، ََُِالسػيد، ؛ ُِٓ، ََِٖقياسها(خطاب، 
 يأبٌ:
 ختبار صادقة بعد عرضها على ا﵀كمتُ.بً التأكػد من أف مفردات الاصدؽ المحكمتُ:  -
قيمػػة الصػػدؽ  كمػػن بٍ فػػإف: كىػػو عبػػارة عػػن اتٞػػذر التًبيعػػي ت١عامػػل الثبػػات، الصػػدؽ الإحصػػائي -

 )، كىي قيمة تشتَ إبٔ صدؽ الاختبار.ِٗٗ.َالإحصائي للبختبار تساكم (
 ,SPSS( بػػػرنامجحسػػػاب الاتسػػػاؽ الػػػداخلي للبختبػػػار مػػػن خػػػلبؿ بً : الاتسػػػاؽ الػػػداخلي -

V.ِْ لبختبػار مػع ت٣اؿ مػن المجػالات الثلبثػة ل)؛ كذلك باستخراج معامل ارتباط بتَسوف بتُ درجات كل
 كىذا ما يوضحو اتٞدكؿ الآبٌ:الدرجة الإتٚالية، 

 )ّجدكؿ(
ات١هارات الرئيسة لاستخداـ التقنية بُ التدريس ت١علمي اللغة العربية  معاملبت الارتباط  بتُ درجات
 ل مع الدرجة الكليةلناطقتُ بلغات أخر ل

 مستول الدلالة معامل الارتباط ات١هارة الرئيسة
 َََ.َ َٔٗ.َ مهارات التخطيط لاستخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل

 ََْ.َ َٓٔ.َ مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إلكتًكنينا
 َََ.َ ٕٔٗ.َ لكتًكنية لقياس جوانب التعلم اللغوممهارات تصميم الاختبارات الإ

)، كىي ٕٔٗ.َ، ك َٓٔ.َ) السابق أف قيم معاملبت الارتباط تراكحت بتُ (ّيتضح من اتٞدكؿ(
 بعضا. )؛ ت٦ا يعتٍ أف عبارات الاختبار متسقة مع بعضهاَُ.َتٚيعها دالة عند مستول دلالة(

يعػد اختبػارا مػن اختبػارات  الاختبػار ؛ لأفاحسػابهبٓ يتم : معامل السهولة، كالصعوبة، كالتمييز -
 الأداء، كليس اختبارا تٖصيليا.

نظػرا لأف تقػدير أداء معلمػي اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل بُ مهػارات : زمن تطبيق الاختبػار -
فإنػو بً استخداـ التقنية بُ التدريس يتم على ثلبث مراحل، كل مرحلػة ت٘ثػل جانبػا مػن جوانػب عمليػة التػدريس، 

 تٖديد زمن إتٚابٕ للبختبار، كزمن لكل مرحلة من مراحلو، كذلك كما يأبٌ:
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( ساعة  التخطيط لاستخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلات١رحلة الأكبٔ:  -
 كنصف).

 ف).( ساعة كنصتصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إلكتًكنيناات١رحلة الثانية:  -
 ( ساعتاف).تصميم الاختبارات الإلكتًكنية لقياس جوانب التعلم اللغومات١رحلة الثالثة:  -
 الزمن الإتٚابٕ للبختبار( تٜس ساعات). -
  :بعػػػػػد عػػػػػػرض الاختبػػػػػار علػػػػػػى ا﵀كمػػػػػتُ، كبعػػػػػػد تطبيػػػػػق التجربػػػػػػة الصػػػػػورة النهائيػػػػػػة للاختبػػػػػػار

ت٘ػػت صػياغة الاختبػار بُ صػورتو النهائيػػة الاسػتطلبعية الػتي أجريػت لتحديػد صػػدؽ الاختبػار كثباتػو كزمنػو، 
أداء معلمػػػي اللغػػػة العربيػػػة تقػػػدير بالإضػػػافة إبٔ بطاقػػػة ) اسػػػتعدادان للتطبيػػػق علػػػى عينػػػة البحػػػٍ، ٓ(ملحػػػق 

 ).ٔ(ملحق للناطقتُ بلغات أخرل بُ مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس
لة اختبػػار مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ الرئيسػػة كالفرعيػػة الػػتي تقيسػػها أسػػئ ات١هػػاراتاتٞػػدكؿ الآبٌ يوضػػح ك 

 :التدريس ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل
 )ْجدكؿ (

الرئيسة كالفرعية التي تقيسها أسئلة اختبار مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس ت١علمي اللغة  ات١هارات
 العربية للناطقتُ بلغات أخرل 

 السؤاؿ ـ
وع ات١هارات ت٣م ات١هارات التي يقيسها 

 ات١هارات الفرعية ات١هارة الرئيسة الفرعية
 ُّ ُّ-ُ مهارات التخطيط لاستخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ُ ُ
 ُٕ ُٕ-ُ مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إلكتًكنينا ِ ِ
 ُٕ ُٕ-ُ كنية لقياس جوانب التعلم اللغوممهارات تصميم الاختبارات الإلكتً  ّ ّ

 ْٕ ْٕ ّ أسئلة ّ

 بً إعػػداد بطاقػػة تقػػدير أداء معلمػػي اللغػػة : تقػػدير مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة في التػػدريس أداة
 بُ مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس. العربية للناطقتُ بلغات أخرل

 

يػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل في مهػػارات اسػػتخداـ رابعػػا: إعػػداد بطاقػػة تقػػدير أداء معلمػػي اللغػػة العرب
 التقنية في التدريس:

 :يأبٌكفقا ت١ا  ىذه البطاقةبً إعداد 
  ىػػدفت ىػػذه البطاقػػة إبٔ تقػػدير مسػػتول أداء معلمػػي اللغػػة العربيػػة : البطاقػػةتحديػػد الذػػدؼ مػػن

ة كالفرعيػػة الػػتي بً للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل بُ مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس كفقػػا للمهػػارات الرئيسػػ



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ِْٓ 

 التوصل إليها.
  ت٘ثلت ات١هارات التي يتم تقدير أداء معلمي اللغة العربية : يتم تقديرىاالتي  الدهاراتتحديد

للناطقتُ بلغات أخرل بُ مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس على ضوئها بُ ات١هارات الثلبث الرئيسة، 
 كما انبثق عنها من مهارات فرعية.

 ت١ن يقوـ بتقدير مستول أداء معلمي اللغة تعليمات عدة صيغت : البطاقةليمات صياغة تع
 العربية للناطقتُ بلغات أخرل بُ مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس، كدكنت بُ بداية البطاقة.

  ثػػلبث مهػػارات رئيسػػة مػػن  البطاقػػة بُ صػػورتُا الأكليػػة تنػػتكوٌ : للبطاقػػةإعػػداد الصػػورة الأكليػػة
الدرجػػػة الػػػتي يقػػػدر أداء ات١علػػػم علػػػى سػػػبع كأربعػػػوف مهػػػارة فرعيػػػة، كدكف أمػػػاـ كػػػل مهػػػارة فرعيػػػة انبثػػػق عنهػػػا 
 ضوئها.

  على سبعة  يةالأكل اصورتُ البطاقة بُ بً عرضالأكلية على المحكمتُ:  افي صورته البطاقةعرض
مناسػبة البطاقػة  كا إبٔ أشػار ، كقػد )ٗملحػق ( من ات١ختصتُ بُ تعلػيم اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل

 للهدؼ الذم صممت من أجلو.
  صياغة بطاقة تقدير أداء معلم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل في مهارات استخداـ

 بُ: )ٔملحق (ت٘ثلت مكونات البطاقة بُ صورتُا النهائية : التقنية في التدريس في صورتها النهائية
 تعليمات استخدامها. -
دير أداء معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، تضمنت: اسم بيانات يدكنها القائم بتق -

 ات١علم، كاتٞنسية، كالتاريخ، كات١وضوع، كاسم القائم بتقدير الأداء.
جدكؿ عاـ لتفريغ الدرجات موضح فيو: ات١هارة الرئيسة، كات١هارة الفرعية، كدرجة ات١هارة الفرعية،  -

 كدرجة تقدير أداء ات١علم.
ارات استخداـ التقنية بُ التدريس ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات جدكؿ يتضمن مه -

أخرل، كأماـ كل مهارة مستويات تقدم الأداء كفقا لكل كفقا لكل مهارة فرعية على حدة من خلبؿ 
(، ك )ْمتقدـ(تدر رباعي:  (ك  )ّناوـ  .)ُمتعثر(، ك )ِمرضو

 خامسا: إعداد مقياس الاتجاه نحو التقنية:
 ىػػدؼ ىػػذا ات١قيػػاس إبٔ قيػػاس اتٕػػاه معلمػػي اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات لدقيػػاسالذػػدؼ مػػن ا :

 أخرل ت٨و التقنية، كيستدؿ على ذلك تٔحصلة استجابات ات١علمتُ على عبارات ات١قياس بُ ت٤اكره الثلبثة.
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 ت٘ثلت ىذه ات١صادر بُ:مصادر بناء الدقياس : 
o ُٖٗٗاه مثػػل: (سػػػعد عبػػػد الػػػرتٛن، الأدبيػػات الػػػتي تناكلػػػت كيفيػػة بنػػػاء مقػػػاييس الاتٕػػػ ،ّٖٓ :

: َِٗ، َََِ؛ عبػػػػػد الػػػػػرتٛن العيسػػػػػوم، ْٕٓ: ُّٓ، َََِ؛ صػػػػػلبح الػػػػػدين ت٤مػػػػػود عػػػػػلبـ، ّٖٔ
َِِ( 
o  الدراسػات السػابقة الػتي ىػػدفت إبٔ بنػاء مقػاييس اتٕػػاه ت٨ػو التقنيػة أك أحػػد ت٤اكرىػا مثػل: ( عبػػد

 ).َُِٓبد المجيد، ، أتٛد، كعَُِّ؛ عطية ََُِ؛ لاؿ، كاتٞندم، ََِٔالعاطي، 
 بً تٖديد ت٤اكر ات١قياس من خلبؿ الرجوع إبٔ ات١صادر السابقة، كمراعػاة أىػداؼ لزاكر الدقياس :

 البحٍ اتٟابٕ، كبناء على ذلك بً تٖديد ت٤اكر ات١قياس كما يأبٌ:
 الاتٕاه ت٨و طبيعة التقنية. 
 الاتٕاه ت٨و أت٫ية استخداـ التقنية بُ التدريس. 
 ة استخداـ التقنية بُ البحٍالاتٕاه ت٨و أت٫ي. 
 ىذه  دكنتك صيغت تعليمات ت١طبق ات١قياس، كتعليمات للمعلم، : الدقياس تعليمات صياغة

بُ  بدءال قبل كأشتَ ت١طبق ات١قياس أف يتأكد من قراءة ات١علمتُ للتعليمات، ات١قياسبُ بداية التعليمات 
ما أشتَ للمعلم إبٔ طبيعة ات١قياس كزمنو، ككيفية ما شابهو، ك أك بالقلقىم شعور كؿ ليز ه؛ الإجابة عن بنود
 تدكين إجابتو.

 ا﵀ػػاكر الثلبثػػة الػػتي بً التوصػػل  تغطػػى تْيػػٍ عبػػارات ات١قيػػاس صػػيغت: الدقيػػاس عبػػارات صػػياغة
 إليها، كركعي عند صياغة عبارات ات١قياس ما يأبٌ:

 اىو.تعبتَ كل عبارة عن فكرة كاحدة، تْيٍ يستجيب ات١علم بسهولة كفقا لاتٕ -
 ).Likertتوافق العبارات مع طريقة ليكرت ( -
 كجود عبارات موجبة كأخرل سالبة بُ كل ت٤ور. -
 تنوع كشموؿ العبارات بُ كل ت٤ور. -
  :تكػوف مقيػاس الاتٕػاه ت٨ػو التقنيػة بُ صػورتو الأكليػة مػن ثلبثػة إعداد الصػورة الأكليػة للمقيػاس

أف تكوف إجابة ات١علم على كرقة ات١قياس نفسها، كقد ركعي  ).ٕت٤اكر، انبثق عنها تٜسوف عبارة ( ملحق 
 كأف يكوف ىناؾ جزء ت٥صص لكتابة بيانات ات١علم من حيٍ الاسم، كاتٞنسية، كالتاريخ.

 ات١قياس، كسلبمة صػياغة  صلبحية من للتأكد :المحكمتُ على الأكلية صورتوفي  الدقياس عرض
ة اتٕاه كل عبارة ( موجبة أك سػالبة)، فقػد بً عػرض عباراتو، كانتماء كل عبارة للمحور الذم ت٘ثلو، كمناسب
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 ).ٗعلى سبعة من ات١ختصتُ بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل (ملحق صورتو الأكبٔ 
  :ُأشػار ا﵀كمػوف إبٔ بعػض التعػديلبت الػتي تعديل عبارات الدقيػاس كفقػا لدلحوظػات المحكمػت

ل صػياغة بعػض عبػارات ات١قيػاس؛ ليسػهل علػى ات١علمػتُ حظيت باىتماـ الباحػٍ، ككػاف معظمهػا بُ تعػدي
 فهم ات١قصود بها بصورة مباشرة.

  :بُ  ت١قيػاس الاتٕػاه ت٨ػو التقنيػة الاسػتطلبعية التجربػة إجػراء بًتطبيق الدقيػاس علػى عينػة اسػتطلاعية
اختبػػار  العينػػة نفسػػها الػػتي طبػػق عليهػػا ةت٣موعػػ علػػى ا﵀كمػػتُ آراءعلػػى ضػػوء  تعديلػػو بعػػد النهائيػػة صػػورتو

بً تفريػػغ مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس. كبعػػد انتهػػاء ات١علمػػتُ مػػن إجػػاباتُم عػػن عبػػارات ات١قيػػاس 
و، كمعػاملبت كصػدقالاختبػار،  التطبيق الاستطلبعي من حساب ثبات يوللقياـ تٔا ىدؼ إل النتائج ت٘هيدان 

 :، كىذا ما سيتضح فيما يأبٌوكزمنالسهولة كالصعوبة كالتمييز، 
  بً حساب معامل ثبات الاختبػار مػن خػلبؿ اتٟزمػة الإحصػائية (: الدقياسثبات معاملSpss, 

V.ٌِْكىذا ما كضحو اتٞدكؿ الآب ،( 
 )ٓجدكؿ(

لناطقتُ بلغات أخرل ) ت١قياس الاتٕاه ت٨و التقنية ت١علمي اللغة العربية ل قيم معاملبت الثبات (ألفا كركنباخ
 كأبعاده الفرعية

 الدلالة قيمة ألفا البعد
 معامل ثبات مرتفع ِٕٗ.َ . الاتٕاه ت٨و طبيعة التقنية

 معامل ثبات مرتفع ٕٔٗ.َ . الاتٕاه ت٨و أت٫ية استخداـ التقنية بُ التدريس
 معامل ثبات مرتفع ٕٔٓ.َ . الاتٕاه ت٨و أت٫ية استخداـ التقنية بُ البحٍ

 معامل ثبات مرتفع ْٖٖ.َ ات١قياس إتٚالا

). كىػػػػػػذا يشػػػػػػتَ إبٔ أف ْٖٖ.َأف معامػػػػػػل ثبػػػػػات الاختبػػػػػػار يسػػػػػاكم( ) السػػػػػػابقٓيتضػػػػػح مػػػػػػن اتٞػػػػػدكؿ( 
يعزل إبٔ قياس اتٕاىات معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ت٨و التقنية % من التشتت بُ  ْ.ٖٖ

 .% من ىذا التشتت يعزل إبٔ أخطاء القياسٔ.ُُالفركؽ بُ الدرجات اتٟقيقية، كأف 
 
 صدؽ ات١قياس بً استخداـ ما يأبٌ: للتأكد من: الدقياس صدؽ 
 بعػدتقيس بالفعل الاتٕاه ت٨و التقنية  صادقة عبارات ات١قياس أف من دػالتأك بًصدؽ المحكمتُ:  -

 .آرائهم على بناء اللبزمة التعديلبت كإجراء، ا﵀كمتُ على عرضها
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لإحصػائي : كىو عبػارة عػن اتٞػذر التًبيعػي ت١عامػل الثبػات، ك قيمػة الصػدؽ االصدؽ الإحصائي -
 إبٔ صدؽ ات١قياس. -أيضان  –)، كىي قيمة تشتَ َْٗ. َللمقياس تساكم (

للمقيػػػػاس مػػػػن خػػػػلبؿ اتٟزمػػػػة قػػػػاـ الباحػػػػٍ تْسػػػػاب الاتسػػػػاؽ الػػػػداخلي : الاتسػػػػاؽ الػػػػداخلي -
ات كل ت٤ور من ت٤اكر كذلك باستخراج معامل ارتباط بتَسوف بتُ درج)؛ ِْ .SPSS ،Vالإحصائية (

 ية، كاتٞدكؿ الآبٌ يوضح قيمة معاملبت الارتباط التي بً التوصل إليها كدلالتها:ات١قياس مع الدرجة الإتٚال
 )ٔجدكؿ(

 ات ت٤اكر مقياس الاتٕاه ت٨و التقنية مع الدرجة الكلية معاملبت الارتباط  بتُ درج
 مستول الدلالة معامل الارتباط ا﵀ور

 َََ.َعند مستول  داؿ ٖٖٓ.َ . الاتٕاه ت٨و طبيعة التقنية
 َََ.َعند مستول  داؿ ّْٗ.َ . تٕاه ت٨و أت٫ية استخداـ التقنية بُ التدريسالا

 َََ.َعند مستول  داؿ ْٖٗ.َ . الاتٕاه ت٨و أت٫ية استخداـ التقنية بُ البحٍ

) كىػػػػي ّْٗ.َ – ٖٖٓ.َ) السػػػابق أف قػػػػيم معػػػػاملبت الارتبػػػاط تراكحػػػػت بػػػػتُ( ٔيتضػػػح مػػػػن اتٞػػػػدكؿ(
 بعضها. )؛ ت٦ا يعتٍ أف عبارات ات١قياس متسقة معَُ.َتٚيعها دالة عند مستول دلالة(

 بٓ تٖسب ىػذه ات١عػاملبت؛ نظػرا لأف عبػارات ات١قيػاس لا كالتمييز: ، كالصعوبة، السهولة معامل
تٗص التحصيل أك الفهم، كإت٪ا كل عبارة تقيس اتٕاه ات١فحوص ت٨و فكرة أك قضية، كمن بٍ فليست ىناؾ 

 عبارة سهلة كأخرل صعبة.
   بً حساب زمن تطبيق ات١قياس عن طريق حساب متوسط زمن أكؿ كأخر : الدقياس زمن تطبيق

 مفحوص ينتهي من الإجابة، كذلك كما يأبٌ:
 

 .دقيقة َْ=        = متوسط زمن الدقياس
 
  :الػتي  التجربػة الاسػتطلبعيةتطبيق ات١قياس على ا﵀كمتُ، كبعد عرض بعد الصورة النهائية للمقياس

 اسػتعدادان  )ٖصػورتو النهائيػة (ملحػق  بُات١قياس كثباتو كزمنو، ت٘ت صػياغة ات١قيػاس تحديد صدؽ أجريت ل
البحػػٍ، كقػػد تكػػوٌف ات١قيػػاس بُ صػػورتو النهائيػػة مػػن تٜسػػتُ عبػػارة، موزعػػة علػػى ت٤ػػاكره  عينػػةللتطبيػػق علػػى 

 الثلبثة، كاتٞدكؿ الآبٌ يوضح توزيع عبارات ات١قياس على ت٤اكره.
 )ٕجدكؿ (

 اس الاتٕاه ت٨و التقنية على ت٤اكره الثلبثةتوزيع عبارات مقي

 

ِٓ  +ٓٓ 
ِ 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ْٓٔ 

العبارات  أرقاـ العبارات ا﵀ور ـ
 ات١وجبة

العبارات 
 السالبة

 النسبة ات١ئوية المجموع

 . الاتٕاه ت٨و طبيعة التقنية ُ
، ُٔ، كُّ، كَُ، كٕ، كْ، كُ
، ُّ، كِٖك ِٓ، كِِ، كُٗك

 ّْ، كَْ، كّٕ، كّْك
ٓ َُ ُٓ َّ% 

استخداـ الاتٕاه ت٨و أت٫ية  ِ
 . التقنية بُ التدريس

، ُٕ، كُْ، كُُ، كٖ، كٓ، كِ
، ِّ، كِٗ، كِٔ، كِّ، كَِك
، ْٔ، كْْ، كُْ، كّٖ، كّٓك

 َٓ، كْٗ، كْٖك

ُّ ٔ ُٗ ّٖ% 

الاتٕاه ت٨و أت٫ية استخداـ  ّ
 . التقنية بُ البحٍ

، ُٖ، كُٓ، كُِ، ٗ، كٔ، كّ
، ّّ، كَّ، كِٕ، كِْ، كُِك
 ْٕ، كْٓ، كِْ، كّٗ، كّٔك

ٕ ٗ ُٔ ِّ% 

المجم
 %ََُ َٓ ِٓ ِٓ َٓ ّ كع

 
 بً تصحيح ات١قياس كفقا ت١ا ىو موضح بُ اتٞدكؿ الآبٌ:الدقياس:  تصحيح 

 )ٖجدكؿ(
 تصحيح مقياس الاتٕاه ت٨و التقنية

 الاختيار            
 لا أكافق بشدة لا أكافق متًدد أكافق أكافق بشدة نوع العبارة

 ُ ِ ّ ْ ٓ موجبة
 ٓ ْ ّ ِ ُ سالبة

 ) درجة.َٓ) درجة، كاتٟد الأدنى (َِٓكعلى ىذا يكوف اتٟد الأعلى للدرجة بُ ىذا ات١قياس (
 

 ت٘ت تٕربة البحٍ كفقا للخطوات الآتية:خطوات تطبيق تجربة البحث: 
 بطريقػة قصػدية مػن معلمػي اللغػة العربيػة عينة البحػٍ  : بً اختيارالتجريبية اختيار عينة البحث

ت١طلوب تدريبهم على توظيف التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، للناطقتُ بلغات أخرل ا
بوصػػفها متطلبػػا مػػن متطلبػػات اتٟصػػوؿ علػػى درجػػة ات١اجسػػتتَ بُ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة لغػػتَ النػػاطقتُ بهػػا مػػن 

 عليهم تٚيعا. تٕربة البحٍطبقت ا، علمن ) م ّٖ( ات١علمتُككاف عدد اتٞامعة الإسلبمية بات١دينة ات١نورة 
  التطبيػػق القبلػػي لاختبػػار مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة في تعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات
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اختبػػار مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة بً تطبيػػق : أخػػرل، كمقيػػاس الاتجػػاه نحػػو التقنيػػة
فة إبٔ مقيػػاس الاتٕػػاه ت٨ػػو التقنيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل، كمػػا يػػرتبط بػػو مػػن بطاقػػة تقػػدير الأداء، بالإضػػا

مهػارات توظيػف التقنيػة بُ تعلػيم اللغػة ؛ بهدؼ الوقػوؼ علػى ات١سػتول الأكبٕ لعينػة البحػٍ بُ تطبيقا قبليا
، كللمقارنػة بػتُ مسػتويات أدائهػم قبػل التجربػة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، كتٖديد اتٕاىاتُم ت٨و التقنيػة

 .كبعدىا
 بً تطبيػق الػبرنامج ات١قػتًح القػائم علػى : تًح القػائم علػى الػتعلم الدػنظم ذاتيػاتطبيق البرنام  الدق

 -ىػػ ُّْٔ/ ُّْٓمػن العػاـ اتٞػامعي الأكؿ ، بُ الفصػل الدراسػي التعلم ات١نظم ذاتيا علػى عينػة البحػٍ
ا أسػبوعيككانت مدة اللقاءات ات١باشرة سػاعتتُ أحد عشر أسبوعا التطبيق ـ، كقد استغرؽ َُِٓ/َُِْ
خلبؿ اللقاء عرض ما بً الاتفػاؽ عليػو مػن أعمػاؿ كمناقشػة أفضػل السػبل للوصػوؿ إبٔ ات١خػرج الػرئيس  يتم

 للبرنامج كىو التمكن من مهارات توظيف التقنية بُ التدريس، كما انبثق عنو من ت٥رجات فرعية.
 ما يأبٌ:التدريب قد ركعي عند ك 
 التًكيز على مبادئ التعلم ات١نظم ذاتيا. -
 .كاستفساراتُم ات١علمتُ كتوقعاتُم آراء الاستماع إبٔ -
 إعطاء فكرة عن كل موضوع يتم تقدتٯو للمعلمتُ، كتكليفهم بتعلمو كفقا للتعلم ات١نظم ذاتيا. -
 مناقشة ما ت٘ت الاتفاؽ عليو مع ات١علمتُ بُ ساعات اللقاء ات١باشر. -
التػدريس الػتي بً التوصػل إليهػا ( التًكيز على ات١هارات الػتي بً الاتفػاؽ عليهػا، كىػي مهػارات التقنيػة بُ  -

 مهارة). ْٕ
عػرض ات١علمػتُ لنمػاذج مػن ات١هػارات الػتي بً تكلػػيفهم بهػا، أمػاـ بقيػة ات١علمػتُ، كتقػدنً التغذيػة الراجعػػة  -

 ات١طلوبة، مع مراعاة مشاركة أكبر عدد من ات١علمتُ بُ عرض ما بً تكليفهم بو بُ كل لقاء.
 تقدتٯية كأكراؽ العمل.استخداـ مصادر متنوعة مثل العركض ال -
 التقونً ات١ستمر للبرنامج كت٤تواه، كت١دل ت٘كن ات١علمتُ من ات١هارات ات١ستهدؼ تنميتها. -
  التطبيػػق البعػػدم لاختبػػار مهػػارات توظيػػف التقنيػػة في تعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات

قػػتًح، بً تطبيػػق اختبػػار مهػػارات تنفيػػذ الػػبرنامج ات١بعػػد الانتهػػاء مػػن أخػػرل، كمقيػػاس الاتجػػاه نحػػو التقنيػػة: 
على عينة البحٍ توظيف التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، كمقياس الاتٕاه ت٨و التقنية 

تطبيقا بعديا، للمقارنة بتُ متوسطات الدرجات التي حصلوا عليها بُ التطبيقػتُ القبلػي، كالبعػدم؛ كذلػك 
قائم على التعلم ات١نظم ذاتيا بُ تنمية مهارات استخداـ التقنية بُ التػدريس البرنامج ات١قتًح ال فاعليةلتعرؼ 
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 كالاتٕاه ت٨و التقنية لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.
  :معامل: ت٘ت معاتٞة بيانات البحٍ إحصائيا باستخداـالدعالجة الإحصائية لبيانات البحث 

كات١توسط اتٟسابي، كالات٨راؼ ات١عيارم، كمعادلة اختبار (ت)، الثبات لألفا كركنباخ، كمعامل الصدؽ، 
 .ساب حجم التأثتَتٟكمعادلة مربع إيتا 

ات١عاتٞػػة الإحصػػائية للبيػػانات الػػتي بً اتٟصػػوؿ كفيمػػا يأبٌ عػػرض للنتػػائج الػػتي بً اتٟصػػوؿ عليهػػا مػػن خػػلبؿ 
 :عليها

 نتائ  البحث:
قػػا للئجابػػة عػػن كػػل سػػؤاؿ مػػن أسػػئلة البحػػٍ الػػتي بً تٖديػػدىا يعػػرض ىػػذا اتٞػػزء النتػػائج الػػتي بً التوصػػل إليهػػا كف

 سابقا، كذلك كما يأبٌ:
أكلا: نتائ  الإجابة عن السؤاؿ الأكؿ من أسئلة البحث، كالذم نصو: "ما مهارات اسػتخداـ التقنيػة 

 في التدريس اللازمة لدعلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل؟ "
 بلغػػػاتطقتُ اة ت١علمػػي اللغػػة العربيػػة للنػػمػػاللبز  اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػػدريستٔهػػارات بً التوصػػل إبٔ قائمػػة 

 ، كذلك كما يأبٌ:) مهارة فرعيةْٕ) مهارات رئيسة، انبثق عنها سبع كأربعوف (ّثلبث (تضمنت ، أخرل
 الدهارة الأكلى: مهارات التخطيط لاستخداـ التقنية في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل:

 دد عنواف الدرس ات١راد تقدتٯو بُ صورة تقنية.ت٭ -ُ
 يصوغ ت٥رجات تعلم الدرس ات١راد تقدتٯو تقنيا. -ِ
 ت٭دد إمكانية نشر الدرس على إحدل كسائل التقنية. -ّ
 يذكر إستًاتيجيات التدريس ات١ناسبة للدرس ات١عد إلكتًكنينا. -ْ
 ت٭دد ات١ستفيدين من الدرس. -ٓ
 نميها الدرس.يذكر ات١هارة/ ات١هارات اللغوية التي ي -ٔ
 ت٭دد ات١تطلبات ات١ادية كالبشرية اللبزمة لإعداد الدرس إلكتًكنيان. -ٕ
 يكتب أنشطة التعلم التي تشجع التفاعل بتُ ات١تعلمتُ. -ٖ
 يبتُ الوسائط ات١تعددة التي ستضمن بُ الدرس الإلكتًكني. -ٗ
 يذكر الوصلبت الإلكتًكنية بتُ مكونات الدرس الإلكتًكني. -َُ
 ة التي يقدمها للمتعلمتُ.ت٭دد التغذية الراجع -ُُ
 يذكر كسائل التقونً الإلكتًكني. -ُِ
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 يكتب السيناريو التعليمي للدرس ات١عد إلكتًكنينا. -ُّ
 الدهارة الثانية: مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل إلكتًكنينا:

 يذكر اسم البرنامج الذم يستخدمو لتصميم الدرس تقنيا. -ُ
 دركس بطريقة صحيحة.يفتح برنامج تصميم ال -ِ
 يكتب عنواف الدرس بُ مكاف كاضح. -ّ
 يكتب ت٥رجات تعلم الدرس بُ بدايتو. -ْ
 يضيف تأثتَات صوتية مناسبة للدرس. -ٓ
 يستخدـ تأثتَات حركية مناسبة للدرس. -ٔ
 يستخدـ الصور كالأشكاؿ ات١ناسبة للدرس. -ٕ
 يصمم شاشة عرض تتسم بالبساطة كاليسر. -ٖ
 يكتب النصوص بلغة بسيطة. -ٗ
 لنصوص مراعيا الدقة اللغوية.يكتب ا -َُ
 يكتب أجزاء الدرس تْجم خط مناسب. -ُُ
 يكتب أجزاء الدرس بأنواع خطوط مناسبة( خطوط مألوفة). -ُِ
 يتبع نظاما كاحدا بُ كتابة العناكين الرئيسة كالفرعية. -ُّ
 يتجنب عرض معلومات متزاتٛة على الشاشة الواحدة. -ُْ
 يستخدـ ألوانا متناسقة بُ العرض. -ُٓ
 يتناسب مع كقت الشرح. يصمم الدرس تٔا -ُٔ
 ت٭فظ العمل بُ صورتو النهائية بإحدل طرائق النشر سهلة الاستخداـ. -ُٕ

 الدهارة الثالثة: مهارات تصميم الاختبارات الإلكتًكنية لقياس جوان  التعلم اللغوم:
 يذكر اسم البرنامج الذم يستخدمو لتصميم الاختبار الإلكتًكني. -ُ
 لكتًكنية بطريقة صحيحة.يفتح برنامج تصميم الاختبارات الإ -ِ
 يكتب عنواف الاختبار الإلكتًكني ( مهارة / عنصر / شامل) بُ مكانو ات١ناسب. -ّ
 يكتب تعليمات الاختبار بُ مكانها ات١ناسب. -ْ
 يضيف صورة تعبر عن مضموف الاختبار الإلكتًكني. -ٓ
 ت٭دد الزمن الإتٚابٕ للبختبار الإلكتًكني. -ٔ
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 لكتًكني.ت٭دد الدرجة الإتٚالية للبختبار الإ -ٕ
 ت٭دد درجة كل سؤاؿ بُ الاختبار الإلكتًكني. -ٖ
 ت٭دد درجة النجاح بُ الاختبار الإلكتًكني. -ٗ
 ينوع بُ الأسئلة التي يضمنها الاختبار الإلكتًكني. -َُ
 يصوغ أسئلة الصواب كات٠طأ إلكتًكنينا بصورة صحيحة علميا. -ُُ
 يصوغ أسئلة الاختيار من متعدد إلكتًكنينا بصورة صحيحة علميا. -ُِ
 صوغ أسئلة التكملة (ملء الفراغ) إلكتًكنينا بصورة صحيحة علميا.ي -ُّ
 يصوغ أسئلة ات١زاكجة (ات١طابقة) إلكتًكنينا بصورة صحيحة علميا. -ُْ
 يصوغ أسئلة التًتيب (التسلسل) إلكتًكنينا بصورة صحيحة علميا. -ُٓ
 يصوغ أسئلة الإجابة القصتَة إلكتًكنينا بصورة صحيحة علميا. -ُٔ
 ورتو النهائية بإحدل طرائق النشر سهلة الاستخداـ.ت٭فظ الاختبار بُ ص -ُٕ

ثانيا: نتػائ  الإجابػة عػن السػؤاؿ الثػاني مػن أسػئلة البحػث، كالػذم نصػو: "مػا الػبرنام  الدقػتًح القػائم 
على التعلم الدنظم ذاتيا لتنمية مهارات استخداـ التقنية في التدريس كالاتجاه نحو التقنية لػدل معلمػي 

 قتُ بلغات أخرل؟اللغة العربية للناط
 ت٘ت صياغة البرنامج ات١قتًح القائم على التعلم ات١نظم ذاتيا ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل على

مػػػا بً التوصػػل إليػػػو مػػن نتػػػائج السػػؤاؿ الأكؿ ات٠ػػػاص تْديػػد مهػػػارات اسػػتخداـ التقنيػػػة بُ التػػػدريس، ضػػوء 
 اسػات الػتي عرضػت بُ ات٠لفيػة النظريػة للبحػٍ، كقػد تكػوفبالإضافة إبٔ الإفادة ت٦ا كرد بُ الأدبيػات كالدر 

 .) ْ( ات١لحق ىذا البرنامج من أربع كحدات 
ثالثا: نتائ  الإجابة عن السؤاؿ الثالث من أسئلة البحث، كالذم نصو: " ما تأثتَ البرنام  الدقتًح في 

 قتُ بلغات أخرل؟ "تنمية مهارات استخداـ التقنية في التدريس لدل معلمي اللغة العربية للناط
سػػػػاب الفػػػرؽ بػػػتُ متوسػػػطي درجػػػات تٟ للئجابػػػة عػػػن ىػػػذا السػػػؤاؿ، قػػػاـ الباحػػػٍ باستخػػػػداـ اختبػػػار" ت"

كمػػا قػػاـ تْسػػاب قيمػػة حجػػم التػػأثتَ باسػػتخداـ ،  ت٣موعػػة البحػػٍ بُ التطبيقػػتُ: القبلػػي، كالبعػػدم ات١علمػػتُ
اللغػػة العربيػػػة  يػػػة بُ التػػدريس ت١علمػػػيمهػػارات اسػػتخداـ التقنمعادلػػة مربػػع إيتػػػا، كذلػػك بعػػػد تطبيػػق اختبػػػار 

بُ ات١هارات الثلبثة الرئيسة إتٚالا، ككل مهارة لناطقتُ بلغات أخرل تطبيقا قبليا كبعديا، كبً رصد النتائج ل
 رئيسة على حدة.

 :للنتائج التي بً التوصل إليها عرضكفيما يأبٌ 
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  التػػدريس لػػدل معلمػػي اللغػػة تأثػػتَ الػػبرنام  الدقػػتًح في تنميػػة مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة في
 العربية للناطقتُ بلغات أخرل إجمالا:

فقد استخدـ التصميم التجريبي ذا المجموعة الواحدة مع التطبيقتُ القبلي كالبعدم، نظرا لأف البحٍ اتٟابٕ 
بُ التطبيقػتُ القبلػي كالبعػدم باسػتخداـ بػرنامج  ات١علمػتُقاـ الباحٍ تْساب متوسػط الفػرؽ بػتُ درجػات 

) كذلػػك باسػػتخداـ معادلػػة اختبػػار SPSS, V.34( ِْة الإحصػػائية للعلػػوـ الاجتماعيػػة الإصػػدار اتٟزمػػ
إبٔ أنػػو  ) ُِٕ، َُٖٗحيػػٍ يشػػتَ منسػػي ( ). Paired-Samples T Test"ت" لعينتػػتُ مػػرتبطتتُ (

فسػػو يػػرتبط ات١توسػػطاف عنػػدما ت٬ػػرل اختبػػار قبلػػي علػػى ت٣موعػػة مػػن الأفػػراد، بٍ بعػػػد فتػػػػرة يطبػػق الاختبػػار ن
 .ِىي نفسها ف ُتطبيقػػا بعديا على العينة نفسها، كمن بٍ تصبح ف

 معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلكيوضح اتٞدكؿ الآبٌ قيمة ( ت) للفرؽ بتُ متوسطي درجات 
 مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس:ختبار لابُ التطبيقتُ: القبلي، كالبعدم 

 )ٗجػدكؿ (
ت١هارات ؼ ات١عيارم كمتوسط الفركؽ بتُ ات١توسطتُ، كدرجة اتٟرية، كقيمة" ت"  كدلالتها ات١توسط كالات٨را

 )ّٖ(ف=  إتٚالا استخداـ التقنية بُ التدريس
 البياف

الات٨راؼ  ات١توسط التطبيق ات١هارة
 ات١عيارم

متوسط 
 الفركؽ

درجة 
 الدلالة الإحصائية قيمة ]ت[ اتٟرية

مهارات استخداـ 
ريس التقنية بُ التد
 إتٚالا

 ّٔٔ.ٔ ّٓٓ.ٔٔ القبلي
دالة عند مستول  ٕٕٓ.ِْ ّٕ ٖٖٔ.ٕٗ

 َُِ.ُٗ ُِْ.ُْٔ البعدم )َََ.َ(

) كىػػي أكػػبر مػػن قيمػػة ( ت ٕٕٓ.ِْ) السػػابق أف قيمػػة ( ت ا﵀سػػوبة) تسػػاكم (ٗيتضػػح مػػن اتٞػػدكؿ (
؛ ٖٗٓ، ُٖٓٗ) (فػاف دالػتُ، َُ.َعنػد مسػتول( ّٕ) لدرجػة حريػة َْٕ.ِاتٞدكلية) كالػتي تسػاكم (

 ,Tokunaga؛ ّٖٓ ,َُِِ,Ha& Ha؛ ُِّ,ََِْ,Cohen &  Lea؛ َْٔ، ُٔٗٗجػابر، ككػاظم، 
) بػتُ متوسػطي َُ.َ)؛ ت٦ػا يػدؿ علػى أف ىنػاؾ فرقػا ذا دلالػة إحصػائية عنػد مسػتول دلالػة (ِِْ ,َُِٔ
البرنامج استخداـ أف  يشتَ إبٔ ت٦ابُ التطبيقتُ: القبلي كالبعدم لصابّ التطبيق البعدم،  ات١علمتُدرجات 

 معلمػيلدل مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس بُ تنمية سهم قد أ ات١قتًح القائم على التعلم ات١نظم ذاتيا
 بلغات أخرل. للناطقتُاللغة العربية 

أت٫يػة ذلػك  لبيػافدرجات ت٣موعة أك أكثر ليسػت كافيػة  يكنظرا لأف الدلالة الإحصائية للفرؽ بتُ متوسط
ا ىنػػاؾ أمػػور أخػػرل ت٬ػػب أف تؤخػػذ بُ الاعتبػػار مثػػل حجػػم ذلػػك الفػػرؽ، كمػػا تٯكػػن أف يتًتػػب الفػػرؽ، كإت٪ػػ
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علػػى معرفػػة ذلػػك الفػػرؽ مػػن قػػرارات؛ أم أف القيمػػة العمليػػة ت٬ػػب أف تؤخػػذ بُ الاعتبػػار إضػػافة إبٔ الدلالػػة 
لأف  حساب حجم التأثتَ (حجم الفرؽ) عندما تكوف" ت" دالة إحصػائيا؛يتم الإحصائية، لذا يفضل أف 

مقاييس حجم التأثتَ لا تتػأثر تْجػم العينػات، كمػا أف حجػم التػأثتَ يوضػح مقػدار تأثػتَ ات١تغػتَات ات١سػتقلة 
فحجػػم التػػأثتَ ىػػو الوجػػو ات١كمػػل للدلالػػة ، بينمػػا الدلالػػة الإحصػػائية لا توضػػح ذلػػك، بُ ات١تغػػتَات التابعػػة
 ).ٕٕ: ٕٔ، ََِٔالإحصائية(الدردير، 

(أبوحطػػػب،  Eta squaredمػػػة ( حجػػػم التػػػأثتَ) كفقػػػا ت١عادلػػػة مربػػػع إيتػػػا لػػػذلك قػػػاـ الباحػػػٍ تْسػػػاب قي
 .)ٕٕ، ََِٔ؛ الدردير، َْْ: ّْٗ، ُٔٗٗكصادؽ، 

دؿ ذلػك علػى ، ) إبٔ أنو كلما ارتفعػت قيمػة حجػم التػأثتَ ككانػت موجبػةْٗٓ، ََِٖكيشتَ خطاب ( 
قواعػػد ت٤ػػددة للحكػػم علػػى حجػػم ات١عاتٞػػة التجريبيػػة كانػػت أكثػػر فاعليػػة، كعلػػى الػػرغم مػػن أنػػو لا توجػػد  أف

) يشتَ إبٔ َِ. َالتأثتَ، إلا أف ىناؾ اتفاقا عاما على أف حجم التأثتَ الذم تقع قيمتو بُ العشرينيات ( 
أف ات١عاتٞػة التجريبيػػة أحػػدثت تأثػتَا كلكنػػو لػػيس كبػػتَا، بينمػا حجػػم التػػأثتَ الػذم تقػػع قيمتػػو بُ الثمانينيػػات 

، ََِٕمػػع مػػا أشػػػار إليػػو الشػػػربيتٍ (  يتفػػػقىػػذا ، ك تٞػػة قويػػة كفعالػػػة) فػػأكثر يشػػتَ علػػػى أف ات١عاَٖ. َ(
 .) بُ اتٟكم على قيمة حجم التأثتَُْٗ

الػبرنامج القػائم علػى الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػا بُ تنميػة مهػارات كاتٞدكؿ الآبٌ يوضح قيمة حجم تأثػتَ اسػتخداـ 
 Eta كفقا ت١عادلة مربع إيتا  غات أخرلاستخداـ التقنية بُ التدريس لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بل

squared: 
 )َُجػدكؿ (

 إتٚالا ت١هارات استخداـ التقنية بُ التدريس " كمستول الدلالةd، ك ِقيم "ت، ك
 البياف

 مستول الدلالة  dقيمة  ِقيمة  قيمة "ت" ات١هارة

مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس 
 إتٚالا

 تفعتأثتَ مر  ِٕٕ.ُُ َٕٗ.َ ٕٕٓ.ِْ

) السػػػابق أف قيمػػػة حجػػػم التػػػأثتَ باسػػػتخداـ معادلػػػة مربػػػع إيتػػػا، قػػػد تعػػػدت نسػػػبة َُيتضػػػح مػػػن اتٞػػػدكؿ (
مهارات استخداـ أدل إبٔ تنمية  البرنامج القائم على التعلم ات١نظم ذاتيا) ت٦ا يدؿ على أف استخداـ ٔ.َ(

ذا يػدعم النتيجػة الػتي بً التوصػل لدل معلمي اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل، كىػ التقنية بُ التدريس
 .) السابقٗإليها كعرضت بُ اتٞدكؿ(
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  تأثػػتَ الػػبرنام  القػػائم علػػى الػػتعلم الدػػنظم ذاتيػػا في تنميػػة تػػل مهػػارة علػػى حػػدة مػػن مهػػارات
 استخداـ التقنية في التدريس لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل:

يمػػا تٮػػص تنميػػة كػػل مهػػارة علػػى حػػدة مػػن مهػػارات اسػػتخداـ فيوضػػح اتٞػػدكؿ الآبٌ قيمػػة" ت"  كدلالتهػػا 
 :التقنية بُ التدريس لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل

 )ُُجػػدكؿ (
لكل ات١توسط كالات٨راؼ ات١عيارم كمتوسط الفركؽ بتُ ات١توسطتُ، كدرجة اتٟرية، كقيمة" ت"  كدلالتها 

ية بُ التدريس ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات مهارة على حدة من مهارات استخداـ التقن
 )ّٖ(ف=أخرل

 البياف
الات٨راؼ  ات١توسط التطبيق المجاؿ

 ات١عيارم
متوسط 
 الفركؽ

درجة 
الدلالة  قيمة ]ت[ اتٟرية

 الإحصائية

مهارات التخطيط 
لاستخداـ التقنية 
بُ تعليم اللغة 
العربية للناطقتُ 
 بلغات أخرل

 ّٕٔ.ُ َِٔ.ُٖ القبلي

ُِ.ْٕٗ ّٕ ُٔ.ّٖٕ 
دالة عند مستول 

)َ.َََ( 
 َٕٓ.ٗ ْٕٗ.ّٗ البعدم

مهارات تصميم 
دركس اللغة العربية 
للناطقتُ بلغات 
 أخرل إلكتًكنينا

 ٗٗٗ.ِ ُِٗ.ِٖ القبلي

ِٕ.ِٖٗ ّٕ ٖ.ُٕٗ 
دالة عند مستول 

)َ.َََ( 
 ُّٗ.ُٕ ُُِ.ٔٓ البعدم

مهارات تصميم 
الاختبارات 
ياس الإلكتًكنية لق

جوانب التعلم 
 اللغوم

 ُّٔ.ْ َٓٔ.ُٗ القبلي

دالة عند مستول  َٕٕ.ُِ ّٕ ِّٔ.َّ
)َ.َََ( 

 ِٗٔ.ُٔ ِّٕ.َٓ البعدم

 للمهػػػارة الأكبٔ) بالنسػػػبة ّٕٖ.ُٔ) السػػػابق أف قيمػػػة ( ت ا﵀سػػػوبة) تسػػػاكم (ُُيتضػػػح مػػػن اتٞػػػدكؿ (
) ُٕٗ.ٖ، كتسػاكم ()لناطقتُ بلغػات أخػرلمهارات التخطيط لاستخداـ التقنية بُ تعليم اللغة العربية ل(

)، كتسػػاكم مهػػارات تصػػميم دركس اللغػػة العربيػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل إلكتًكنينػػاللمهػػارة الثانيػػة (بالنسػبة 
مهارات تصػػػػػميم الاختبػػػػػارات الإلكتًكنيػػػػػة لقيػػػػػاس جوانػػػػػب الػػػػػتعلم ) بالنسػػػػػبة للمهػػػػػارة الثالثػػػػػة(َٕٕ.ُِ(

)؛ ت٦ا ّٕ) لدرجة حرية(َْٕ.ِقيمة (ت اتٞدكلية) كالتي تساكم (أكبر من كىذه القيم تٚيعها ، )اللغوم
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بُ ات١علمػتُ ) بتُ متوسػطي درجػات َُ.َيدؿ على أف ىناؾ فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستول دلالة (
فيمػػػا  لصػػابّ التطبيػػػق البعػػدممهػػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػػدريس التطبيقػػتُ: القبلػػي كالبعػػػدم لاختبػػار 

تأثػتَ إت٬ػابي بُ لػو كػاف البرنامج القػائم علػى الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػا  ، كىذا يؤكد أف لى  حدةتٮص كل مهارة ع
ككل مهارة على حدة من ات١هارات الثلبث الرئيسة التي ، مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس إتٚالاتنمية 

 اقتصر عليها البحٍ.
كفقا ت١عادلة مربع إيتا، كىػذا مػا يوضػحو  تبارلأبعاد الاخكللتأكد من ىذه النتيجة بً حساب حجم التأثتَ 

 اتٞدكؿ الآبٌ:
 )ُِجدكؿ (

لكل مهارة على حدة من مهارات استخداـ التقنية بُ التدريس " كمستول الدلالة d، ك ِقيم "ت، ك 
 ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل

 البياف
 مستول الدلالة  dقيمة  ِقيمة  قيمة "ت" ات١هارة

ات التخطيط لاستخداـ التقنية بُ تعليم مهار 
 اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل

 تأثتَ مرتفع ُٗٓ.ٕ ّْٗ.َ ّٕٖ.ُٔ

مهارات تصميم دركس اللغة العربية للناطقتُ 
 تأثتَ مرتفع ُُٔ.ْ َٖٗ.َ ُٕٗ.ٖ بلغات أخرل إلكتًكنينا

مهارات تصميم الاختبارات الإلكتًكنية لقياس 
 تأثتَ مرتفع ُْٓ.ٓ ٖٖٓ.َ َٕٕ.ُِ ومجوانب التعلم اللغ

ات١هػػػارات الػػػثلبث الرئيسػػػة لاختبػػػار مهػػػارات ) السػػػابق أف قيمػػػة حجػػػم التػػػأثتَ بُ ُِيتضػػػح مػػػن اتٞػػػدكؿ(
البرنامج القائم على التعلم ات١نظم )، ت٦ا يدؿ على أف ٔ.َزادت تٚيعها عن (  استخداـ التقنية بُ التدريس

كػػل مهػػارة علػػى حػػدة مػػن مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس لػػدل لػػو تأثػػتَ مرتفػػع بُ تنميػػة   ذاتيػػا كػػاف
كىػػػػذا يػػػػدعم النتيجػػػػة الػػػػتي بً التوصػػػػل إليهػػػػا كعرضػػػػت بُ معلمػػػػي اللغػػػػة العربيػػػػة للنػػػػاطقتُ بلغػػػػات أخػػػػرل، 

 .) السابقُُاتٞدكؿ(
 

تًح في رابعا: نتائ  الإجابة عن السؤاؿ الرابع من أسئلة البحث، كالذم نصو: " ما تأثتَ البرنام  الدقػ
 تنمية الاتجاه نحو التقنية لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل؟ "

اب الفػرؽ بػتُ متوسػطي درجػات ات١علمػتُ ت٣موعػة البحػٍ بُ ػللئجابة عن ىذا السػؤاؿ، قػاـ الباحػٍ تْسػ
ـ معادلة ت"، كما قاـ تْساب قيمة حجم التأثتَ باستخدا "اختبارباستخػداـ التطبيقتُ: القبلي، كالبعدم 

تطبيقػا مقياس الاتٕاه ت٨و التقنية ت١علمػي اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل بعد تطبيق مربع إيتا، كذلك 
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كبً رصد النتائج سػواء ﵀ػاكر ات١قيػاس ت٣ملػة أـ لكػل ت٤ػور (الاتٕػاه ت٨ػو طبيعػة التقنيػة، الاتٕػاه كبعديا،  قبليا
كفيمػػا ، اه ت٨ػو أت٫يػة اسػتخداـ التقنيػة بُ البحػٍ) علػى حػدةت٨ػو أت٫يػة اسػتخداـ التقنيػة بُ التػدريس، الاتٕػ

 يأبٌ توضيح ذلك:
  تأثتَ البرنام  الدقتًح في تنمية الاتجاه نحو التقنية لدل معلمي اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات

 أخرل إجمالا:
 :التقنية إتٚالا يوضح اتٞدكؿ الآبٌ قيمة "ت" كدلالتها بُ التطبيقتُ القبلي كالبعدم ت١قياس الاتٕاه ت٨و

 )ُّجػدكؿ (
للبتٕاه ات١توسط كالات٨راؼ ات١عيارم كمتوسط الفركؽ بتُ ات١توسطتُ، كدرجة اتٟرية، كقيمة" ت"  كدلالتها 

 )ّٖ(ف=  إتٚالات٨و التقنية 
 البياف

 ات١توسط التطبيق ا﵀ور
الات٨راؼ 
 ات١عيارم

متوسط 
 الفركؽ

درجة 
 الدلالة الإحصائية قيمة ]ت[ اتٟرية

 تٕاه التقنية الا
 ِْٕ.َ ِّٗ.ّ القبلي

دالة عند مستول  َُٕ.ٓ ّٕ ِّٕ.َ
 ّٖٕ.َ ُٔٗ.ْ البعدم )َََ.َ(

، كىػػي دالػػة عنػػد مسػػتول )َُٕ.ٓتسػػاكم (  ا﵀سػػوبة) أف قيمػػة ( تالسػػابق  )ُّ( يتضػػح مػػن اتٞػػدكؿ
هم بُ تنميػػػة اتٕاىػػػات )، ت٦ػػػا يػػػدؿ علػػػى أف الػػػبرنامج القػػػائم علػػػى الػػػتعلم ات١ػػػنظم ذاتيػػػا قػػػد أسػػػَُ.َدلالػػػة (

 معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ت٨و التقنية.
 كللتأكد من ىذه النتيجة بً حساب حجم التأثتَ كفقا ت١عادلة مربع إيتا، كىذا ما يوضحو اتٞدكؿ الآبٌ:

 )ُْجػػدكؿ (
 " كمستول الدلالة ت١قياس الاتٕاه ت٨و التقنية ت٣ملبِ ،dت، "قيم 
 البياف

 ا﵀ور
 مستول الدلالة  dقيمة  ِقيمة  ت""قيمة 

 تأثتَ مرتفع َِّ.ِ َٕٓ.َ َُٕ.ٓ الاتٕاه ت٨و التقنية 

) السػػػابق أف قيمػػػة حجػػػم التػػػأثتَ باسػػػتخداـ معادلػػػة مربػػػع إيتػػػا، قػػػد تعػػػدت نسػػػبة ُْيتضػػػح مػػػن اتٞػػػدكؿ (
اتٕاىػات معلمػي تنميػة  أدل إبٔ البرنامج القائم علػى الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػا) ت٦ا يدؿ على أف استخداـ ٔ.َ(

كىػػذا يػػدعم النتيجػػة الػػتي بً التوصػػل إليهػػا كعرضػػت بُ اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل ت٨ػػو التقنيػػة، 
 .) السابقُّاتٞدكؿ(



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ْٔٔ 

  تأثتَ البرنام  الدقتًح في تنمية تل لزور على حدة من لزاكر الاتجاه نحو التقنيػة لػدل معلمػي
 اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل:

يوضح اتٞدكؿ الآبٌ قيمة " ت " كدلالتها بُ التطبيقتُ القبلي كالبعػدم ت١قيػاس الاتٕػاه ت٨ػو التقنيػة بُ كػل 
 ت٤ور على حدة من ت٤اكره الثلبثة:

 )ُٓجػػدكؿ (
لكل ات١توسط كالات٨راؼ ات١عيارم كمتوسط الفركؽ بتُ ات١توسطتُ، كدرجة اتٟرية، كقيمة" ت"  كدلالتها 

 )ّٖ(ف=س الاتٕاه ت٨و التقنية ت٤ور من ت٤اكر مقيا
 البياف

الات٨راؼ  ات١توسط التطبيق المجاؿ
 ات١عيارم

متوسط 
 الفركؽ

درجة 
 الدلالة الإحصائية قيمة ]ت[ اتٟرية

الاتٕاه ت٨و طبيعة 
 التقنية

 َّٖ.َ ُٖٔ.ّ القبلي

دالة عند مستول  ُُٕ.ْ ّٕ ِْٕ.َ
)َ.َََ( 

 ِْٕ.َ ُّٓ.ْ البعدم

 الاتٕاه ت٨و أت٫ية
استخداـ التقنية بُ 

 التدريس

 ِٖٗ.َ َْٕ.ْ القبلي

َ.ِّٔ ّٕ ّ.ّٕٓ 
 

دالة عند مستول 
)َ.ََُ( 

 ّّٔ.َ ِِٖ.ْ البعدم

الاتٕاه ت٨و أت٫ية 
استخداـ التقنية بُ 

 البحٍ

 َّٖ.َ ّٖٔ.ّ القبلي

َ.ُّٓ ّٕ ْ.ِْٗ 
 

دالة عند مستول 
)َ.َََ( 

 ّْٕ.َ ُُٓ.ْ البعدم

) بػتُ متوسػطات َُ.َ) السابق أف ىناؾ فركقا دالة إحصػائيا عنػد مسػتول دلالػة(ُٓيتضح من اتٞدكؿ(
درجات معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل بُ التطبيقتُ القبلي كالبعدم ت١قياس الاتٕاه ت٨و التقنية 

 التطبيق البعدم كذلك بُ كل ت٤ور على حدة من ت٤اكر ات١قياس الثلبثة. لصابّ
 النتيجة، بً حساب قيمة حجم التأثتَ كفقا ت١عادلة إيتا، كالتي يوضحها اتٞدكؿ الآبٌ: كللتأكد من ىذه

 )ُٔجػػدكؿ (
 " كمستول الدلالة   ﵀اكر مقياس الاتٕاه ت٨و التقنية ِ ،dت، "قيم 
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 البياف
 ا﵀ور

 مستول الدلالة  dقيمة  ِقيمة  ت""قيمة 

 تأثتَ مرتفع ُْٗ.ُ ْٖٕ.َ ُُٕ.ْ الاتٕاه ت٨و طبيعة التقنية

 تأثتَ مرتفع ِِٕ.ُ ِْٔ.َ ّٕٓ.ّ الاتٕاه ت٨و أت٫ية استخداـ التقنية بُ التدريس

 تأثتَ مرتفع َُٔ.ِ ُٓٓ.َ ِْٗ.ْ الاتٕاه ت٨و أت٫ية استخداـ التقنية بُ البحٍ

) السػػػابق أف قيمػػػة حجػػػم التػػػأثتَ باسػػػتخداـ معادلػػػة مربػػػع إيتػػػا، قػػػد تعػػػدت نسػػػبة ُٔيتضػػػح مػػػن اتٞػػػدكؿ (
اتٕاىػات معلمػي أدل إبٔ تنميػة  البرنامج القائم علػى الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػات٦ا يدؿ على أف استخداـ  )ٔ.َ(

، كىػذا يػدعم النتيجػة اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل بُ كل ت٤ور على حػدة مػن ت٤ػاكر ات١قيػاس الثلبثػة
 .) السابقُٓالتي بً التوصل إليها كعرضت بُ اتٞدكؿ(

 

 تفستَ النتائ :
ت١علمي اللغة العربيػة للنػاطقتُ  تٔهارات استخداـ التقنية بُ التدريس اللبزمةصل البحٍ اتٟابٕ إبٔ قائمة تو 

 ) مهارة فرعية.ْٕثق عنها سبع كأربعوف (، تضمنت ثلبث مهارات رئيسة، انببلغات أخرل
ة: التخطػػػيط، كىػػػذه ات١هػػػارات ركعػػػي أف تكػػػوف متوافقػػػة مػػػع ات١هػػػارات الرئيسػػػة للتػػػدريس بُ مراحلػػػو الثلبثػػػ

كالتنفيػػذ، كالتقػػونً، كقػػد تضػػمنت كػػل مهػػارة رئيسػػة مػػن ىػػذه ات١هػػارات عػػددا مػػن ات١هػػارات الفرعيػػة تغطػػي 
ات١طلوب من ات١علم بُ كل مرحلة من مراحل التدريس، ففي التخطيط لاستخداـ التقنية بُ التدريس ركعي 

ن عنوانػػػو كانتهػػػاءن بوسػػػائل التقػػػػونً أف تكػػػوف ات١هػػػارات الفرعيػػػة تغطػػػي البيػػػانات الأساسػػػية للػػػدرس بػػػدءا مػػػ
الإلكػػػتًكني بالإضػػػافة إبٔ تٖػػػي إمكانيػػػة نشػػػر ىػػػذا الػػػدرس عػػػبر إحػػػدل كسػػػائل التقنيػػػة، كبُ النهايػػػة يكتػػػب 

 السيناريو التعليمي الذم يصف أجزاء الدرس ات١راد عرضو إلكتًكنيا.
نامج ات١ستخدـ من البرامج كبُ مهارات تصميم دركس اللغة العربية إلكتًكنيا، حرص الباحٍ أف يكوف البر 

. . . ابْ)، كتكػػوف بعيػػدة عػػن -الرسػػوـ  -الألػػواف -اتٟركػػة –الػػتي تٕمػػع بػػتُ الوسػػائط ات١تعػػددة ( الصػػوت 
)، حيػػٍ إف كثػػتَا مػػن ات١علمػػتُ لديػػو خلفيػػة كخػػبرة بهػػذا الػػبرنامج، Powerpointبػػرنامج العػػركض التقدتٯيػػة(

) لسػػػهولة التعامػػػل معػػػو، كمػػػا أف ىػػػذا Photo Storyفاختػػػار الباحػػػٍ بػػػرنامج مصػػػمم القصػػػص الرقيمػػػة (
البرنامج بعد الانتهاء من تصميم الدرس باستخدامو يكوف ات١نتج بُ صورة مقطع فيديو تٔثابة فػيلم تعليمػي 
من إنتاج ات١علم، كيسجل عليو بصوتو أك يدرج لو أصوات خارجيػة، كمػا أنػو يتػيح للمعلػم أف يصػمم صػورا 

ورد ( يػػدرج) صػػورا مصػػممة مػػن قبػػل، كمػػا تٯكػػن للمعلػػم أف يشػػرؾ ات١ػػتعلم بُ يػػدرجها بُ الػػبرنامج أك يسػػت
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إنتػػاج ىػػذا العمػػل، كىػػذا ت٬عػػل تصػػميم الػػدرس الإلكػػتًكني عمليػػة ماتعػػة بالنسػػبة للمعلػػم، كشػػائقة بالنسػػبة 
 للمتعلم.

خػػرل أف كقػد ركعػػي بُ ات١هػارات  الفرعيػػة ات١ضػمنة بُ مهػػارة تصػػميم دركس اللغػة العربيػػة للنػاطقتُ بلغػػات أ
 تٕمع بتُ اتٞوانب اللغوية كالثقافية كالتًبوية كالفنية.

كفيمػػػا يتعلػػػق تٔهػػػارات تصػػػميم الاختبػػػارات الإلكتًكنيػػػة أف تٕمػػػع بػػػتُ مهػػػارات صػػػياغة الأسػػػئلة ات١وضػػػوعية 
 -كالأسػػئلة ات١قاليػػػة، تْيػػػٍ تناسػػػب طبيعػػػة اللغػػػة العربيػػة كالػػػتي مػػػن مهاراتُػػػا ات١هػػػارات الإنتاجيػػػة ( التحػػػدث

ة) كالتي يصعب قياسها من خػلبؿ الأسػئلة ات١وضػوعية، لػذلك ركعػي عنػد اختيػار الػبرنامج الػذم يػتم الكتاب
 التعامل معو أف يتضمن أت٪اطا متنوعة من الأسئلة مع تٖديد زمن الإجابة كدرجة لكل سؤاؿ.

 كما ركعي عند قياس "مهارات تصميم الاختبارات الإلكتًكنية":
ؿ عرض الاختبار الإلكتًكني بُ صورتو النهائية، لأف ىناؾ قياس ات١هارات التي تتضح من خلب -

بعض ات١هارات تكوف كاضحة عند التعامل مع برامج الاختبارات الإلكتًكنية، كلا تظهر بُ الصورة النهائية 
 للبختبار، مثل: مهارة عرض ت٥طط الاختبار كمكوناتو، كالتغذية الراجعة بعد كل سؤاؿ.

نة بُ كثتَ من برامج تصميم الاختبارات الإلكتًكنية مثل: الصواب التًكيز على الأسئلة ات١ضم -
كات٠طأ، كالاختيار من متعدد، كالتكملة(ملء الفراغ)، كات١زاكجة (التوصيل)، كالإجابات القصتَة، كالتًتيب 
 (التسلسل)، كىي ت٘ثل الأسئلة ات١وضوعية، حيٍ يسهل على البرامج الإلكتًكنية التعامل مع ىذه الأت٪اط.

التًكيز على مهارات اللغة كعناصرىا التي تٯكن قياسها من خلبؿ الاختبارات الإلكتًكنية،  -
مثل مهارات الاستماع، كالقراءة، كبعض مهارات الكتابة مثل كتابة فقرة قصتَة كمهارات الإملبء 

ا من كعلبمات التًقيم، كات١فردات، كالتًاكيب، حيٍ إف قياس مهارات الإنتاج اللغوم كما يرتبط به
 مهارات التواصل غتَ اللفظي يصعب التعامل معها بُ برامج تصميم الاختبارات الإلكتًكنية.

الػػبرنامج كالػػتي دلػػت علػػى أف اسػػتخداـ  )ُٓ، كُّ، كُُ، كٗ( اتٞػػداكؿككفقػػا للبيػػانات الػػتي كردت بُ 
ت اسػتخداـ التقنيػة بُ مهػاراإبٔ كجود فركؽ دالة إحصائيا بُ تنمية القائم على التعلم ات١نظم ذاتيا قد أدل 

كىػذا مػا يؤكػده مػا كرد بُ لػدل معلمػي اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بلغػات أخػرل، التدريس كالاتٕاه ت٨و التقنية 
 إبٔ ما يأبٌ:للبرنامج ات١قتًح فإف الباحٍ يعزك ىذا التأثتَ الإت٬ابي )، ُٔ، كُْ، كُِ، كَُاتٞداكؿ(

 ة بُ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل، شػػعور ات١علمػػتُ أنفسػػهم بأت٫يػػة اسػػتخداـ التقنيػػ
جعلهم يقبلوف على البرنامج بدرجة كبتَة، خاصة كأف كثػتَنا مػن ىػؤلاء ات١علمػتُ مػن غػتَ العػرب، كقػد ذكػر 

 أكثر من كاحد منهم أنهم بُ حاجة كبتَة إبٔ استخداـ التقنية بُ التدريس بُ بلدانهم.
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 علمػتُ يشػاركوف بُ تٚػع ات١ػادة التعليميػة كتنظيمهػا كتٖليلهػا، استخداـ التعلم ات١نظم ذاتيػا جعػل ات١
 ت٦ا أكسبهم فكرة كخبرة عن كل موضوع، ككل مهارة بُ البرنامج.

  مشػػاركة ات١علمػػتُ بُ التػػدريب الفعلػػي علػػى كػػل مهػػارة مػػن مهػػارات توظيػػف التقنيػػة بُ التػػدريس
 يت ات١هارة كالتمكن منها.أسهم بُ بقاء ات١هارة كإتقانها، حيٍ إف ات١مارسة تؤدم إبٔ تثب

  عػػرض ات١علمػػتُ ت١ػػا كلفػػوا بػػو مػػن أعمػػاؿ سػػواء بُ جانػػب ات١علومػػات كات١عػػارؼ ات١رتبطػػة تٔهػػػارات
توظيػػػف التقنيػػػة بُ التػػػدريس، أـ بُ التػػػدريب الفعلػػػي علػػػى مهػػػارات توظيػػػف التقنيػػػة بُ التػػػدريس، جعلهػػػم 

 و كليسوا متلقيتُ سلبيتُ.يتعاملوف بثقة مع مكونات البرنامج كأنهم مصمموف كمشاركوف في
  جػػدة ات١هػػارات الػػتي بً تضػػمنيها بُ الػػبرنامج لاقػػت قبػػولا كبػػتَا عنػػد ات١علمػػتُ، حيػػٍ إف التػػدريب

 عليها جعلت كثتَ من ات١علمتُ يبذلوف أقصى ما بُ كسعهم لإتقانها.
بعػض جوانػب ميػة كبهذه النتيجة يتفق البحٍ اتٟػابٕ مػع نتػائج بعػض الدراسػات الػتي توصػلت بُ نتائجهػا إبٔ تن

، ََِٕ، كسػػػػعد، كالػػػػدمرداش، ََِٕ؛ كجلجػػػػل، ََِٔالػػػػتعلم اللغػػػػوم، مثػػػػل عطيػػػػة، كحػػػػافظ،  ؛ كجلهػػػػوـ
؛ كمحمد، َُِّ؛ كعلػػػػي، َُِِ,El-Henawy؛ َُِِ؛ كالسػػػػيد، ََُِ؛ كالطنطػػػػاكم، ََِٖكات١ليجػػػػي، 
 .َُِٓ,Ismailك؛ َُِٓ؛ كىاشم، َُِٓ؛ كمقلد، َُِّ
 :البحث توصيات

 الآتية: التوصياتوصل إليو من نتائج، تٯكن تقدنً بناء على ما بً الت
  بنػػاء علػػى قائمػػة مهػػارات اسػػتخداـ التقنيػػة بُ التػػدريس بً التوصػػل إليهػػا، تٯكػػن التوصػػية باعتمػػاد ىػػذه

ات١هػػارات تْيػػٍ تكػػوف جػػزءا مػػن الأداء التدريسػػي ت١علمػػي اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل، كمػػا 
ج التدريبية التي تقدـ ت٢ؤلاء ات١علمتُ، خاصة كأنو ركعي عند صياغة يوصى بأف تكوف مضمنة بُ البرام

ىذه ات١هارات أف تكوف متكاملة، كمتوازنة، كما أنها تغطي جوانب التدريس الثلبثة الرئيسة، كركعي أف 
تكػػوف متوافقػػة مػػع التوجهػػات اتٟديثػػة بُ ات١عػػايتَ ات١هنيػػة ت١علػػم اللغػػة الأجنبيػػة كالػػتي تػػرل أت٫يػػة اسػػتخداـ 

 التقنية بُ تعليم اللغة ات٢دؼ.
  ُبنػاء علػى فاعليػػة الػبرنامج ات١قػػتًح القػائم علػػى الػتعلم ات١ػنظم ذاتيػػا بُ تنميػة مهػػارات اسػتخداـ التقنيػػة ب

التدريس تٯكن التوصية بالإفادة من ىذا البرنامج عند تقدنً برامج تدريبية ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ 
نامج يتضمن ما تٮص التخطيط للتدريس ككتابة السػيناريو التعليمػي، بلغات أخرل، حيٍ إف ىذا البر 

أك تصػػػػميم الػػػػدركس إلكتًكنيػػػػا مػػػػن خػػػػلبؿ بػػػػرنامج مصػػػػمم القصػػػػص الرقيمػػػػة، أك تصػػػػميم الاختبػػػػارات 
 الإلكتًكنية.
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  الاىتماـ ببناء برامج تعليمية أك تدريبية ت١علمي اللغة العربية للناطقتُ بلغػات أخػرل باسػتخداـ تقنيػات
مية أخرل غتَ التي تتم استخدامها بُ البحٍ اتٟابٕ، سواء بُ برامج تصميم الدركس إلكتًكنيا، أـ تعلي

 بُ برامج تصميم الاختبارات اللغوية الإلكتًكنية.
  الاىتمػػاـ بتصػػميم بػػرامج إلكتًكنيػػة للتخطػػيط الإلكػػتًكني لػػدركس تعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات

إلكتًكنية يسػتطيع ات١علػم أف يػدكف فيهػا معلومػات الػدرس ات١ػراد تصػميمو أخرل، تْيٍ يتم توفتَ برامج 
 إلكتًكنيا، كفقا للمهارات التي بً التوصل إليها.

  الاىتمػػاـ بتػػدريب معلمػػي اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات أخػػرل علػػى إسػػتًاتيجيات الػػتعلم ات١ػػنظم ذاتيػػا
 سب مع ات١وقف التعليمي.ات١ختلفة، تْيٍ يتمكن ات١علم منها كتٮتار منها ما يتنا

 :مقتًحات البحث
 التي تٯكن تقدتٯها بناء على ما توصل إليو البحٍ اتٟابٕ فهي كما يأبٌ: الدقتًحاتأما عن 

 .معايتَ توظيف التقنية بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل 
 العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات  بػػرنامج تػػدريبي مقػػتًح لتنميػػة مهػػارات القػػراءة الإلكتًكنيػػة لػػدل معلمػػي اللغػػة

 أخرل.
 .برنامج تدريبي لتنمية مهارات تقونً ات١واقع التعليمية لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل 
  بػػرنامج قػػائم علػػى ات١ػػدخل التقػػتٍ بُ تنميػػة مهػػارات تصػػميم ات١واقػػع التعليميػػة لػػدل معلمػػي اللغػػة العربيػػة

 للناطقتُ بلغات أخرل.
  لتنميػػة مهػػػارات تقػػونً البرت٣يػػات التعليميػػػة لػػدل معلمػػي اللغػػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػػات بػػرنامج تػػدريبي

 أخرل.
  بػػػرنامج مقػػػتًح لتنميػػػة مهػػػارات تصػػػميم مػػػواد تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة إلكتًكنيػػػا لػػػدل معلمػػػي اللغػػػة العربيػػػة

 للناطقتُ بلغات أخرل.
 هػػارات فهػػم ات١قػػركء لػػدل متعلمػػي اللغػػة بػػرنامج مقػػتًح قػػائم علػػى أنشػػطة القػػراءة الإلكتًكنيػػة بُ تنميػػة م

 العربية الناطقتُ بلغات أخرل.
  فاعلية برنامج قائم على ات١دخل التقتٍ بُ تنمية ات١هارات اللغوية الإلكتًكنية لدل متعلمػي اللغػة العربيػة

 الناطقتُ بلغات أخرل.
  يػػة لػدل متعلمػػي اللغػػة فاعليػة بػػرنامج قػائم علػػى ات١ػػدخل التقػتٍ بُ عػػلبج صػػعوبات تعلػم ات١هػػارات اللغو

 العربية الناطقتُ بلغات أخرل.
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 الدراجع
 أكلا: الدراجع العربية:

)، فعالية برنامج مقتًح بُ اكتساب مهارات تصميم كإنتاج ََِِأبا ات٠يل، فوزية بنت محمد، (  -ُ
ات الوسائط ات١تعددة لدل طالبات الدراسات العليا تٗصص تكنولوجيا التعليم بُ كلية التًبية للبن

، ربيع، ِ، الكتاب ُِبالرياض، ت٣لة تكنولوجيا التعليم، اتٞمعية ات١صرية لتكنولوجيا التعليم، المجلد 
 .َٖ: ٓص ص 

)، معيار مقتًح لتقونً أداء ات١علم بُ دمج تقنية ات١علومات ََِٕأبا ات٠يل، فوزية بنت محمد، (  -ِ
ت٣لة اتٖاد اتٞامعات العربية، الأردف، العدد  بُ برامج إعداد ات١علم كتدريبو بات١ملكة العربية السعودية،

 .ِِٔ: ُُٖ، يوليو، ص ص ْٖ
)، مناىج البحٍ كطرؽ التحليل الإحصائي بُ العلوـ ُٔٗٗ( أبو حطب، فؤاد، كصادؽ، آماؿ -ّ

 .ٓالنفسية كالتًبوية كالاجتماعية، القاىرة: مكتبة الأت٧لو ات١صرية، ط
فاعلية برنامج قائم على )، َُِٓيس محمد، ( أتٛد، ياسر سعد ت٤مود، عبد المجيد، أشرؼ عو  -ْ

بُ تنمية مهارات استخداـ أنظمة إدارة التعلم مفتوحة ات١صدر  Semantic Web الويب الدلابٕ
، ات١ؤت٘ر الدكبٕ الأكؿ: التًبية كالاتٕاه ت٨و التعلم الالكتًكني لدل أعضاء ىيئة التدريس تّامعة القصيم

 .َٖٗ: ُٖٖمعة الباحة، المجلد الثاني، أبريل، ص ص كآفاؽ مستقبلية، كلية التًبية، جا
)، علم اللغة ات١يداني: دليل عملي ( ترتٚة: اتٟويطي، محمد سعيد عطية)، مركز َُِٔباكرف، كلتَ، (  -ٓ

النشر العلمي، جامعة ات١لك عبد العزيز، سلسلة الكتب ات١دعمة من عمادة البحٍ العلمي، العدد 
َُُ. 

)، مناىج البحٍ بُ التًبية كعلم النفس، ُٔٗٗاظم، أتٛد ختَم (جابر، جابر عبد اتٟميد كك -ٔ
 .ِالقاىرة، دار النهضة العربية، ط

)، إستًاتيجية مقتًحة قائمة على التعلم ات١نظم ذاتيا لتنمية مهارات َُِِجاد، محمد لطفي محمد، (  -ٕ
تٞمعية ات١صرية للقراءة القراءة الاستيعابية لدل طلبب الصف الأكؿ الثانوم، ت٣لة القراءة كات١عرفة، ا

 .َُٓ: ُُٓ، نوفمبر، ُُّكات١عرفة، العدد 
)، أثر التدريب على إستًاتيجيات التعلم ات١نظم ذاتيا بُ ََِٕجلجل، نصرة محمد عبد المجيد، (  -ٖ
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تقدير الذات كالدافعية للتعلم كالأداء الأكادتٯي بُ اتٟاسب الآبٕ لدل طلبب شعبة معلم اتٟاسب 
، ص ص ُ، العددِِث النفسية كالتًبوية، كلية التًبية، جامعة ات١نوفية، المجلد الآبٕ، ت٣لة البحو 

ِٕٓ :ِِّ. 
، عدبٕ عزازم إبراىيم، كات١ليجي، علبء أتٛد محمد، ( -ٗ )، أثر إستًاتيجية قائمة على ََِٖجلهوـ

ية التعلم ات١نظم ذاتيا على تنمية مهارات التعبتَ الشفهي الإبداعي لدل طلبب شعبة اللغة العرب
: ُٓيونيو، ص ص  ْ، العددِبكليات التًبية، ت٣لة كلية التًبية، كلية التًبية ببور سعيد، المجلد 

ّْ. 
)، تقونً برت٣يات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل كفق َُِٓاتٞهتٍ، محمد عيد مرزكؽ، (  -َُ

العربية لغتَ الناطقتُ بها، معايتَ استخداـ التقنية بُ التدريس، رسالة ماجستتَ، معهد تعليم اللغة 
 اتٞامعة الإسلبمية بات١دينة ات١نورة.

 الناطقتُ بها استخداـ معلمي معهد تعليم اللغة العربية لغتَ)، كاقع َُِْاتٟارثي، محمد حسن، (  -ُُ
، رسالة ماجستتَ، معهد تعليم اللغة العربية لغتَ باتٞامعة الإسلبمية بات١دينة ات١نورة للتقنيات التعليمية

 ناطقتُ بها، اتٞامعة الإسلبمية بات١دينة ات١نورة.ال
)، فاعلية برنامج تدريبي قائم على معايتَ اتٞودة بُ تنمية َُِٔاتٟديبي، علي عبد ا﵀سن، (  -ُِ

معايتَ الأداء ات١هتٍ لدل معلمي اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، ت٣لة كلية التًبية، كلية التًبية، 
 .ّٓٔ: َٕٓ، يوليو، ص ص ُ، اتٞزء ّ، العددِّجامعة أسيوط، المجلد 

فعالية برنامج مقتًح لتدريب الطالبات ات١علمات على بعض )، َُُِاتٟصاف، أماني بنت محمد، ( -ُّ
ات١هارات التقنية لأساليب تقييم الأداء اتٟدثة كات١وائمة ت١ناىج العلوـ ات١عاصرة، ت٣لة التًبية، كلية 

 .ّٖ: ْٗ، مارس، ص ص ِاتٞزء ،ُْٓالتًبية، جامعة الأزىر، العدد 
)، َُِٓاتٟيدرم، مينة الله ت٤سن عبد ات٢ادم، خليفة، ليمات إتٝاعيل، أبو عيد، رانيا السيد، ( -ُْ

فعالية استخداـ إستًاتيجيات التعلم ات١نظم ذاتيا بُ تنمية مهارات القراءة الإبداعية باللغة الفرنسية 
، يونيو، ص ُٖية التًبية، جامعة بور سعيد، العدد لدل طلبب كلية التًبية، ت٣لة كلية التًبية، كل

 .ِٔٗ: ٖٔٗص 
)، القياس كالتقونً بُ العلوـ النفسية كالتًبوية كالاجتماعية، القاىرة، ََِٖعلي ماىر (، خطاب -ُٓ

 .ٕ، طالات٧لو ات١صرية
 )، الإحصاء البارامتًم كاللببارامتًم بُ اختبار فركض البحوثََِٔ( الدردير، عبد ات١نعم أتٛد -ُٔ
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 النفسية كالتًبوية كالاجتماعية، القاىرة، عابٓ الكتب.
)، تصميم برنامج تدريبي بُ ت٣اؿ توظيف التقنية بُ التعلم لدل أعضاء ىيئة ََِٓسرايا، عادؿ، (  -ُٕ

التدريس بكليات ات١علمتُ بات١ملكة العربية السعودية، ت٣لة دراسات بُ ات١ناىج كطرؽ التدريس، 
 .َُِ: ُٓٓ، ص ص ََُالعدد 

)، أثر برنامج تدريبي للتعلم ات١نظم ذاتيا ََِٕعد، مراد علي عيسى، كالدمرداش، فضلوف سعد، (س -ُٖ
بُ الأادء الكتابي بُ مادة اللغة الإت٧ليزية كفعالية الذات الكتابية كالعزك السببي لدل ذكم صعوبات 

جامعة طنطا، المجلد  الكتابة من طلبب الصف الأكؿ الثانوم العاـ، ت٣لة كلية التًبية، كلية التًبية،
 .ِْٖ: ْْٔ، ص ص ّٕ، العدد ِ
)، برنامج قائم على التعلم ات١نظم ذاتيا لتنمية مهارات الكتابة َُِِالسماف، مركاف أتٛد محمد، ( -ُٗ

الإقناعية لدل طلبب ات١رحلة الثانوية، ت٣لة القراءة كات١عرفة، اتٞمعية ات١صرية للقراءة كات١عرفة، العدد 
 .ْٔ: ِِ، نوفمبر، ُّّ

)، إستًاتيجية مقتًحة قائمة على التعلم ات١نظم ذاتيا لعلبج َُِِالسيد، ت٤مود مصطفى ت٤مود، ( -َِ
الضعف بُ مهارات الفهم القرائي لدل التلبميذ ذكم صعوبات التعلم بات١رحلة الإعدادية، رسالة 

 ماجستتَ، معهد الدراسات التًبوية، جامعة القاىرة.
اتٟاسب الآبٕ بُ اكتساب اللغة الثانية: أسس للتعليم كالقياس )، تطبيقات ََِٕشابل، كاركؿ، (  -ُِ

 كالبحٍ العلمي( ترتٚة: القحطاني، سعد بن علي كىف)، النشر العلمي، جامعة ات١لك سعود.
)، الإحصاء كتصميم التجارب بُ البحوث النفسية كالتًبوية كالاجتماعية، ََِٕالشربيتٍ، زكريا ( -ِِ

 القاىرة، الأت٧لو ات١صرية.
)، تقييم مواقع تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها على َُِّرامي، عب الرتٛن سعد، (الص -ِّ

الشبكة العات١ية بُ ضوء ات١هارات اللغوية، رسالة ماجستتَ، معهد تعليم اللغة العربية، جامعة الإماـ 
 محمد بن سعود الإسلبمية.

قائم على استًاتيجيات التعلم  إلكتًكني فاعلية برنامج)، ََُِالطنطاكم، إتٯاف فوزم عبد ات١نعم، ( -ِْ
مادة الكمبيوتر كتكنولوجيا  بُ كالاتٕاه ت٨و التعلم الذابٌ الأكادتٯيتٖستُ الأداء  بُات١نظم ذاتيا 

 ، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية النوعية، جامعة ات١نصورة.ات١علومات لدل تلبميذ ات١رحلة الإعدادية
)، تصميم مقرر عبر الإنتًنت من منظورين ت٥تلفتُ البنائي ََِٔعبد العاطي، حسن الباتع محمد، ( -ِٓ

كات١وضوعي كقياس فاعليتو بُ تنمية التحصيل كالتفكتَ الناقد كالاتٕاه ت٨و التعلم القائم على الإنتًنت 
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 لدل طلبب كلية التًبية جامعة الإسكندرية، رسالة دكتوراة، كلية التًبية، جامعة الإسكندرية.
)، تٖديات استخداـ التعليم الإلكتًكني لدل أعضاء ىيئة َُِّزكي السيد علي، ( العربي، أسامة  -ِٔ

ات١ؤت٘ر الدكبٕ الثالٍ التدريس تٔعاىد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها بات١ملكة العربية السعودية، 
 .ّٓللتعليم الإلكتًكني كالتعليم عن بعد، الرياض، ص ص: 

)، فاعلية برنامج قائم على التعلم ات١نظم ذاتيا ََِٔيد السيد، (عطية، تٚاؿ سليماف، كحافظ، كح -ِٕ
بُ تنمية مهارات الكتابة الإبداعية لدل طلبب ات١رحلة الثانوية، ت٣لة كلية التًبية، كلية التًبية، جامعة 

 .َِّ: ُْٔ، أكتوبر، ص ص ٖٔ، العدد ُٔبنها، المجلد 
برنامج تدريبي قائم على التعلم الإلكتًكني ات١دمج  فاعلية) َُِّعطية، ت٥تار عبد ات٠الق عبد الله، ( -ِٖ

، المجلة ت٨و التعلم الإلكتًكني لدل الطلبب معلمي اللغة العربية كالاتٕاهبُ تنمية ات١هارات التدريسية 
 .ْٔ: ُ، يناير، ص ص ّّالتًبوية، تٚعية الثقافة كالتنمية، اتٞزء 

)، مواقع تعليم اللغة العربية لغتَ َُُِتٛد، ( علي، ىداية ىداية إبراىيم الشيخ، السحيباني، صابّ -ِٗ
، ِّالناطقتُ بها على الشبكة العات١ية( الإنتًنت)" دراسة مسحية كصفية، ت٣لة عابٓ الكتب، المجلد 

 .ُّٔ: ِّٕأبريل، ص ص -، ينايرْ-ّالعدد 
اتيا )، فاعلية برنامج قائم على إستًاتيجيات التعلم ات١نظم ذَُِّعلي، كلاء نصارم محمد، (  -َّ

باستخداـ الكمبيوتر بُ تنمية مهارات الفهم القرائي لدل تلبميذ الصف السادس الإعدادم، رسالة 
 ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة أسواف.

)، تقونً برت٣يات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كتصور ََِٖعيد، أتٯن عيد بكرم محمد، (  -ُّ
نولوجية، ت٣لة القراءة كات١عرفة، اتٞمعية ات١صرية للقراءة كات١عرفة/ مقتًح ت٢ا بُ ضوء معايتَ اتٞودة التك

 .ّٖ: ّْ، نوفمبر، ْٖالعدد 
)، مناىج البحٍ بُ التًبية كعلم النفس، (ت: محمد نبيل نوفل، ُٖٓٗفاف دالتُ، ديوبولد ب ( -ِّ

لأت٧لو سلماف ات٠ضرم الشيخ، طلعت منصور غبرياؿ، مراجعة: سيد أتٛد عثماف)، القاىرة، مكتبة ا
 .ّات١صرية، ط

، مالك أنس، تصور مقتًح ت١راكز مصادر التعلم بُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل  -ّّ كرسوـ
على ضوء معايتَ اتٞودة، رسالة ماجستتَ، معهد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، اتٞامعة 

 الإسلبمية بات١دينة ات١نورة.
، التكامل الفعاؿ بتُ التقنية كاللغة، ت٣لة القراءة كات١عرفة، اتٞمعية )ََِْلابُ، سعيد عبد الله، ( -ّْ
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 .ُِٔ: ْٕ، مارس، ص ص ّْات١صرية للقراءة كات١عرفة، ع 
)، الاتٕاه ت٨و التعليم الإلكتًكني لدل معلمي ََُِلاؿ، ت٭تِ زكريا، اتٞندم، علياء عبد الله، ( -ّٓ

ت٣لة جامعة أـ القرل للعلوـ التًبوية ربية السعودية، ات١ملكة الع-كمعلمات ات١دارس الثانوية تٔدينة جدة
 .ُٔ: ُُ، يوليو، ص ص ِ، العددِالمجلد كالنفسية، 

)، فاعلية استخداـ بعض إستًاتيجيات التعلم ات١نظم ذاتيا بُ َُِّمحمد، نادم أمتُ عبد ات١نعم، ( -ّٔ
ماجستتَ، كلية التًبية، تنمية مهارات التعبتَ الكتابي لدل تلبميذ الصف الثالٍ الإعدادم، رسالة 

 جامعة ات١نيا.
)، استخداـ إستًاتيجيات التعلم ات١نظم ذاتيا بُ علبج َُِٓمقلد، محمد أتٛد عبد العاؿ، ( -ّٕ

 صعوبات تعلم اللغة العربية لدل ت١تفوقتُ لغويا، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة عتُ شمس.
 ء النفسي كالتًبوم، القاىرة، دار ات١عارؼ.)، مقدمة بُ الإحصاَُٖٗت٤مود عبد اتٟليم (، منسي -ّٖ
)، فاعلية التعلم ات١نظم ذاتيا بُ تنمية الأداء اللغوم الكتاب َُِٓىاشم، شيماء إبراىيم أبو المجد، ( -ّٗ

 لدل تلبميذ ات١رحلة الإعدادية، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة عتُ شمس.
ية للمعلمتُ كقادة ات١دارس بُ دكلة قطر، المجلس )، ات١عايتَ ات١هنية الوطنََِٕىيئة التعليم، (  -َْ

 الأعلى للتعليم، قطر.
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  ة مقتًحة قائمة على نظرية الذتاءات الدتعددةإستًاتيجي

 لتنمية مهارات التحدث
 لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقتُ بغتَ العربية

 
 دة عبد العزيزيمحمد تٛ

 ت٤اضر تٔركز جامعة الأزىر الشريف
 لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا
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 الدلخص .ُ
ػػتُ الوصػػفي التحليلػػي كالتجػػريبي إبٔ كضػػع إسػػتًاتيجية مقتًحػػة قائمػػة  سػػعى ىػػذا البحػػٍ مػػن خػػلبؿ ات١نهجى
على نظرية الذكاءات ات١تعددة؛ لتنمية مهارات التحدث لدل دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية 

من أىػم مشػكلبت تعلػيم مهػارة  اعتمادنا على قائمة مهارات التحدث ات١ناسبة ت٢م. كقد كشفت النتائج أفٌ 
التحػػدث بُ قاعػػات تعلػػيم العربيػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا بُ ات١سػػتول ات١بتػػدئ: ضػػعف ذخػػتَة الدارسػػتُ اللغويػػة، 

% مػن َٖكاتباع بعض ات١درستُ طرؽ تعليم تقليدية لا مردكد طيػب منهػا علػى الػدارس، فضػلبن عػن تركيػز 
بالتأكيػػد علػػى  م مهػػارة التحػػدث. كقػػد أكصىػػى البحػػٍعينػػة البحػػٍ علػػى مهػػارات القػػراءة كالكتابػػة كإغفػػات٢

تعليم مهارة التحدث بصػورة مقصػودة كمنظمػة، كتوجيػو طػلبب ات١سػتول ات١بتػدئ النػاطقتُ بغػتَ العربيػة إبٔ 
تطبيػػػق ىػػػذه ات١هػػػارات، ككػػػذا توجيػػػو ات١علمػػػتُ للؤخػػػذ تٔبػػػدأ التنػػػوع بُ إسػػػتًاتيجيات تػػػدريس اللغػػػة العربيػػػة 

 نية؛ كذلك تٞعل الطلبب أكثر دافعية أثناء التعلم. كطرائقها بوصفها لغة ثا
 ات١ستول ات١بتدئ. -الذكاءات ات١تعددة -الكلمات ات١فتاحية: مهارة التحدث

 الدقدمة .ِ
تػيعىػػدٌ مهػػارة التحػػدث مػػن ات١هػػارات الأساسػػية الَّػػتي تسػػتهدفها معظػػمي بػػرامج تعلػػيم العربيَّػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا؛ 

ىػػو ات١صػػبٌ الَّػػذم تصػػب  فيػػو كػػل  جهػػود ات١ػػدرًٌس عنػػد تعلػػيم  -بصػػفة خاصٌػػة–كذلػػك لأفَّ التَّعبػػتَ الشػػفوم 
اللغة، كىذا القوؿ لا يقلًٌل من مكانة التَّعبتَ الكتابي، كلا من أت٫يَّتػو. كتنتمػي مهػارة التحػدث إبٔ ات١هػارات 

ات١نطوقػة إبٔ ات١سػتمع. كتػتم   الإنتاجيَّة، كفيها ت٭وًٌؿ الدَّارس الأفكػار إبٔ رمػوز صػوتية، كمػن بٍىَّ ييرسػل رسػالتو
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 -أيضػان –ىذه العمليَّة الػميعقَّدة بُ مواقفى اصطناعيَّةو يقع عبء اصطناعها علػى ات١ػدرًٌس، كالأخػتَ مسػؤكؿ 
 عن تدريب الدَّارس حتىَّ تٯتلك مهارات توصيل الرٌسًالة الشفوية.
لأداء الشفوم لدل دارس العربيَّة بوصفها كعلى الرَّغم من اتٞهود الطيًٌبة ات١بذكلة من بعض اتٞهات لتطوير ا

لغة ثانية أك أجنبيَّة، إلا أفَّ تلك اتٞهود بٓ تظهر تٙارىا على تلك الفئة ات١ستهدفة، فواضعو ات١ناىج بُ حىتٍَة 
مػػن أمػػرىم، كىػػذا مػػا تعكسػػو كثػػرة التَّغيػػتَات كات١راجعػػات الػػتي تتنػػاكؿ منػػاىج العربيَّػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا، أمَّػػا 

ءىتٍ ت٤ػػػػاكلاتُم بُ ترقيَّػػػػة التَّعبػػػػتَ الشػػػػفوم، كتنميَّتػػػػو  -فليسػػػػوا بأفضػػػػل حػػػػاؿو –سػػػػوف ات١درًٌ  فهػػػػم بُ قلػػػػق إذ باى
، كأكضػػحت بعػػض الدراسػػات أف تعلػػم ىػػذه ات١هػػارات، كتٖقيػػق التقػػدـ فيهػػا كتنميتهػػا يتطلػػب )ِٗٔ(بالفشػػل

طريػػق تقػػدنً ت٪ػػاذج كأنشػػطة  تٗطيطػػا كأىػػدافا كاضػػحة، تػػدعم التحػػدث كتطػػور الثقػػة عنػػد ات١تحػػدثتُ كات١سػػتمعتُ عػػن
ت٥ططػػػة كمهػػػاـ تقػػػدـ أنواعػػػا أك أت٪اطػػػا ت٥تلفػػػة مػػػن التحػػػدث، كتسػػػتخدـ إسػػػتًاتيجيات تػػػدريس، تتناسػػػب كقػػػدرات 

 الدارستُ، كتراعى ما بينهم من فركؽ فردية.
 كالفركؽ الفردية ظاىرة من الظواىر الرئيسة التي اىػتم الإنسػاف بُ مراحػل تارتٮػو الطويػل تٔلبحظتهػا، كظهػر
على الساحة التًبوية عديد من ا﵀اكلات كاتٞهود لتفستَىا كمراعاتُا، كمنها نظرية الذكاءات ات١تعددة، التي 

 .)َِٕ(أكدت أف الناس تٚيعا ليسوا متشابهتُ، كليست لديهم تٚيعا أنواع الذكاءات نفسها
سية داخل الصف؛ حيٍ لا فنظرية الذكاءات ات١تعددة تفتح المجاؿ لتطبيق العديد من الإستًاتيجيات التدري

توجػػد طريقػػػة كاحػػػدة أمثػػػل تٯكػػػن اسػػػتخدامها كتطبيقهػػػا علػػى كػػػل الدارسػػػتُ؛ نظػػػرا للفػػػركؽ الفرديػػػة بيػػػنهم، 
فنظرية الذكاءات ات١تعددة تؤكد ما ت٬ب أف يقوـ بػو ات١علػم النػاجح بُ الفصػل مػن حيػٍ تنويػع طػرؽ تقػدنً 

طػػو لدرسػو ت٬ػب أف ت٭قػق أكػبر قػدر مػن البػػدائل؛ ات٠ػبرات كأسػاليبها للطػلبب الأجانػب، فػات١علم عنػد تٗطي
تْيٍ يثرم ات١وقف التعليمي، كيعطي الفرصة لكل طالب أف يتعلم، كفقػا لػنمط تعلمػو، كلأنػواع الػذكاءات 

                                           

 ينظر:  )ِٗٔ(
 ) ،ـ)، إعداد برنامج بُ مهارات تدريس اللغة العربية للطلبب ات١علمتُ، كقياس مدل فاعليتو ُْٗٗت٤مود، شعباف

 لية التًبية، جامعة ات١نيا.بُ اكتساب تلك ات١هارات، رسالة دكتوراة "غتَ منشورة"، ك
 ) ،ـ)، تطوير برنامج التدريب اللغوم لطلبب الفرقة الأكبٔ شعبة اللغة العربية بكلية اللغة ُٓٗٗعبد ات١قصود، أماني

 العربية جامعة حلواف بُ ضوء ات١هارات اللغوية اللبزمة، رسالة ماجستتَ "غتَ منشورة"، جامعة حلواف.
، ت٣لة مستقبليات، مركز رعاية التباين في الذتاء بتقد  التعليم الدناس  لكل شخص ـ)،ُٕٗٗجاردنر، ىاكرد، ( )َِٕ(

 .ّٖٔ، صِٕ، ت٣لدَُّمطبوعات اليونسكو، القاىرة، العدد 
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 .)ُِٕ(التي يتمتع بها
 مشكلة البحث:  .ّ

ة بُ ت٦ا سبق تتحدد مشكلة البحٍ اتٟابٕ بُ ضعف مستول دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربيػ
مهارات التحدث، كىذا ما دفع الباحٍ إبٔ تصميم إستًاتيجية مقتًحػة قائمػة علػى تنويػع طػرؽ التػدريس؛ 
لتػػػتلبءـ مػػػع ذكػػػاءات دارسػػػي ات١سػػػتول ات١بتػػػدئ النػػػاطقتُ بغػػػتَ العربيػػػة، كتٕريبهػػػا كقيػػػاس فعاليتهػػػا بُ تنميػػػة 

جابػػة عػػن الأسػػئلة البحثيػػة مهػػارات التحػػدث، كللتغلػػب علػػى ىػػذه ات١شػػكلة فػػإف البحػػٍ اتٟػػابٕ ت٭ػػاكؿ الإ
 التالية: 
ما ميارات التحدث التي يجب تنميتيا لدى دارسي المستوى المبتدئ الناطقين  .3.1

 بغير العربية؟
ما مدى توافر ىذه الميارات لدى دارسي المستوى المبتدئ الناطقين بغير  .3.2

 العربية؟
تنمي  ما التصور المقترح لإستراتيجية قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة .3.3

 ميارات التحدث لدى دارسي المستوى المبتدئ الناطقين بغير العربية؟
ما فاعمية الإستراتيجية المقترحة القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في  .3.4

 تنمية ميارات التحدث لدى دارسي المستوى المبتدئ الناطقين بغير العربية؟
 أىداؼ البحث:  .ْ

 استهدؼ البحٍ اتٟابٕ: 
ت التحدث التي ينبغي أن يتعمميا طلاب المستوى المبتدئ تحديد ميارا .4.1

 الناطقين بغير العربية في المستوى المبتدئ.
تصميم إستراتيجية تدريسية لتنمية ميارات التحدث لدى دارسي المستوى  .4.2

 المبتدئ في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة.
ات المتعددة تقديم تصور مقترح يوضح كيفية تنويع طرق التدريس، وفقا لمذكاء .4.3

                                           

 .ّٔٔ)، ص ّـ)، اتٕاىات حديثة بُ ات١ناىج كطرؽ التدريس، عابٓ الكتب، القاىرة، (طََِٔكوجك، كوثر، ( )ُِٕ(
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 في تنمية ميارات التحدث.
 تعرف فاعمية الإستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات التحدث. .4.4
 حدكد البحث: .ٓ

سيقتصر ىذا البحٍ على عيًٌنة مأخوذة من مركز الأزىر الشريف لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، كلن 
علػػػى مهػػػارات التحػػػدث لػػػدل دارسػػػي ات١سػػػتول  يتعػػػدَّاه إبٔ غػػػتَه مػػػن ات١راكػػػز، فضػػػلبن عػػػن اقتصػػػار البحػػػٍ

 ات١بتدئ.
 منه  البحث:  .ٔ

المنيج الوصفي التحميمي في تتبع الدراسات والأدبيات ذات الصمة بموضوع  .6.1
 البحث.

  المنيج التجريبي في تطبيق الإستراتيجية المقترحة واستخلاص النتائج. .6.2
 إجراءات البحث: .ٕ

 سار البحٍ اتٟابٕ كفقنا للئجراءات التالية: 
 .ٍدراسة كتٖليل البحوث كالدراسات كالأدبيات ذات الصلة تٔوضوع البح 
  إعداد قائمة تٔهارات التحدث بُ صورتُا ات١بدئية، كمن بٍ عرضها على السادة ا﵀كمتُ؛

 للوصوؿ إبٔ صورتُا النهائية.
 ث لدل بناء الإستًاتيجية ات١قتًحة القائمة على نظرية الذكاءات ات١تعددة لتنمية مهارات التحد

 دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية.
 .إعداد دليل ات١علم لتوضيح خطوات تنفيذ الإستًاتيجية ات١قتًحة 
 .اختيار عينة البحٍ عشوائيا، كتقسيمها إبٔ ت٣موعتتُ ضابطة، كأخرل تٕريبية 
 .ُتطبيق بطاقة تقدير مهارات التحدث قبليا على المجموعتت 
 ريقة التقليدية للمجموعة الضابطة، كالتدريس باستخداـ الإستًاتيجية التدريس باستخداـ الط

 ات١قتًحة للمجموعة التجريبية.
 ُتطبيق بطاقة تقدير مهارات التحدث بعديا على المجموعتت 
 .ات١عاتٞة الإحصائية للبيانات كاستخلبص النتائج 
 .تقدنً النتائج كالتوصيات 
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 تحليل البيانات كاستخلاص النتائ :
ات٢دؼ من ىذا البحٍ، كىو تنمية مهارات التحدث لدل دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ  لتحقيق

 سابقة.العربية، حاكؿ الباحٍ الإجابة عن الأسئلة ال
 : على النحو التابٕ فركض البحٍكقد جاءت 

  تٯكن التوصل إبٔ قائمة تٔهارات التحدث التي ت٬ب تنميتها لدل دارسي ات١ستول ات١بتدئ
 اطقتُ بغتَ العربية.الن
  لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات المجموعة الضابطة، كالمجموعة التجريبية

 بُ القياس القبلي ت١هارات التحدث.
  ُتٯكن التوصل إبٔ إستًاتيجية تنمي مهارات التحدث لدل دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقت

 ت١تعددة.بغتَ العربية بُ ضوء نظرية الذكاءات ا
  ُتوجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات دارسي المجموعتتُ الضابطة كالتجريبية ب

 القياس البعدم ت١هارات التحدث لصابّ المجموعة التجريبية.
  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات المجموعة التجريبية بُ القياس القبلي

 دم.كالبعدم لصابّ الاختبار البع
  لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات المجموعة الضابطة بُ القياستُ القبلي

 كالبعدم.
  كما تقاس تٔعادلة "بلبؾ"   ِ.ُتصل فعالية الإستًاتيجية ات١قتًحة إبٔ مستول لا يقل عن

 للكسب ات١عدؿ.
  كفيما يلي تفصيل ذلك:

 السؤاؿ الأكؿ:  
   تنميتها لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقتُ بغتَ العربية؟ما مهارات التحدث التي نر 

كللئجابػػػة ىػػػذا السػػػؤاؿ، قػػػاـ الباحػػػٍ بإعػػػداد قائمػػػة تتضػػػمن مهػػػارات التحػػػدث اللبزمػػػة لدارسػػػي ات١سػػػتول 
 )ِِٕ(كىي على النحو الآبٌ: ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية

                                           

 ة لقائمة مهارات التحدث اللبزمة لدارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية.ملحق (ج): الصورة النهائي )ِِٕ(
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 لناطقتُ بغتَ العربية): مهارات التحدث ات١ناسبة لدارسي ات١ستول ات١بتدئ اُجدكؿ (
 الدهارة الفرعية الدهارة الرئيسة

 .تحديد الأفكار كتنظيمهاُ
 .ت٭دد أىداؼ تٖدثو بالاتفاؽ مع زملبئو كمعلمو 
 .ت٭دد الأفكار التي تتصل تٔوضوع التحدث 
 .يرتب أفكاره (قبل أف يتحدث) ترتيبا منطقيا 

 .الصياغة:ِ
 اختيار الكلمات كالجمل . أ

 ت مناسبة للؤفكار التي حددىا.يتحدث بألفاظ كعبارا 
 .يتجنب استخداـ الكلمات العامية 
 .يصوغ أفكاره بُ تٚل مفيدة 

استخداـ الصيغ النحوية  . ب
 كالصرفية السليمة

 .يستخدـ الألفاظ الدالة على ات١ذكر أك ات١ؤنٍ بطريقة صحيحة 
 ستخدـ الفعل ات١ناسب لزمن التحدث.ي 
 .يستخدـ الضمتَ ات١ناسب 
 رة ات١ناسب.يستخدـ اسم الإشا 

 .النطقّ
 .ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا 
 .ينطق الكلمات نطقا صحيحا 
 .ٌينوع بُ نبرات صوتو كفقا للمعت 

 .التفاعل كالتواصلْ

  اتٟركات) ات١عبرة عن ات١عتٌ.ك يستخدـ اللغة غتَ اللفظية (التعبتَات ات١لحمية كالإشارات كالإتٯاءات 
 استخداما صحيحا. يستخدـ عبارات المجاملة كالتحية 
 .يوظف ما ت٭فظ من الأناشيد ليدعم كلبمو 
 .يتحدث بُ ثقة كدكف ارتباؾ أك خوؼ 

 .إنتاج اللغة: ٓ
 طلاقة .أ 

 .يذكر أكبر عدد ت٦كن من الأفكار التي تتصل تٔوضوع التحدث 
 .ُت٬رم ت٤ادثة حوؿ موضوع ما ت١دة لا تقل عن دقيقتت 
 ُيتحدث عن موضوع معتُ ت١دة لا تقل عن دقيقتت. 

 أصالة .ب 
 .ت٭كي قصة من خيالو 
 .يبدم رأيو بُ موضوع أك قصة أك عمل شارؾ فيو 
 .يستخدـ بُ حديثو أفكارا تتسم باتٞدة 

 مركنة .ج 
 .يعرض أفكاره بطرؽ متنوعة 
 .يتبادؿ الآراء كالأفكار حوؿ موضوع التحدث 

 إثراء بالتفاصيل .د 
 .يطرح ت٣موعة من الأسئلة للحصوؿ على مزيد من التفصيلبت 
  فكرة أك أكثر تسهم بُ إثراء موضوع التحدث.يضيف 
 .يذكر أمثلة للشرح كالتوضيح 

 
كبذلك تٖققت صحة الفرض الأكؿ الذم ينص على: تٯكن التوصل إبٔ قائمة، تتضمن مهارات التحدث 

 التي ت٬ب تنميتها لدل دارسي ات١ستول الناطقتُ بغتَ العربية.
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 السؤاؿ الثاني: 
 دل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقتُ بغتَ العربية؟ما مدل توافر ىذه الدهارات ل 

كللئجابػػػة عػػػن ىػػػذا السػػػؤاؿ، قػػػاـ الباحػػػٍ بتطبيػػػق مقيػػػاس بتقػػػدير مهػػػارات التحػػػدث قبليػػػا علػػػى دارسػػػي 
، حيػٍ بً اختيػار العينػة التجريبيػة مػن دارسػي ات١سػتول ات١بتػدئ ت١ركػز الشػيخ المجموعتتُ الضابطة كالتجريبيػة

)دارسػػا، كالعينػػة الضػػابطة مػػن مركػػز النيػػل كعػػددىم ِٓة للنػػاطقتُ بغتَىػػا كعػػددىم (زايػػد لتعلػػيم اللغػػة العربيػػ
) دارسػػا، كت٫ػػا مركػػزاف متػػوازياف مػػن حيػػٍ ات٢ػػدؼ كطػػرؽ التػػدريس ات١تبعػػة، ككػػاف العمػػر الػػزمتٍ تٞميػػع ِٓ(

كقد دلت النتػائج علػى عػدـ كجػود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ عاما، ِّإبٔ  ُٖالدارستُ يتًاكح من 
توسػػطي درجػػات المجموعػػة الضػػابطة كالتجريبيػػة، كالمجموعػػة التجريبيػػة بُ القيػػاس القبلػػي ت١هػػارات التحػػدث. م

 كبذلك تٖققت صحة الفرض الثاني.
تٔركػػز الأزىػػر الشػػريف  بتػػدئارسػػي ات١سػػتول ات١ل دلػػد التحػػدثمهػػارات يقػػيس بنػػاء اختبػػار قػػاـ الباحػػٍ ب

إبٔ  التحػػدثىػػدؼ الباحػػٍ مػػن بنػػاء اختبػػار مهػػارات النيػػل؛  ، كمركػػزلتعلػػيم اللغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا
النػاطقتُ بغػتَ العربيػة ،كقػد اعتمػد الباحػٍ بُ بنػاء ىػذا ات١بتػدئ قياس ىذه ات١هارات لدل دارسي ات١سػتول 

 الاختبار على ات١صادر الآتية :
اطقتُ بغتَ العربيػة النات١بتدئ التي توصل الباحٍ إبٔ مناسبتها لدارسي ات١ستول  التحدثقائمة مهارات  •
. 
 الناطقتُ بغتَ العربية . بتدئتٝات دارسي ات١ستول ات١ •

 : التحدثأ(مواصفات اختبار مهارات 
بُ صورتو الأكلية ،حيػٍ تكػوف مػن صػفحة الغػلبؼ كالػتي خصػص  التحدثأعد الباحٍ اختبار مهارات 

 ككذلك تعليمػات الاختبػار، ،ات١متحًنتيكتب تٔعرفة فيها مكانان لكتابة البيانات الأساسية للطالب الأجنبي 
كأضاؼ الباحٍ أماـ كل سؤاؿ  )مهارة،ِٖتقيس ( )سؤالان،ِٖكعددىا ( التحدثبٍ أعقب ذلك أسئلة 

كذلػك لتسػهيل تٖكػيم  الدرجة ات١خصصة لو ،كات١هارة التي يقيسػها كات١سػتول الػذم تنتمػي إليػو ىػذه ات١هػارة؛
 إبداء رأيهم بُ الاختبار طبقان لبنود التحكيم الآتية : كطلب الباحٍ من ا﵀كمتُ كضبطو، الاختبار،

 كضوح تعليمات الاختبار . •
 الناطقتُ بغتَ العربية . ات١بتدئالاختبار لدارسي ات١ستول  أسئلةمناسبة  •
 مناسبة الأسئلة ات١وضوعة لقياس ات١هارات ات١طلوب قياسها . •
 ٍ بُ التصحيح كتقدير الدرجات .قائمة التقدير ات١رفقة التي سيعتمد عليها الباح •
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 :التحدث(ضبط اختبار مهارات ب
النػاطقتُ بغػتَ  ات١بتػدئ لدارسي ات١سػتول مهارات التحدثقاـ الباحٍ بالتحقق من صدؽ كثبات اختبار  

 كذلك كما يأبٌ: العربية،
 صدؽ الاختبار : .ُ

تُ مػن أسػاتذة ات١نػاىج قاـ الباحٍ بالتحقق من صدؽ الاختبار عن طريق عرضو علػى ت٣موعػة مػن ا﵀كمػ
حيٍ أشار ا﵀كموف ببعض التعديلبت  كطرؽ تدريس اللغة العربية ،كمعلمي اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا،

 كىي:  على الاختبار،
الإشػارة بُ التعليمػات إبٔ أف ىػذا الاختبػػار بغػرض البحػٍ العلمػي فحسػػب ،كلػيس لػو علبقػة بػػدرجات  •

 الطالب الأجنبي.
أك يتًؾ مكانو خاليان  الطالب اسم ات١متحًن،ة البيانات ات٠اصة بالطالب اختيارية ،فيكتب أف تكوف كتاب •
. 

 ات١قتًح : مهارات التحدثكاتٞدكؿ الآبٌ يوضح مواصفات اختبار 
 

 مهارات التحدثمواصفات اختبار : )ِجدكؿ (
 ـ الدهارة الدستول الذم تنتمي إليو الوزف النسبي
ٖٗ.ّ% 

 يمهاتٖديد الأفكار كتنظ
 ُ ت٭دد أىداؼ تٖدثو بالاتفاؽ مع زملبئو كمعلمو.

 ِ ت٭دد الأفكار التي تتصل تٔوضوع التحدث. %ٓ.ُٗ
 ّ يرتب أفكاره (قبل أف يتحدث) ترتيبا منطقيا. %ٓ.َٗ
َٗ.ُ% 

 الصياغة:
 اختيار الكلمات كاتٞمل

 ْ يتحدث بألفاظ كعبارات مناسبة للؤفكار التي حددىا.
 ٓ اـ الكلمات العامية.يتجنب استخد %َٗ
 ٔ يصوغ أفكاره بُ تٚل مفيدة. %َٗ

 الصياغة: %ّ.ٖٗ
استخداـ الصيغ النحوية كالصرفية 

 السليمة.

يسػػػػتخدـ الألفػػػػاظ الدالػػػػة علػػػػى ات١ػػػػذكر كات١ؤنػػػػٍ بطريقػػػػة 
 صحيحة.

ٕ 

 ٖ يستخدـ الفعل ات١ناسب لزمن التحدث. %ُ.ٖٖ
 ٗ يستخدـ الضمتَ ات١ناسب. %ّ.ٕٖ
 َُ تخدـ اسم الإشارة ات١ناسب.يس %ُ.ٕٖ
ٖٔ.ِ% 

 النطق
 ُُ ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا.

 ُِ ينطق الكلمات نطقا صحيحا. %ُ.ٖٓ
 ُّ ينوع بُ نبرات صوتو كفقا للمعتٌ. %ْ.ٖٗ

 التفاعل كالتواصل %ّ.ٔٗ
يسػػػػػػػػػتخدـ اللغػػػػػػػػػة غػػػػػػػػػتَ اللفظيػػػػػػػػػة (التعبػػػػػػػػػتَات ات١لحميػػػػػػػػػة 

 ات١عبرة عن ات١عتٌ. كالإشارات كالإتٯاءات كاتٟركات)
ُْ 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ْٖٓ 

 ُٓ يستخدـ عبارات المجاملة كالتحية استخداما صحيحا. %ْ.ٓٗ
 ُٔ يوظف ما ت٭فظ من الأناشيد ليدعم كلبمو. %ُ.ْٗ
 ُٕ يتحدث بُ ثقة كدكف ارتباؾ أك خوؼ. %ّ.ْٗ

 إنتاج اللغة: %ٓ.ٔٗ
 الطلبقة

يػػذكر أكػػبر عػػدد ت٦كػػن مػػن الأفكػػار الػػتي تتصػػل تٔوضػػوع 
 التحدث.

ُٖ 

 ُٗ ت٬رم ت٤ادثة حوؿ موضوع ما ت١دة لا تقل عن دقيقتتُ. %ّ.ُٗ
 إنتاج اللغة: %ّ.ٖٗ

 الأصالة

 َِ ت٭كي قصة من خيالو.
 ُِ يبدم رأيو بُ موضوع أك قصة أك عمل شارؾ فيو. %ٓ.ُٗ
 ِِ يستخدـ بُ حديثو أفكارا تتسم باتٞدة. %ٓ.َٗ
 إنتاج اللغة: %ُ.َٗ

 ات١ركنة
 ِّ طرؽ متنوعة.يعرض أفكاره ب

 ِْ يتبادؿ الأراء كالأفكار حوؿ موضوع التحدث. %َٗ

َٗ% 
 إنتاج اللغة:

 الإثراء بالتفاصيل

يطػػػػرح ت٣موعػػػػة مػػػػػن الأسػػػػئلة للحصػػػػوؿ علػػػػػى مزيػػػػد مػػػػػن 
 التفصيلبت.

ِٓ 

 ِٔ يضيف فكرة أك أكثر تسهم بُ إثراء موضوع التحدث. %ّ.ٖٗ
 ِٕ يذكر أمثلة للشرح كالتوضيح. %ُ.ٖٖ
   

 ثبات الاختبار : .ِ
كذلػك كمػا يأبٌ :بً تطبيػق اختبػار مهػارات  قاـ الباحٍ تْساب ثبات الاختبار عن طريػق إعػادة التطبيػق،

تٔركز الأزىر الشريف لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا  ات١بتدئعلى ت٣موعة من دارسي ات١ستول  التحدث
كأعاد الباحٍ تطبيق نفس الاختبار  ،َُِٔ/  ْ/ ٓوافق )طالبان أجنبيان كذلك يوـ الثلبثاء ات١ّْعددىا (

بفػػػػارؽ زمػػػػتٍ قػػػػدره  ، َُِٔ/  ْ/ ُِكذلػػػػك يػػػػوـ ات٠مػػػػيس ات١وافػػػػق  مػػػػرة أخػػػػرل علػػػػى نفػػػػس الطػػػػلبب،
 )يومان .ُٔ(

كذلػػػك  كنتػػػائج التطبيػػػق الثػػػاني، بػػػتُ نتػػػائج التطبيػػػق الأكؿ للبختبػػػار، كتْسػػػاب معامػػػل الارتبػػػاط (بتَسػػػوف)
كجد الباحٍ أنو  )،SPSS,Vُْائية للعلوـ الاجتماعية الإصدار الرابع عشر (باستخداـ اتٟزمة الإحص

)،كبهذا ت٬د الباحٍ تٙة ارتباط جزئي موجب بتُ نتائج التطبيق الأكؿ للبختبار ،كالتطبيػق ُْ.َيساكم (
%)، كبػػذلك فالاختبػػار لػػو ٓٗ) أم بنسػػبة ثقػػة قػػدرىا (َٓ.َالثػػاني ،كىػػذا الارتبػػاط داؿ عنػػد مسػػتول (

 ). ّٓ.َثبات مقبوؿ يعتد بو ،حيٍ إف أقل ارتباط جزئي موجب يعتد بو ىو (نسبة 
النػػاطقتُ بغػػتَ  ات١بتػػدئلدارسػػي ات١سػػتول  التحػػدثكبعػػد تأكػػد الباحػػٍ مػػن صػػدؽ كثبػػات اختبػػار مهػػارات 

 أصبح بذلك الاختبار بُ صورتو النهائية كصاتٟان للتطبيق. كحدد الزمن ات١ناسب للبختبار، العربية،
الباحٍ تْساب الفركؽ بتُ متوسط درجػات الدارسػتُ بُ المجموعػة التجريبيػة بُ التطبيػق القبلػي، قاـ كما 
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ْٖٔ 

كمتوسػػػط درجػػػػات الدارسػػػتُ بُ المجموعػػػػة الضػػػابطة بُ التطبيػػػػق القبلػػػي، عػػػػن طريػػػق حسػػػػاب قيمػػػػة (ت)، 
 فكانت النتائج كما يلي:
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ْٖٕ 

طة كالتجريبيػػػػة بُ التطبيػػػػق ): قيمػػػػة (ت) بُ مقيػػػػاس مهػػػػارات التحػػػػدث بػػػػتُ المجمػػػػوعتتُ الضػػػػابّجػػػػدكؿ (
 القبلي: 

 الدهارة
درجات  الانحراؼ الدعيارم الدتوسط

 الحرية
 الدلالة قيمة )ت(

 ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية

 َُ.َغتَ دالة عند  ٕٖٓ.َ َُّ ُٗٗ.َ ّٖٗ.َ ٔٔ.ّ ٕٕ.ّ .تٖديد الأفكار كتنظيمهاُ

 َُ.َغتَ دالة عند  ّٕٔ.َ َُّ ْْٕ.َ ٖٕٗ.َ ِٖ.ْ ُٓ.ٖ .الصياغة: أ/اختيار الكلماتِ

ب/استخداـ الصيغ النحوية كالصرفية 
 الصحيحة

 َُ.َغتَ دالة عند  ِِٕ.ُ َُّ ُّٗ.ُ َِْ.ُ َٔ.ٓ ِٕ.ٓ

 َُ.َغتَ دالة عند  ُِٖ.ُ َُّ ِٖٔ.ُ َُٕ.ِ ٖٗ.ٗ ِْ.ٗ الصياغة

 َُ.َغتَ دالة عند  ٕٕٔ.ُ َُّ ُْٕ.ُ ِْٔ.ُ ِٔ.ْ ِّ.ْ .النطقّ

 َُ.َغتَ دالة عند  ِّٗ.َ َُّ ٖٗٔ.َ ُٖٔ.َ َْ.ْ ّٓ.ْ اصل.التفاعل كالتو ْ

 َُ.َغتَ دالة عند  ْٔٓ.َ َُّ َْٔ.َ ٖٗٓ.َ َِ.ّ َٖ.ّ أ/ طلبقة  .إنتاج اللغة:ٓ

 َُ.َغتَ دالة عند  ٖٕٔ.َ َُّ ْٕٔ.َ ّٔٔ.َ ٖٗ.ِ ْٗ.ِ ب/ أصالة

 َُ.َغتَ دالة عند  ٕٖٔ.َ َُّ ّْٕ.َ ُْٕ.َ ٔٗ.ُ ٖٖ.ُ جػ/ مركنة

 َُ.َغتَ دالة عند  ٕٕٓ.َ َُّ ََٕ.َ َّٔ.َ ّٖ.ِ َٗ.ِ راء بالتفاصيلد/إث

 َُ.َغتَ دالة عند  ّٕ.َ َُّ ٕٔٓ.ُ ْٔٓ.ُ ٕ.َُ ُٖ.َُ إنتاج اللغة

 َُ.َغتَ دالة عند  ُْٖ.َ َُّ ٕٖٗ.ّ ْٖٕ.ْ ِٔ.ّّ ٖٓ.ِّ تٚيع ات١هارات
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ْٖٖ 

 
ىػذا يعػتٍ عػدـ كجػود فػركؽ بػتُ ، ك َُ.َيتضح من اتٞدكؿ السابق أف قيمة (ت) غتَ دالة عنػد مسػتول 

درجات المجموعتتُ التجريبية كالضابطة بُ القياس القبلي ت١هارات التحدث ت٦ا يدؿ علػى تكػافؤ المجمػوعتتُ 
 بُ مهارات التحدث. 

كمػػػا قػػػاـ الباحػػػٍ تْسػػػاب النسػػػبة ات١ئويػػػة لػػػدرجات المجمػػػوعتتُ الضػػػابطة كالتجريبيػػػة؛ لتعػػػرؼ مػػػدل تػػػوافر 
 اءت النتائج كما يوضحها اتٞدكؿ الآبٌ:مهارات التحدث لديهم، فج

 ): مستول دارسي المجموعتتُ الضابطة كالتجريبية بُ القياس القبلي ت١هارات التحدثْجدكؿ (

 الدهارة
الدرجة 
 الكلية

 ضابطةالمجموعة ال المجموعة التجريبية
 النسبة الدئوية الدتوسط النسبة الدئوية الدتوسط

 ٕ.َْ ٔٔ.ّ ٗ.ُْ ٕٕ.ّ ٗ . تٖديد الأفكار كتنظيمهاُ
 ٔ.ْٕ ِٖ.ْ ُ.ْٔ ُٓ.ْ ٗ أ/اختيار الكلمات .ُ

ب/ استخداـ الصيغ النحوية كالصرفية 
 الصحيحة

ُِ ٓ.ِٕ ّْ.ٓ ٓ.َٔ ْٔ.ٕ 

 ُ.ْٕ ٖٗ.ٗ ٗ.ْْ ِْ.ٗ ُِ الصياغة
 ّ.ُٓ ِٔ.ْ ْٕ ِّ.ْ ٗ .النطقّ

 ٕ.ّٔ َْ.ْ ّ.ّٔ ّٓ.ْ ُِ .التفاعل كالتواصلْ
 ٔ.ّّ َِ.ّ ِ.ّْ َٖ.ّ ٗ .إنتاج اللغة: أ/ طلبقةٓ

 ُ.ِّ ٖٗ.ِ ٕ.ِّ ْٗ.ِ ٗ ب/ أصالة
 ٕ.ِّ ٔٗ.ُ ّ.ُّ ٖٖ.ُ ٔ جػ/ مركنة

 ْ.ُّ ّٖ.ِ ِ.ِّ َٗ.ِ ٗ د/ إثراء بالتفاصيل
 ْ.ِّ ٕ.َُ ٖ.ِّ ُٖ.َُ ّّ إنتاج اللغة
 ٗ.ْْ ِٔ.ّّ َّ.ْْ ٖٓ.ِّ ْٕ تٚيع ات١هارات

 
عف شػديد لػدل ىػؤلاء الدارسػتُ؛ حيػٍ كصػلت نسػػبتها يتضػح مػن اتٞػدكؿ السػابق أف مهػارة النطػق تعػاني مػن ضػ

لدل دارسي المجموعة الضابطة فقػط، كىػي نسػبة ضػئيلة، ت٦ػا يػدؿ علػى ضػعف تلػك ات١هػارات لػدل دارسػي  ّ.ُٓ
 المجموعتتُ، كحاجة ىذه ات١هارات إبٔ التنمية.

 السؤاؿ الثالث:
 ستول الدبتدئ ما التصور الدقتًح لإستًاتيجية تنمي مهارات التحدث لدل دارسي الد

 الناطقتُ بغتَ العربية في ضوء نظرية الذتاءات الدتعددة؟
لإعداد الإستًاتيجية ات١قتًحة، قاـ الباحٍ باستخلبص الأسس التي تبػتٌ بُ ضػوئها الإسػتًاتيجية، كقامػت 
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ْٖٗ 

أسػػػاليب -الوسػػػائل التعليميػػػة-طػػػرؽ التػػػدريس-ا﵀تػػػول-بتحديػػػد ككضػػػع مكػػػونات الإسػػػتًاتيجية (الأىػػػداؼ
 )، كذلك بُ ضوء الأسس التي بً استخلبصها، كفيما يلي عرض للئستًاتيجية ات١قتًحة:التقونً

 المحور الأكؿ: أسس صياغة الأىداؼ التعليمية:
 عند صياغة الأىداؼ التي تتناكت٢ا الإستًاتيجية، ركعي ما يلي:

 خصائص دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية. .ُ
 ، كيركز ىذا البحٍ على تعدد الذكاءات لديهم.الفركؽ الفردية بتُ الدارستُ .ِ
 شركط صياغة الأىداؼ، كالتي تتمثل بُ أف: .ّ

 .يصف ات٢دؼ سلوؾ ات١تعلم الظاىر القابل للقياس 
 .ُيتضمن ات٢دؼ تٖديد السلوؾ بطريقة ت٘كننا من قياسو، كاتٟكم على مستول الدارست 
 صالية التي تٯركف بها.يرتبط تْياة الدارستُ الأجانب، كات١واقف اتٟياتية الات .ْ
 يرتبط با﵀تول ات١راد تدريسو. .ٓ
 يرتبط تٔهارات التحدث ات١راد تنميتها بُ إطار ىذا البحٍ. .ٔ

 المحور الثاني: أسس اختيار المحتول:
ا﵀تول الذم سوؼ يتم تدريسو باستخداـ الإستًاتيجية ات١قتًحة، ىػو ت٤تػول الكتػاب الثػاني لسلسػلة مركػز 

للغػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا تّامعػػة الأزىػػر الشػػريف، بالإضػػافة إبٔ ثلبثػػة موضػػوعات الشػػيخ زايػػد لتعلػػيم ا
 عامة، كقد ركعي عند اختيار موضوعات ا﵀تول أف:

 .ترتبط تْياة الدارستُ الناطقتُ بغتَ العربية بُ ات١ستول ات١بتدئ، كخبراتُم 
  ،كمألوفة بالنسبة ت٢م.تتيح الفرصة للدارستُ الأجانب ليتحدثوا عن موضوعات يعرفونها 
  تتكامل مع ات١وضوعات التي يدرسها دارسو ات١ستول ات١بتدئ، تٔا ت٭قق التكامل بتُ مهارات التحدث

 الكتابة).-القراءة-ات١راد تنميتها، كمهارات فنوف اللغة الأخرل (الاستماع
  كمستواىم اللغوم، تتيح الفرصة للدارستُ الناطقتُ بغتَ العربية؛ ليتحدثوا بُ مواقف فعلية تتناسب

 كقدراتُم، كميوت٢م، كاىتماماتُم، كت٘كنهم من تطبيق ما تعلموه.
  ،تتنوع لتغطي ت٣الات تٖدث ت٥تلفة، منها القصص، ككصف الصور، كالتعليق عليها، كاتٟوار كات١ناقشة

 كإبداء الرأم.
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َْٗ 

 المحور الثالث: طرؽ التدريس: 
 ت١قتًحة، تْيٍ تراعي الآبٌ:تتنوع طرؽ التدريس ات١ستخدمة بُ الإستًاتيجية ا

 .ات١هارات ات١راد تنميتها بُ كل موضوع/درس من الدركس 
 ات١نطقي -الذكاءات ات١تعددة التي يتمتع بها دارسو ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية (اللغوم

 الاجتماعي).-الشخصي-ات١وسيقي-ات١كاني-الرياضي
 نطق)؛ فالإستًاتيجية -صياغة-تفكتَ-ل: (استثارةطبيعة عملية التحدث، كالتي تتضمن أربع مراح

  ات١قتًحة تنوع بتُ استخداـ طرؽ التدريس التالية:
 ): إستًاتيجيات التدريس ات١ستخدمة.ُشكل (

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يستَ التدريس بُ الإستًاتيجية ات١قتًحة كفقا للمخطط التابٕ:
ستُ للتحدث، باستخداـ أساليب التمهيد للتوصل إبٔ موضوع التحدث؛ حيٍ يتم استثارة الدار  .ُ

متنوعة ت١راعاة الذكاءات ات١تعددة، مثل: التمهيد باستخداـ سؤاؿ أك صورة، أك مشهد ت٘ثيلي صامت 
 اك ناطق، أك استكماؿ خريطة معرفية، أك غناء أغنية.

الاتفاؽ مع الدارستُ على أىداؼ التحدث، كيتم بُ ىذه ات٠طوة مناقشة الدارستُ بُ الأىداؼ  .ِ
د تٖقيقها بُ ىذا الدرس، كيطلق عليها جلسة "تٖديد الأىداؼ"، كىي من طرؽ التدريس التي ات١را

تتوافق مع الذكاء الشخصي، كما أنها تشعر الدارستُ بأت٫ية مشاركتهم كفعاليتهم كتعاكنهم مع 
 بعضهم البعض، كمع ات١علم، من أجل تٖقيق الأىداؼ؛ ت٦ا يزيد من إمكانية تٖقيقها.

 عصف ذهني

 (ذكاء لغوي)

 جلسة تحديد الأهداف

 (ذكاء فردي)

 الغناء

 (ذكاء موسيقي)

 المجموعات التعاونية

 (ذكاء اجتماعي)

 الأفكار المصورة

 (ذكاء مكاني)

إستًاتيجيات 
 التدريس الدستخدمة

 تمثيل الأدوار

 (ذكاء حركي)

 الخرائط المعرفية

 (ذكاء منطقي)
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موعات، باستخداـ إستًاتيجيات متنوعة، كفقا لتنوع الذكاءات التي يتمتع بها الدارسوف التعلم بُ ت٣ .ّ
غتَ الناطقتُ بالعربيةف مع إتاحة الفرصة للدارستُ للبنضماـ إبٔ إحدل المجموعات، ككذلك 
لاختيار أسلوب العمل الذم يناسبو، فقد تٮتار الطالب الأجنبي أف يعمل تٔفرده (تٔا يتناسب مع 

ء الشخصي)، أك أف يعمل مع زميل اك أكثر (تٔا يتناسب مع الذكاء الاجتماعي)، بُ إطار الذكا
 تنظيم العمل داخل المجموعات.

 عرض عمل المجموعة: بُ ىذه ات٠طوة تقوـ كل ت٣موعة بعرض ما توصلت إليو. -التقونً .ْ
ستُ بطرح حوار كمناقشة حوؿ عرض المجموعات: يدكر حوار كمناقشة، مع إتاحة الفرصة للدار  .ٓ

 الأسئلة كالإجابة عنها.
أنشطة اختيارية: حيٍ تتاح الفرصة للدارستُ للبختيار من بتُ أنشطة متعددة تُدؼ إبٔ تقييم ما  .ٔ

 تعلموه من مهارات.
 المحور الرابع: الوسائل التعليمية:

لدارسػتُ، كمػن ىػذه تتنوع الوسائل التعليمية ات١ستخدمة كفقا للمهارة ات١راد تنميتها، كلتنوع الػذكاءات بػتُ ا
 الوسائل: الصور كالرسوـ كالبطاقات كشريط تسجيل كلوحات إرشادية كفيديو.

 المحور الخامس: أسالي  التقو :  
 يتم التقونً بُ ىذه الإستًاتيجية من خلبؿ ثلبثة أنواع من التقونً:

دارسي  التقونً القبلي: من خلبؿ تطبيق مقياس التقدير ات١عد لقياس مهارات التحدث، لدل .ُ
 ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية.

التقونً ات١ستمر: أثناء عملية التعليم كالتعلم، كاستخداـ أساليب تقونً متنوعة؛ حيٍ تتاح الفرصة  .ِ
 للمتعلم لتقونً نفسو ذاتيا، ككذلك تقونً الأقراف، كتقونً المجموعات.

عد الانتهاء من تطبيق الإستًاتيجية التقونً البعدم: من خلبؿ تطبيق مقياس التقدير بعديا، ب .ّ
 ات١قتًحة.
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ِْٗ 

 ): خطوات تنفيذ الإستًاتيجية. ِشكل (
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 السؤاؿ الرابع:
  ُما فاعلية تلك الإستًاتيجية الدقتًحة في تنمية التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقت

 بغتَ العربية؟
الفػركؽ بػتُ متوسػط درجػات المجموعػة التجريبيػة، كمتوسػط  للئجابة عن ىذا السؤاؿ، قاـ الباحٍ تْسػاب

درجات المجموعة الضابطة بُ مهارات التحدث بُ التطبيق البعدم، فجاءت النتائج كما يوضحها اتٞدكؿ 
 التابٕ.

 خطوات تنفيذ الإستًاتيجية

 التمهيد للتوصل إبٔ موضوع التحدث

 الاتفاؽ على أىداؼ التحدث

 التعلم بُ ت٣موعات باستخداـ إستًاتيجيات متنوعة

 التقونً

 أنشطة اختيارية -حوار كمناقشة  -عرض عمل المجموعات 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ّْٗ 

 ): دلالة الفركؽ بتُ المجموعتتُ الضابطة كالتجريبية بُ القياس البعدم ت١هارات التحدث.ٓجدكؿ (

 الدهارة
 الانحراؼ الدعيارم الدتوسط

 حجم التأثتَ الدلالة قيمة )ت( درجات الحرية
 ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية

.تٖديد الأفكار ُ
دالة عند  َّٓ.َِ ْْٖ.ٖٗ َْٗ. ِّْ.ُ ِٔ.ّ ُٕ.ٖ كتنظيمها

َ.َُ ْ.ّّ 

دالة عند  ِْٔ.ِِ َُّ ٓٓٔ. َّٕ.ُ ِٔ.ْ ُٓ.ٖ .أ/اختيار الكلماتِ
َ.َُ ْ.ّْ 

الصيغ  ب/استخداـ
النحوية كالصرفية 
 الصحيحة

ُُ.ّٖ ٓ.ِٖ َ.َٕٔ 
ُ.ُٖ
ّ ٖٓ.ُُٗ ّْ.ّْٗ 

دالة عند 
َ.َُ ٕ.ْٕ 

ٔٓ.ُ ّّٗ.ُ ٓٓ.ٗ ٖٗ.ُٗ الصياغة
دالة عند  ُُٕ.ّٔ َّٔ.َُِ ْ

َ.َُ ٕ.ُٓ 

ٓٗ.َ ٖٗٗ.َ َٕ.ْ ُٓ.ٖ .النطقّ
دالة عند  ُٔٓ.ُٖ َُّ ِ

َ.َُ ّ.ٖٓ 

ٖٖ.َ ّٔٔ.ُ ٓٓ.ْ َٔ.َُ .التفاعل كالتواصلْ
دالة عند  ْْٕ.ِّ ّٔٗ.ٖٕ ٗ

َ.َُ ٓ.ّ 

 .إنتاج اللغة:ٓ
 أ/ طلبقة

ٕ.ّٕ ّ.َٗ ُ.ٖٓٓ .َْٕ
ُ 

دالة عند  ّٖٔ.ُٕ ٔٔٗ.ُٕ
َ.َُ 

ْ.ُٔ 

ٖٓ.َ .ٗٔ.ُ ََ.ّ َٖ.ٕ ب/ أصالة
ٖ 

دالة عند  ْْْ.ُٔ ْٕٗ.ِٔ
َ.َُ 

ْ.ُْ 

ُٗ.َ ُٕٔ.ُ ََ.ِ َٗ.ْ جػ/ مركنة
ٔ 

دالة عند  َٕٓ.ُٕ ِٖٕ.ّٓ
َ.َُ 

ْ.ٕٗ 

 َْٓ.ُ َِ.ّ َِ.ٕ لتفاصيلد/إثراء با
َ.ُّ
ٕ ُٓ.ٕٗٔ ُٖ.ٕٔٓ 

دالة عند 
َ.َُ ٓ.ُٖ 

 ّٕ.ِٔ إنتاج اللغة
ُُ.ُ
ُ ٓ.َْٗ 

ُ.ْٓ
َ ٖٓ.ُُٔ ُٗ.ّٔٓ 

دالة عند 
َ.َُ ٓ.ُٓ 

ٓ.ّّ ِٕ.ّٕ تٚيع ات١هارات
ّ ٖ.ٗٗٗ ّ.ْٓ

دالة عند  ْٕٔ.ِٗ ْٖٓ.ٓٔ ٔ
َ.َُ ٕ.ّٔ 

، كىػذا يعػتٍ كجػود فػركؽ بػتُ درجػات َُ.َيتضح مػن اتٞػدكؿ السػابق أف قيمػة "ت" دالػة عنػد مسػتول 
 المجموعتتُ (التجريبية كالضابطة)، كبذلك تٖققت صحة الفرض الذم ينص على: 

توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بُ متوسػػط درجػػات المجمػػوعتتُ التجريبيػػة كالضػػابطة بُ القيػػاس البعػػدم 
الإستًاتيجية ات١قتًحة بُ تنمية مهػارات ت١هارات التحدث لصابّ المجموعة التجريبية، كىذا يدؿ على فاعلية 

 التحدث لدل دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية.
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ْْٗ 

كمػا بً حسػاب الفػػركؽ بػتُ نتػائج المجموعػػة التجريبيػة بُ التطبيقػػتُ: القبلػي كالبعػدم فجػػاءت النتػائج كمػػا 
 يلي:

 ريبية بُ مقياس مهارات التحدث): دلالة الفركؽ بتُ القياس القبلي كالبعدم للمجموعة التجٔجدكؿ (

 الدهارة
متوسط 
الدرجات 
 في القبلي

متوسط 
الدرجات 
 في البعدم

متوسط 
 الفركؽ

الانحراؼ 
الدعيارم 
 للفركؽ

درجات 
 الحرية

 حجم التأثتَ الدلالة ت

.تٖديد الأفكار ُ
 َْٖ.ِّ ُٓ ّٕٔ.ُ َْْ.ْ ُٕ.ٖ ٕٕ.ّ كتنظيمها

دالة عند 
َ.َُ ٔ.ْٔ 

. الصياغة: ِ
دالة عند  ْٕٓ.ِِ ُٓ ِّٖ.ُ َََ.ْ ُٓ.ٖ ُٓ.ْ الكلمات أ/اختيار

َ.َُ ٔ.ِٗ 

ب/استخداـ 
الصيغ النحوية 
كالصرفية 
 الصحيحة

دالة عند  َٕٗ.ِّ ُٓ ْْٕ.ُ ٖٓٓ.ٔ ّٖ.ُُ ِٕ.ٓ
َ.َُ ٖ.ٖٗ 

 ٖٕٔ.ّٓ ُٓ ُِٕ.ِ ٖٓٓ.َُ ٖٗ.ُٗ ِْ.ٗ الصياغة
دالة عند 
َ.َُ 

َُ.َِ 

 َٖٗ.ُِ ُٓ ُّْ.ُ ِّٗ.ّ ُٓ.ٖ ِّ.ْ .النطقّ
دالة عند 
َ.َُ ٓ.ُٗ 

.التفاعل ْ
 ِٔٔ.ِٓ ُٓ ٕٗٓ.ُ َِٓ.ٔ َٔ.َُ ّٓ.ْ كالتواصل

دالة عند 
َ.َُ ٕ.ُٖ 

 .إنتاج اللغة:ٓ
دالة عند  ُّٗ.ُٗ ُٓ َُٔ.ُ ِٖٖ.ْ ّٕ.ٕ َٖ.ّ أ/ طلبقة

َ.َُ ٓ.ُْ 

دالة عند  ِّٖ.ُٕ ُٓ ُٕٓ.ُ ُّٓ.ْ َٖ.ٕ ْٗ.ِ ب/ أصالة
َ.َُ ْ.ٖٕ 

دالة عند  ُٕٔ.ُٔ ُٓ َّٔ.ُ َُٗ.ّ َٗ.ْ ٖٖ.ُ جػ/ مركنة
َ.َُ ْ.ٕٔ 

دالة عند  ِٖٖ.ُٕ ُٓ ٓٔٔ.ُ ُُٓ.ْ َِ.ٕ َٗ.ِ د/إثراء بالتفاصيل
َ.َُ ْ.ٗٗ 

دالة عند  ٗٗٗ.ُٗ ُٓ َُٔ.ٓ ٖٓٓ.ُٓ ّٕ.ِٔ ُٖ.َُ إنتاج اللغة
َ.َُ 

ٓ.ٔ 

دالة عند  ٗٔٓ.ّٓ ُٓ َِٓ.ٖ ِٗٔ.َْ ِٕ.ّٕ ٖٓ.ِّ تٚيع ات١هارات
َ.َُ 

ٗ.ٗٔ 

لصػابّ القيػاس البعػدم ت١هػارات  َُ.َالسابق كجود فركؽ دالػة إحصػائيا عنػد مسػتول  يتضح من اتٞدكؿ
التحػػدث ت٦ػػا يؤكػػد علػػى فاعليػػة الإسػػتًاتيجية، كيػػدؿ علػػى أف مهػػارات التحػػدث قػػد تٖسػػنت لػػدل دارسػػي 
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ْٗٓ 

ات١سػػتول ات١بتػػدئ النػػاطقتُ بغػػتَ العربيػػة؛ كبػػذلك تٖققػػت صػػحة الفػػرض الػػذم يػػنص علػػى أنػػو توجػػد فػػركؽ 
ة إحصائية بتُ متوسطي درجات المجموعػة التجريبيػة بُ القياسػتُ القبلػي كالبعػدم لصػابّ القيػاس ذات دلال
 البعدم.

كما بً حساب الفركؽ بتُ نتػائج المجموعػة الضػابطة بُ التطبيقػتُ: القبلػي كالبعػدم، فجػاءت النتػائج كمػا 
 يلي:

  طة بُ مهارات التحدث): دلالة الفركؽ بتُ القياس القبلي كالبعدم للمجموعة الضابٕجدكؿ (

 الدهارة
متوسط 
الدرجات 
 في القبلي

متوسط 
الدرجات 
 في البعدم

متوسط 
 الفركؽ

الانحراؼ 
الدعيارم 
 للفركؽ

درجات 
 الحرية

 الدلالة ت

.تٖديد الأفكار ُ
 َُ.َغتَ دالة عند  َّْ.َ ِٓ َٖٖ.َ َّٖ.َ ِٔ.ّ ٔٔ.ّ كتنظيمها

. الصياغة: ِ
 أ/اختيار الكلمات

 َُ.َغتَ دالة عند  ُٖٗ.َ ِٓ ّٗٔ.َ َُٗ.َ ِٔ.ْ ِٖ.ْ

ب/استخداـ الصيغ 
النحوية كالصرفية 
 الصحيحة

 َُ.َغتَ دالة عند  ُِٖ.ِ ِٓ ََٕ.ُ ُِّ.َ ِٖ.ٓ َٔ.ٓ

 َُ.َغتَ دالة عند  ٕٔٔ.ُ ِٓ ََْ.ُ َّْ.َ ٓٓ.ٗ ٖٗ.ٗ الصياغة
 َُ.َغتَ دالة عند  َْٓ.َ ِٓ َٖٗ.ُ َٕٓ.َ َٕ.ْ ِٔ.ْ .النطقّ

 َُ.َغتَ دالة عند  ُُُِ.َ ِٓ َٖٖٗ. ُُٓ.َ ٓٓ.ْ َْ.ْ لتواصل.التفاعل كاْ
 .إنتاج اللغة:ٓ

 َُ.َغتَ دالة عند  َّٕٓ. ِٓ ََّٕ. َٕٓ.َ َٗ.ّ َِ.ّ أ/ طلبقة

 َُ.َغتَ دالة عند  َٖٗ.ُ ِٓ َُٕٓ. ُُّ.َ ََ.ّ ٖٗ.ِ ب/ أصالة
 َُ.َغتَ دالة عند  ُٕٓ.َ ِٓ َْٕٗ. َّٖ.َ ََ.ِ ٔٗ.ُ جػ/ مركنة

 َُ.َغتَ دالة عند  ُٖٕ.ُ ِٓ َٖٕٗ. َُٖٗ.َ َِ.ّ ّٖ.ِ اء بالتفاصيلد/إثر 
 َُ.َغتَ دالة عند  ْٔٔ.ُ ِٓ َُٔ.ِ َُْٓ.َ ُُ.ُُ َٕ.َُ إنتاج اللغة
 َُ.َغتَ دالة عند  َٗٔ.َ ِٓ ُٕٓ.ّ ِْٔ.َ ّٓ.ّّ ِٔ.ّّ تٚيع ات١هارات

بػػتُ درجػػات المجموعػػة  َُ.َ يتضػػح مػػن اتٞػػدكؿ السػػابق أنػػو لا توجػػد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتول
الضػػابطة بُ القياسػػتُ القبلػػي كالبعػػدم، كبػػذلك تٖققػػت صػػحة الفػػرض الػػذم يػػنص علػػى: لا توجػػد فػػركؽ 
ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػتُ متوسػػػطي درجػػػات دارسػػػي المجمػػػوعتتُ الضػػػابطة كالتجريبيػػػة بُ القيػػػاس البعػػػدم 

 ت١هارات التحدث لصابّ المجموعة التجريبية.
 ساب فاعلية الإستًاتيجية ات١قتًحة ككانت النتائج كما ىو موضح بُ اتٞدكؿ التابٕ:كما قاـ الباحٍ تْ
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ْٗٔ 

 ): فاعلية الإستًاتيجية ات١قتًحةٖجدكؿ (

 الدهارة
)أ(متوسط 
 الفركؽ

متوسط  -الدرجة الكلية
 القبلي

 ب÷أ
)ج( 
 الدرجة

 الفاعلية ج÷أ

 ّّ.ُ ْٗ.َ ٗ ْٖ.َ ِّ.ٓ َْْ.ْ .تٖديد الأفكار كتنظيمهاُ
 ِٔ.ُ ْْ.َ ٗ ِٖ.َ ٖٓ.ْ ْ صياغة: أ/اختيار الكلمات. الِ

ب/استخداـ الصيغ النحوية كالصرفية 
 ِٓ.ُ َٓٓ. ُِ ٕٗ.َ ّٕ.ٔ ٖٓٓ.ٔ الصحيحة

 ُْ.ُ َٓ.َ ُِ ُٗ.َ ٖٓ.ُُ ٖٓٓ.َُ الصياغة
 ِٔ.ُ ْْ.َ ٗ ِٖ.َ ٕٕ.ْ ِّٗ.ّ .النطقّ

 ّْ.ُ ِٓ.َ ُِ ِٖ.َ ٓٔ.ٕ ِٓ.ٔ .التفاعل كالتواصلْ
 غة:.إنتاج اللٓ

 أ/ طلبقة
ْ.ِٖٖ ٓ.ٗٓ َ.ِٕ ٗ َ.ْٖ ُ.َِ 

 ُْ.ُ ْٔ.َ ٗ ٖٔ.َ َٔ.ٔ ُّٓ.ْ ب/ أصالة
 ٓٔ.ُ ٕٔ.َ ٔ ٖٗ.َ ُِ.ْ َُٗ.ْ جػ/ مركنة

 َّ.ُ ْٔ.َ ٗ ٕٔ.َ ُ.ٔ ُُٓ.ْ د/إثراء بالتفاصيل
 ُٕ.ُ ْٕ.َ ّّ ٕ.َ ُٗ.ِِ ٖٓٓ.ُٓ إنتاج اللغة
 ّٓ.ُ ٓٓ.َ ْٕ ٖٗ.َ ِْ.ُْ ِٗٔ.َْ تٚيع ات١هارات

ٍ بلغت نسبة الكسب ات١عدؿ ت٢ا (يت )، كىذا ِ.ُضح من اتٞدكؿ السابق أف الإستًاتيجية ات١قتًحة كانت فعالة، حي
، كمػا ِ.ُيدؿ على قبوؿ الفرض الذم ينص على أنو تصػل فاعليػة الإسػتًاتيجية ات١قتًحػة إبٔ مسػتول لا يقػل عػن 

 تقاس تٔعادلة بلبؾ للكسب ات١عدؿ.
بً التوصػػل إليهػػا، كالػػتي ت٘ػػت معاتٞتهػػا إحصػػائينا سػػيقوـ الباحػػٍ تٔناقشػػة ىػػذه  اعتمػػادنا علػػى النتػػائج الػػتي 

 النتائج، كتفستَىا.
توصل الباحٍ إبٔ قائمة تتضمن مهارات التحدث التي ت٬ب تنميتها لػدل  مناقشة نتائ  الفرض الأكؿ:

 دارسي ات١ستول ات١بتدئ، كقد تضمنت ىذه القائمة ات١هارات الرئيسة التالية: 
 الصياغة .ِ الأفكار كتنظيمها. تٖديد .ُ
 التفاعل كالتواصل. .ْ النطق. .ّ
 إنتاج اللغة:  .ٓ
 أصالة .ب  طلبقة .أ 
 إثراء بالتفاصيل. .د  مركنة .ج 

 كيتفرع من كل مهارة من ىذه ات١هارات عدد من ات١هارات الفرعية ات١تصلة بها.
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 مناقشة نتائ  الفرض الثاني:
بػتُ متوسػطي  َُ.َحصػائيا عنػد مسػتول دلالػة ) إبٔ عدـ كجود فركؽ دالػة إُتشتَ نتائج اتٞدكؿ رقم (

درجات المجموعتتُ الضابطة كالتجريبيػة بُ القيػاس القبلػي ت١هػارات التحػدث، كمػا تشػتَ نتػائج اتٞػدكؿ رقػم 
) إبٔ ضػػعف مهػػارات التحػػدث لػػدل دارسػػي المجمػػوعتتُ الضػػابطة كالتجريبيػػة، كيرجػػع الباحػػٍ أسػػباب ِ(

طريقة علمية منظمة كعدـ التخطيط لتدريسو، كالسبب الرئيس ذلك إبٔ عدـ الاىتماـ بتدريس التحدث ب
لػػذلك ىػػو عػػدـ كجػػود اختبػػار شػػفهي ت١هػػارات التحػػدث، كأف اىتمػػاـ ات١علمػػتُ كالدارسػػتُ ينصػػب بصػػػفة 

 أساسية على القراءة كالكتابة كالتًاكيب اللغوية.
 مناقشة نتائ  الفرض الثالث:

ارات التحدث لدل دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ توصل الباحٍ إبٔ إستًاتيجية مقتًحة لتنمية مه
 العربية بُ ضوء نظرية الذكاءات ات١تعددة.

 مناقشة نتائ  الفرض الرابع:
) إبٔ فركؽ دالة إحصائيا بتُ متوسطي درجات المجمػوعتتُ: الضػابطة كالتجريبيػة بُ ّتشتَ نتائج اتٞدكؿ (

 ة التجريبية.القياس البعدم ت١هارات التحدث لصابّ المجموع
كيرجػػػػػع الباحػػػػػػٍ تفػػػػػػوؽ المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة علػػػػػى المجموعػػػػػػة الضػػػػػػابطة بُ مهػػػػػػارات التحػػػػػػدث إبٔ فعاليػػػػػػة 
الإستًاتيجية ات١قتًحة، كالتي اعتمدت على تنوع طػرؽ التػدريس لتتناسػب مػع الػذكاءات ات١ختلفػة للدارسػتُ 

زت علػػػى دراسػػػة أثػػػر تطبيػػػق ، الػػػتي ركػػػ)ِّٕ( Trujilloالأجانػػػب، كىػػػذا يتفػػػق مػػػع دراسػػػة جنيفػػػر ترجػػػالو 
 Davidإستًاتيجيات الذكاءات ات١تعددة بُ التحصيل ات١عربُ. كىذه النتيجة تتفق مع دراسػة دافيػد كككػر

Walker الػػتي أثبتػػت أف قلػػة مشػػاركة التلميػػذات ات١وىػػوبات شػػفويا بُ الػػدركس، أك داخػػل الػػدرس تٯثػػل ،
لتلميػػذات ات١شػػاركات بُ البحػٍ تٖسػػنت لػػديهم عقبػة بُ كصػػوت٢م إبٔ أقصػى حػػد بُ إمكانيػػة الػتعلم، كأف ا

القدرة على التحدث عند استخداـ نظرية الذكاءات ات١تعددة كطريقة ت٘كن التلميذات من زيادة تفػاعلبتُم 

                                           

(ِّٕ) Trujillo-Jennifer- L, (ََِِ), The Effective of multiple intelligence 
teaching strategies on the cognitive academic language proficiency, Ed D, P 
ُُِ. 
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 . )ِْٕ(الشفوية، كعند توفتَ بيئة تعلم بناءة، كأسلوب نقد بناء
ات الذكاءات ات١تعددة بُ تدريس منهج كتتفق أيضا مع دراسة مناؿ محمد زكي، كالتي أثبتت فعالية إستًاتيجي

، كالػػػػتي Anderson، كمػػػػع دراسػػػػة أندرسػػػػوف )ِٕٓ(الإيقػػػػاع اتٟركػػػػي، كبُ نػػػػواتج الػػػػتعلم لػػػػدل الطالبػػػػات
اسػػػتهدفت تعػػػرؼ أثػػػر إسػػػتًاتيجيات أنشػػػطة الػػػذكاءات ات١تعػػػددة كأسػػػاليب تٖسػػػن الػػػذاكرة علػػػى الاحتفػػػاظ 

الطػػػلبب، كأيضػػػا زيادة الػػػوعي بأسػػػاليب التػػػذكر بات١فػػػردات اللغويػػػة، كأشػػػارت نتائجهػػػا إبٔ زيادة درجػػػات 
 .)ِٕٔ(لإتقاف مفردات اللغة، بالإضافة إبٔ الوعي بأساليب التعلم ات١ختلفة عند الطلبب

كقد يرجع تفوؽ المجموعػة التجريبيػة إبٔ أف الإسػتًاتيجية ات١قتًحػة أتاحػت للدارسػتُ حريػة الاختبػار مػن بػتُ 
ذكاءات ات١تعددة التي يتمتعوف بهػا، كبُ الوقػت نفسػو أكسػبت أنشطة ت٥تلفة، ىذه الأنشطة تتناسب مع ال

الدارستُ الأجانب مهارات اتٗاذ القرار، كجعلت كل دارس يشعر بأت٫يتو بُ العملية التعليمية، كىػذا يتفػق 
)، الػػػتي أثبتػػػت أف إتاحػػػة فػػػرص Finnegan-Patricia-Roseمػػع نتػػػائج دراسػػػة فينيجػػػاف كآخػػرين(

كاءات ات١تعػػددة أدت إبٔ تٖسػػتُ مسػػتول الدارسػػتُ كإت٧ػػازىم الأكػػادتٯي، كإبٔ الاختيػػار بُ ضػػوء نظريػػة الػػذ 
تٖسن دافعيتهم للتعلم، كزيادتُا بدرجة كبتَة، كما ساعدت حرية الاختيار من بتُ أنشطة ت٥تلفة على بٍ 
الثقة لدل الدارستُ، كىي مهارة مهمة مػن مهػارات التحػدث، كمػا أدت إبٔ حػبهم كانغماسػهم بُ العمػل 

أثر إت٬ابيا على مهارات التفاعل كالتواصػل أثنػاء التحػدث، ككػذلك أدت إبٔ زيادة قػدرة الدارسػتُ علػى  ت٦ا
الاختيار حيٍ أصبح الدارسوف الأجانب يستخدموف عبػارات مثػل: أنا اخػتًت أف أتٖػدث عػن... (علػى 

 ات١ستول الفردم)، أك ت٨ن اختًنا أف ت٪ثل، أك نتحدث عن .. (على ات١ستول اتٞماعي).
كقػػد يرجػػع الباحػػٍ أسػػباب ىػػذا التفػػوؽ إبٔ تضػػمتُ الإسػػتًاتيجية ت١رحلػػة تتػػيح للدارسػػتُ تعػػرؼ الأىػػداؼ 

                                           

(ِْٕ) David E, Walker, (ََِٓ), Increasing verbal participation of gifted females 
through the multiple intelligence theory, Doctoral, Nova Southeastern 
university. 

)، تدريس منهج الإيقاع اتٟركي ات١طور باستًاتيجيات قائمة على نظرية الذكاءات ََِٔاتٞندم، مناؿ محمد زكي، ( )ِٕٓ(
 أثره على نواتج التعلم، رسالة دكتوراة، كلية التًبية الرياضية للبنات، جامعة الإسكندرية. ات١تعددة كقياس

(ِٕٔ  ) Anderson, Virginia, B, (ُٖٗٗ), using multiple intelligence to improve 
retention in foreign language vocabulary study, Master, st, Xavier University, 
ED ِْْْٕٓ. 
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ات١ػػراد تٖقيقهػػا، كالاتفػػاؽ معهػػم علػػى أف اتٞميػػع مسػػئوؿ عػػن تٖقيقهػػا، كىػػي مرحلػػة الاتفػػاؽ علػػى أىػػداؼ 
دأ تٔهػارة تٖديػد ات٢ػدؼ، الدرس، التي أدت إبٔ تنمية ات١هارات ات٠اصة بتحديد الأفكار كتنظيمهػا، كالػتي تبػ

 بٍ تٖديد الأفكار ات١تصلة تٔوضوع التحدث.
كما أف الإستًاتيجية ات١قتًحػة أتاحػت للدراسػتُ فػرص اتٟػوار كات١ناقشػة كإبػداء الػرأم كاتٟصػوؿ علػى تغذيػة 
راجعػػػػػة، كخاصػػػػػة بُ أثنػػػػػاء مرحلػػػػػة (عػػػػػرض عمػػػػػل المجموعػػػػػات)، كمرحلػػػػػة (حػػػػػوار كمناقشػػػػػة حػػػػػوؿ عمػػػػػػل 

أكسػػب الدارسػػتُ الأجانػػب ثقػػة بُ أنفسػػهم، كشػػعركا أف رأيهػػم لػػو قيمػػة، كأصػػبحوا المجموعػػات)؛ كػػل ىػػذا 
أكثػػر فهمػػا ككعيػػا بأخطػػائهم بُ التحػػدث، كقػػادرين علػػى اتٟكػػم علػػى أنفسػػهم كأدائهػػم، كاتٟكػػم علػػى أداء 

الػػػتي أثبتػػػت أف الػػػذكاءات ات١تعػػػددة سػػػاعدت  )ِٕٕ(«كػػػيفن»المجموعػػػات الأخػػػرل، كىػػػذا يتفػػػق مػػػع دراسػػػة 
تكوين صداقات جديػدة، كأنهػم اكتسػبوا الثقػة بالػنفس، كتعلمػوا القيػادة كات١سػئولية، كالتغلػب الطلبب على 

 . )ِٖٕ(على ات٠وؼ من العركض العامة
 مناقشة نتائ  الفرض الخامس:

) إبٔ كجود فركؽ دالة إحصائيا بتُ القياستُ القبلػي كالبعػدم للمجموعػة التجريبيػة ْتشتَ نتائج اتٞدكؿ (
دم، كىػػػػذا يعػػػػتٍ أف المجموعػػػػة التجريبيػػػػة الػػػػتي درسػػػػت مهػػػػارات التحػػػػدث باسػػػػتخداـ لصػػػػابّ القيػػػػاس البعػػػػ

 الإستًاتيجية ات١قتًحة بُ ضوء نظرية الذكاءات ات١تعددة، قد أظهرت تٖسنا كاضحا بُ مهارات التحدث.
أف كيرجع الباحٍ ىذا التفوؽ إبٔ أف الإستًاتيجية ات١قتًحة أتاحت لكل دارس من دارسي العينة التجريبية 

، كما أتاحت )ِٕٗ(يتعلم مهارات التحدث باستخداـ الإستًاتيجية، التي تتناسب مع الذكاء الذم يتمتع بو
مرحلػػػػػة عػػػػػرض عمػػػػػل المجموعػػػػػات أف يػػػػػدرؾ الدارسػػػػػوف الإسػػػػػتًاتيجيات ات١ختلفػػػػػة الػػػػػتي بً اسػػػػػتخدامها مػػػػػع 

ت٢ػدؼ الواحػد تٯكػن المجموعات الأخػرل؛ لتحقيػق الأىػداؼ ات١نشػودة مػن الػدرس الواحػد، كأف يفهمػوا أفٌ ا
تٖقيقػػو بأكثػػر مػػن أسػػلوب؛ ت٦ػػا أدل إبٔ ت٘كػػنهم مػػن مهػػارات التحػػدث، كجعلهػػم أكثػػر إت٬ابيػػة بُ ات١وقػػف 

                                           

(ِٕٕ) Finnegan, Patricia, Rose, (ُٗٗٗ), the effects of learning options based on 
the theory of multiple intelligences in the college classroom, PHD, Arizona 
state university, (َََُ). 
(ِٕٖ) Kevin Laughlin and authors, (ََِٓ), Spicing upْ-H teen public speaking 
with multiple intelligence approaches, Journal of extension, Vol.ّْ, N, ِ. 

 .مقياس الذكاءات ات١تعددة لدارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية) ، ات١لحق (قينظر  (ِٕٗ)
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التعليمي، كأكثر مسئولية بُ العملية التعليمية، كأكثر كعيا بعملية التعلم، كما أسهمت مرحلة عرض عمل 
لتخطػػيط لعرضػػها، كتنميػػة مهػػارات إبػػداء الػػرأم المجموعػػات بُ زيادة اىتمػػاـ الدارسػػتُ بتنظػػيم أفكػػارىم، كا

 كالتقييم الذابٌ كتقييم الأقراف.
كقد يعزل الباحٍ الفػركؽ إبٔ اسػتخداـ إسػتًاتيجية الغنػاء، كىػي إسػتًاتيجية تتناسػب مػع الدارسػتُ الػذين 
 يتمتعػػوف بالػػذكاء ات١وسػػيقي، كمػػا أنهػػا إسػػتًاتيجية ت٤ببػػة لػػدل تٚيػػع الدارسػػتُ؛ فقػػد تضػػمن كػػل درس مػػن

تٔفػػػردات ككلمػػػات  الطػػػلببدركس التحػػػدث أغنيػػػة بً اختيارىػػػا؛ لتتناسػػػب مػػػع موضػػػوع التحػػػدث، كلتمػػػد 
ت٘كنهم من التحدث، كتثرم قاموسهم اللغػوم، كمػا كػاف لتػدريب الدارسػتُ علػى توظيػف ىػذه الأغنيػات، 

الإثػػػراء ضػػػوع التحػػػدث، كبُ تنميػػػة مهػػػاربٌ الطلبقػػػة، ك و عنػػػد تٖػػػدثهم عػػػن موضػػػوع مػػػا، أثػػػر كبػػػتَ بُ إثػػػراء م
بالتفاصيل؛ فالأغنية التي قدمت بُ كػل درس سػاعدت الدارسػتُ الػذين يهتمػوف بات١وسػيقى علػى اكتسػاب 

 مهارات التحدث، كجعلت من عملية التعلم أكثر متعة كبهجة. 
 مناقشة نتائ  الفرض السادس:

طة، بُ القياسػتُ ) إبٔ عدـ كجود فركؽ فرديػة بػتُ متوسػطي درجػات المجموعػة الضػابٓتثتَ نتائج اتٞدكؿ (
القبلػػي كالبعػػدم؛ كيرجػػع الباحػػٍ ذلػػك إبٔ الأسػػلوب التقليػػدم ات١تبػػع بُ تػػدريس مهػػارات التحػػدث، ىػػذا 
الأسػػلوب الػػذم يعتمػػد علػػى طػػرح ات١علػػم لػػبعض الأسػػئلة، بٍ تقبػػل إجاباتُػػا مػػن بعػػض الدارسػػتُ ات١متػػازين، 

ككعػػػي لأت٫يػػػة التخطػػػيط ت١هػػػارات  ىػػػذه الأسػػػئلة ت٘ثػػػل مزيػػػدا مػػػن التػػػدريب علػػػى دركس القػػػراءة، دكف فهػػػم
التحػػػدث، كأت٫يػػػة أف يكػػػوف الدارسػػػوف علػػػى كعػػػي بطبيعػػػة عمليػػػة التحػػػدث بأسػػػلوب بسػػػيط يتناسػػػب مػػػع 

 مستواىم اللغوم، كدكف مراعاة الفركؽ الفردية لدل الدارستُ، أك مراعاة الذكاءات ات١تعددة لديهم.
درؾ ت١اذا يتحدث؟، كلا كيف يتحػدث؟، كلا أت٫يػة فات١تعلم بُ الطريقة التقليدية سلبي، كغتَ مشارؾ، كلا ي

أف يفكػػػر قبػػػل أف يتحػػػدث، ... إبْ، كمعلػػػم اللغػػػة العربيػػػة الػػػذم يقػػػوـ بتػػػدريس التحػػػدث لا يػػػدرؾ طبيعػػػة 
التحدث، كات١قصود بو، كأت٫ية التخطيط لتدريسو، فهو يقصر اىتمامو على موضوعات القراءة، كالأناشػيد 

 للغة العربية.كالأساليب كالتًاكيب بُ تعليم ا
 مناقشة نتائ  الفرض السابع: 

) إبٔ أف الإستًاتيجية ات١قتًحة كانػت فعالػة بُ تنميػة مهػارات التحػدث ات١نشػودة بُ ٔتشتَ نتائج اتٞدكؿ (
بُ تٚيػػع مهػػارات التحػػدث، كقػػد لاحػػظ الباحػػٍ أف  ّٓ.ُالبحػػٍ؛ حيػػٍ كصػػلت فعاليتهػػا إبٔ مسػػتول

ة ت١هارات ات١ركنة، كتليها مهارات الصياغة، يليها التفاعػل كالتواصػل، الإستًاتيجية كانت أكثر فعالية بالنسب
تليهػػا مهػػارات تٖديػػد الأفكػػار، كيرجػػع الباحػػٍ ذلػػك إبٔ مناسػػبة الإسػػتًاتيجية ات١قتًحػػة ت١هػػارات التحػػدث 
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ي ذلػػك. ات١ػراد تنميتهػػا، كانطلبقهػػا، كمراعاتُػا لطبيعػػة ىػػذه ات١هػػارات كإبٔ تػوفتَ بيئػػة التعلػػيم كالػتعلم الػػتي تنمػػ
فمهارة ات١ركنة ت٘ت مراعاتُا بُ تٚيػع الػدركس، بدايػة مػن الاتفػاؽ علػى قواعػد إدارة الفصػل، كالػتي كػاف مػن 
بينها: تقبل الرأم الآخر، كإعادة التفكتَ بُ ضوء آراء الآخرين، كما كاف لاستخداـ إستًاتيجيات تدريس 

كبتَ بُ تنمية مهارات ات١ركنة لدل الدارستُ،   متنوعة، كتنفيذ أنشطة متنوعة تٖقق تٚيعا ات٢دؼ ات١نشود أثر
حيػػٍ أدركػػوا أف ات١وضػػوع الواحػػد الػػذم يػػراد التحػػدث عنػػو تٯكػػن التعبػػتَ عنػػو بأسػػاليب ت٥تلفػػة، أمػػا مهػػارة 
الصػػياغة فهػػي مػػن ات١هػػارات الػػتي بً تدريسػػها بُ الػػدركس الأكبٔ، بٍ تأكيػػدىا بُ تٚيػػع الػػدركس؛ حيػػٍ لا 

ة صػػػػػحيحة، دكف أف يسػػػػػتخدموا عبػػػػػارات كألفاظػػػػػا مناسػػػػػبة ت١وضػػػػػوع تٯكػػػػػن أف يتحػػػػػدث الدارسػػػػػوف بصػػػػػور 
التحدث، كأف يصوغوا أفكارىم بُ تٚل مفيدة، كما كاف لتضمتُ كػل درس أغنيػة أثػر كبػتَ بُ تنميػة ىػذه 

 ات١هارة، كتدريب الدارستُ على أف يوظفوا ما ت٭فظوف من الأناشيد لتدعيم موضوع تٖدثهم.
 وصيات: ػتػال 

 بٕ بالتوصيات الآتية: يوصي البحٍ اتٟا
ضركرة الاىتماـ تٔهارات التحدث بُ مراكز تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بدءنا من ات١ستول  .ُ

ات١بتدئ، كأف يبدأ تعليم اللغة تٔهارات الاستماع، كالتحدث، كإتاحة فرص كمواقف فعلية تتيح 
 للدارس التحدث تْرية كطلبقة.

 لتنمية مهارات التحدث بُ ضوء نظرية الذكاءات ات١تعددة.تطبيق الإستًاتيجية ات١قتًحة  .ِ
 أت٫ية تدريب ات١علمتُ كات١وجهتُ على استخداـ إستًاتيجيات تدريسية تلبئم الذكاءات ات١تعددة. .ّ
ربط موضوعات القراءة بالتحدث بصورة صحيحة، تْيٍ لا تصبح حصة التحدث مزيدا من  .ْ

ورة التي تراعي طبيعة التحدث، كأنو عملية تتكوف من التدريب على القراءة، بل ت٭دث التكامل بالص
 نطق. -صياغة -تفكتَ-أربع مراحل، ىي: استثارة 

مراعاة مبدأ حرية الاختيار عند تعليم اللغة العربية عامة، كمهارات التحدث خاصة؛ لأف ىذا يشعر  .ٓ
 ات١تعلم بأت٫ية رأيو، كيدفعو إبٔ التعلم، بل كالاستمرار بُ التعلم.

تزاـ ات١علمتُ، كمعلمي اللغة العربية بصفة خاصة بالتحدث باللغة العربية الفصحى، بصورة ضركرة ال .ٔ
 ت٘كن من التواصل كالتفاعل بينو كبتُ الدارستُ.

 تطوير أك إعداد أدلة معلم ترشد ات١علمتُ إبٔ استخداـ الذكاءات ات١تعددة بُ الفصل الدراسي. .ٕ
كاءات ات١ختلفة، التي يتميز بها الدارس الأجنبي عمل ملف كامل (بورتفليو) لكل طفل يتضمن الذ  .ٖ

 كالأنشطة التي يفضل القياـ بها، على أف ت٭تفظ بهذا ات١لف معو بُ ات١راحل التعليمية التالية.
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 الدراجع
 

 ات١راجع العربية:
، مركز ، ت٣لة مستقبلياترعاية التباين في الذتاء بتقد  التعليم الدناس  لكل شخصـ)، ُٕٗٗجاردنر، ىاكرد، ( .ُ

 .ّٖٔ، صِٕ، ت٣لدَُّمطبوعات اليونسكو، القاىرة، العدد 
)، تدريس منهج الإيقاع اتٟركي ات١طور باستًاتيجيات قائمة على نظرية الذكاءات ََِٔاتٞندم، مناؿ محمد زكي، ( .ِ

 درية.ات١تعددة كقياس أثره على نواتج التعلم، رسالة دكتوراة، كلية التًبية الرياضية للبنات، جامعة الإسكن
ـ)، تطوير برنامج التدريب اللغوم لطلبب الفرقة الأكبٔ شعبة اللغة العربية بكلية اللغة ُٓٗٗعبد ات١قصود، أماني، ( .ّ

 العربية جامعة حلواف بُ ضوء ات١هارات اللغوية اللبزمة، رسالة ماجستتَ "غتَ منشورة"، جامعة حلواف.
 .ّٔٔ)، ص ّرؽ التدريس، عابٓ الكتب، القاىرة، (طـ)، اتٕاىات حديثة بُ ات١ناىج كطََِٔكوجك، كوثر، ( .ْ
ـ)، إعداد برنامج بُ مهارات تدريس اللغة العربية للطلبب ات١علمتُ، كقياس مدل فاعليتو ُْٗٗت٤مود، شعباف، ( .ٓ

 بُ اكتساب تلك ات١هارات، رسالة دكتوراة "غتَ منشورة"، كلية التًبية، جامعة ات١نيا.
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 الدلحق أ
 استبانة لتعرؼ كاقع تعليم التحدث لدل دارسي الدستول الدبتدئ الناطقتُ بغتَ العربية

 عزيزم ات١علم/ ات١علمة
 تٖية طيبة كبعد...

يقوـ الباحٍ بإجراء تٍْ، يهدؼ إبٔ تنمية مهارات التحدث لدل دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ 
ات٢دؼ أعدٌ الباحٍ ىذه الاستبانة؛ لتعرؼ كاقع تعليم التحدث بُ ات١ستول  بغتَ العربية؛ كلتحقيق ذلك

ات١بتدئ، كتٖديد مستول الطلبب الأجانب بُ ىذه ات١هارات من خلبؿ إجابة سيادتكم عن الأسئلة 
 الواردة بها.

 كلسيادتكم كافر الشكر كالتقدير
 الباحٍ
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: بيانات عامة:  أكلان
 ............................. الدؤىل كتارنسو: ........................ اسم الدعلم/ الدعلمة:

 ....................عدد الدارستُ في القاعة:  .............. الدستويات التي تقوـ بتدريسها:
 ثانينا: بيانات خاصة بكيفية تدريس التحدث:

 ربية، كتعلمها.عرؼ التحدث باختصار، كاذتر أنذيتو بالنسبة لتعليم اللغة الع .ُ
....................................................................................................................................

.............................................................................................. 
 الخطوات التي تتبعها لتعليم مهارات التحدث. اذتر باختصار .ِ

....................................................................................................................................
.............................................................................................. 

 ما الأسالي  التي تتبعها لدراعاة الفركؽ الفردية بتُ طلابك؟ .ّ
....................................................................................................................................

.............................................................................................. 
 ما مستول طلابك في مهارات التحدث؟ .ْ

....................................................................................................................................
.............................................................................................. 

 تيف تيقوٌـ أداء الطلاب في مهارات التحدث؟  .ٓ
....................................................................................................................................

.............................................................................................. 
 تتابة(؟   -قراءة -تحدث -ىل نشكن تطبيق نظرية الذتاءات الدتعددة في تعليم اللغة العربية، كتعلمها )استماع .ٔ

....................................................................................................................................
.............................................................................................. 

 إذا تانت إجابتك بنعم، فاذتر أتثر الذتاءات اتصالا بتعليم اللغة العربية كتعلمها. .ٕ
....................................................................................................................................

.............................................................................................. 
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 الدلحق ب
لدراسي الدستول الدبتدئ الناطقتُ  استطلاع رأم الخبراء في قائمة مهارات التحدث اللازمة

 بغتَ العربية
 الوظيفة/ الأستاذ الدكتور/ ...................................................

 .............................. 
 تٖية طيبة كبعد...

عربية، اطقتُ بغتَ النتحدث اللبزمة للمستول ات١بتدئ للت٬رم الباحٍ تٍْ يستهدؼ تعرؼ مهارات ال
 كقد توصل الباحٍ إبٔ قائمة مبدئية ت٢ذه ات١هارات، كيرجو الباحٍ من سيادتكم إبداء الرأم فيما يلي: 

 مناسبة ات١هارة لدارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية. .ِ صحة ككضوح الصياغة. .ُ
 حذؼ ما تركنو غتَ مناسب. .ْ إضافة ما تركنو مناسبا. .ّ

 انة التي تعبر عن رأيكم.كذلك بوضع علبمة (؆) بُ ات٠
 كلسيادتكم جزيل الشكر كالاحتًاـ

 
                                                                                                            

 الباحٍ
 محمد تٛيدة عبد العزيز
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 ملحق ج
 صورتها النهائية قائمة مهارات التحدث اللازمة لدارسي الدستول الدبتدئ في

 الدهارة الفرعية الدهارة الرئيسة

 .تحديد الأفكار كتنظيمهاُ
 .ت٭دد أىداؼ تٖدثو بالاتفاؽ مع زملبئو كمعلمو 
 .ت٭دد الأفكار التي تتصل تٔوضوع التحدث 
 .يرتب أفكاره (قبل أف يتحدث) ترتيبا منطقيا 

 .الصياغة:ِ
 اختيار الكلمات كالجمل . ت

 اسبة للؤفكار التي حددىا.يتحدث بألفاظ كعبارات من 
 .يتجنب استخداـ الكلمات العامية 
 .يصوغ أفكاره بُ تٚل مفيدة 

استخداـ الصيغ النحوية  . ث
 كالصرفية السليمة

 .يستخدـ الألفاظ الدالة على ات١ذكر أك ات١ؤنٍ بطريقة صحيحة 
 ستخدـ الفعل ات١ناسب لزمن التحدث.ي 
 .يستخدـ الضمتَ ات١ناسب 
 ت١ناسب.يستخدـ اسم الإشارة ا 

 .النطقّ
 .ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا 
 .ينطق الكلمات نطقا صحيحا 
 .ٌينوع بُ نبرات صوتو كفقا للمعت 

 .التفاعل كالتواصلْ

  اتٟركات) ات١عبرة عن ات١عتٌ.ك يستخدـ اللغة غتَ اللفظية (التعبتَات ات١لحمية كالإشارات كالإتٯاءات 
 خداما صحيحا.يستخدـ عبارات المجاملة كالتحية است 
 .يوظف ما ت٭فظ من الأناشيد ليدعم كلبمو 
 .يتحدث بُ ثقة كدكف ارتباؾ أك خوؼ 

 .إنتاج اللغة: ٓ
 طلاقة .ق 

 .يذكر أكبر عدد ت٦كن من الأفكار التي تتصل تٔوضوع التحدث 
 .ُت٬رم ت٤ادثة حوؿ موضوع ما ت١دة لا تقل عن دقيقتت 
 .ُيتحدث عن موضوع معتُ ت١دة لا تقل عن دقيقتت 

 أصالة .ك 
 .ت٭كي قصة من خيالو 
 .يبدم رأيو بُ موضوع أك قصة أك عمل شارؾ فيو 
 .يستخدـ بُ حديثو أفكارا تتسم باتٞدة 

 مركنة .ز 
 .يعرض أفكاره بطرؽ متنوعة 
 .يتبادؿ الآراء كالأفكار حوؿ موضوع التحدث 

 إثراء بالتفاصيل .ح 
 .يطرح ت٣موعة من الأسئلة للحصوؿ على مزيد من التفصيلبت 
 أك أكثر تسهم بُ إثراء موضوع التحدث. يضيف فكرة 
 .يذكر أمثلة للشرح كالتوضيح 
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 ملحق د
 استطلاع رأم الخبراء في بطاقة تقدير مهارات التحدث

 السيد الأستاذ/ ................................................
 الوظيفة/ ............................

 تٖية طيبة كبعد...
جراء تٍْ، يهدؼ إبٔ تنمية مهارات التحدث لدل دارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ يقوـ الباحٍ بإ

بغتَ العربية؛ كلقياس مدل توافرىا لدل الدارستُ الأجانب بُ ات١ستول ات١بتدئ، قاـ الباحٍ بإعداد بطاقة 
بإجراء تقدير لقياس أداء الدارستُ الأجانب ت٢ذه ات١هارات؛ كللتأكد من صدؽ البطاقة قاـ الباحٍ 

 استطلبع رأم لعرضو على سيادتكم؛ لإبداء الرأم بُ:
 ترتيب بنود البطاقة. .ُ
 مدل شموؿ البطاقة للمهارات اللبزمة لدارسي ات١ستول ات١بتدئ الناطقتُ بغتَ العربية. .ِ
 صياغة ات١هارات. .ّ

 كذلك بوضع علبمة (؆) بُ ات٠انة التي تعبر عن رأيكم.
 

 الباحٍ
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 بطاقة تقدير مهارات التحدث

 الدهارة الفرعية الدهارة الرئيسة

الدهارة متوفرة 
بدرجة ضعيفة)أقل 

 %(َٓمن 

الدهارة متوفرة 
بدرحة متوسطة 

 %(َٖ)أقل من 

الدهارة متوفرة 
بدرجة تبتَة 
)أتثر من 

َٖ)% 
ُ ِ ّ 

 .تحديد الأفكار كتنظيمهاُ

  ت٭دد أىداؼ تٖدثو بالاتفاؽ مع زملبئو
 كمعلمو.

  تٔوضوع ت٭دد الأفكار التي تتصل
 التحدث.

  يرتب أفكاره (قبل أف يتحدث) ترتيبا
 منطقيا.

   

 .الصياغة:ِ
اختيار  . أ

الكلمات 
 كالجمل

  يتحدث بألفاظ كعبارات مناسبة
 للؤفكار التي حددىا.

 .يتجنب استخداـ الكلمات العامية 
 .يصوغ أفكاره بُ تٚل مفيدة 

   

استخداـ الصيغ  . ب
النحوية كالصرفية 

 السليمة

 الدالة على ات١ذكر أك  يستخدـ الألفاظ
 ات١ؤنٍ بطريقة صحيحة.

 ستخدـ الفعل ات١ناسب لزمن ي
 التحدث.

 .يستخدـ الضمتَ ات١ناسب 
 .يستخدـ اسم الإشارة ات١ناسب 

   

 .النطقّ
 .ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا 
 .ينطق الكلمات نطقا صحيحا 
 .ٌينوع بُ نبرات صوتو كفقا للمعت 

   

 .التفاعل كالتواصلْ

 خدـ اللغة غتَ اللفظية (التعبتَات يست
ات١لحمية كالإشارات كالإتٯاءات 

 اتٟركات) ات١عبرة عن ات١عتٌ.ك 
  يستخدـ عبارات المجاملة كالتحية

 استخداما صحيحا.
   يوظف ما ت٭فظ من الأناشيد ليدعم

 كلبمو.
 .يتحدث بُ ثقة كدكف ارتباؾ أك خوؼ 

   

   ن الأفكار التي يذكر أكبر عدد ت٦كن م  .إنتاج اللغة: ٓ
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 الدهارة الفرعية الدهارة الرئيسة

الدهارة متوفرة 
بدرجة ضعيفة)أقل 

 %(َٓمن 

الدهارة متوفرة 
بدرحة متوسطة 

 %(َٖ)أقل من 

الدهارة متوفرة 
بدرجة تبتَة 
)أتثر من 

َٖ)% 
ُ ِ ّ 

 تتصل تٔوضوع التحدث. طلاقة . أ
  ت٬رم ت٤ادثة حوؿ موضوع ما ت١دة لا

 تقل عن دقيقتتُ.
  يتحدث عن موضوع معتُ ت١دة لا تقل

 عن دقيقتتُ.

 أصالة . ب

 .ت٭كي قصة من خيالو 
  يبدم رأيو بُ موضوع أك قصة أك عمل

 شارؾ فيو.
  يستخدـ بُ حديثو أفكارا تتسم

 باتٞدة.

   

 مركنة . ت
  ه بطرؽ متنوعة.يعرض أفكار 
  يتبادؿ الآراء كالأفكار حوؿ موضوع

 التحدث.

   

 إثراء بالتفاصيل . ث

  يطرح ت٣موعة من الأسئلة للحصوؿ
 على مزيد من التفصيلبت.

  يضيف فكرة أك أكثر تسهم بُ إثراء
 موضوع التحدث.

 .يذكر أمثلة للشرح كالتوضيح 
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 قملحق 
 لدبتدئ الناطقتُ بغتَ العربية مقياس الذتاءات الدتعددة لدارسي الدستول ا

 ............................................... العمر: .............................................. الاسم:
 

  ........................................... الدستول:

 
 ( أماـ الجمل التي تناسبك:اقرأ الجمل اآفتية، كضع علامة )

o  ُ.  .أحب أف أكتب 
o  ِ.  .أحب الاستماع إبٔ الراديو 
o  ّ.  .أحب أف ألعب الكلمات ات١تقاطعة 
o  ْ.  .أحب الرياضيات كاتٟساب 
o  ٓ.  .  أحب العلوـ
o  ٔ.  .أحب ات١وسيقى دائما 
o  ٕ.  .الناس يقولوف أنتٍ أغتٍ جيدا 
o  ٖ.  .أقرأ ات٠رائط جيدا 
o  ٗ.  .أشعر بصعوبة عندما أقوـ بات١شي كثتَا 
o  َُ.  .أحب الرسم كثتَا 
o  ُُ.  .أمارس الرياضة جيدا 
o  ُِ.  .أحب الرقص دائما 
o  ُّ.  .أحب القفز كاتٞرم 
o  ُْ.  .أحب ات٠ركج خارج منزبٕ كثتَا 
o  ُٓ.  .أتعلم جيدا الرياضيات اتٞديدة 
o  ُٔ.  .أشعر باتٟزف عندما يشعر الآخركف باتٟزف 
o  ُٕ.  .أفضل الألعاب اتٞماعية 
o  ُٖ.  .ُعندم أكثر من ثلبثة أصدقاء صاتٟت 
o  ُٗ.   دم لأفكر بنفسي.أحب أف أقضي كقتي تٔفر 
o  َِ.  .أفكر كثتَا بُ ات١ستقبل 
o  ُِ.  .أحب أف أقضي الوقت بُ ات١نزؿ 
o  ِِ.  .أقوـ تْل الألغاز جيدا 
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 في اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا:َِٖاختبارات لزوسبة عبر الإنتًنت لتقييم الكفاءة

 كإمكانية استخدامو في جامعاتنا "اختبار العربية" ندوذجان 
 

 ق غازمالدكتور إنعاـ اتٟ
 رئيس قسم التًتٚة كالتًتٚة الفورية بكلية اللغة العربية

 اتٞامعة الإسلبمية العات١ية، إسلبـ إباد
ighazi@iiu.edu.pk 

 

 :الدلخص .ُ
ات١تعدٌدة للغاتُم إف اىتماـ الشعوب كالأمم البالغ بلغاتُم أمر فطرم كيتنوعٌ ىذا الاىتماـ كفق تنوعٌ اتٞوانب 

. كمن ىذه ات١تطلٌبات، الٌتي فرضػها  كحسب ات١تطلٌبات كالتطوٌرات العصرية الٌتي تستجدٌ كتستمرٌ دكف توقٌفو
التقدٌـ التكنولوجي على لغتنا العربية كات١هتمٌتُ بتعليمها كنشرىا، اتٟاجة ات١اسٌة إبٔ إت٬اد اختبػارات ت٤وسػبة 

سػيما لػدل النػاطقتُ بغتَىػا.  لتحديػد الكفػاءة اللغويػة بُ العربيػة كلا عبر الإنتًنت ذات مرجعية كمصػداقية
ىنػػػا كىنػػػاؾ لوضػػػع ىػػػذه  -بنسػػػب كمسػػػتويات متفاكتػػػة  - الأخػػػتَة كقػػػد كجػػػدت جهػػػود خػػػلبؿ السػػػنوات

،كلاسيٌما ا﵀وسبة كات١توافرة منها عبر الإنتًنت  الاختبارات.كتُدؼ ىذه الورقة إبٔ عرض اختبارات الكفاءة
الكفاءة بُ العربية للنػاطقتُ بغتَىػا علػى كجػو ات٠صػوص. كيكػوٌف ىػذا العػرض خلفيػة مهمٌػة حػتٌى  التي تقيٌم

-ALعلػػى دراسػػة اختبػػار الكفػػاءة بُ اللغػػة العربيػػة ات١سػػمٌى بػػػ"اختبار العربيػػة"  يػػتمكٌن البحػػٍ مػػن التًكيػػز

ARABIYYA-TESTُِٖ  زيػغ بُ أت١انيػا. كالٌذم قاـ بوضعو كتطويره معهػد الدراسػات الشػرقية تْامعػة لايب
إجػابات للؤسػئلة ات١تنوٌعػة مثػل: مػا ات١ػراد بالكفػاءة اللغويػة كمػا ىػي  ثمر ىذا البحٍ بُكيتوقٌع الدارس أف ي

                                           

استعمات٢ا تٔعتٌ القدرة . ترد الكفاءة بُ ات١عاجم العربية تٔعتٌ ات١ماثلة كات١ساكاة كلذلك يرل بعض العلماء أنوٌ لا يصح  َِٖ
على القياـ بعمل ما كيفضٌلوف استخداـ الكفاية. كأمٌا أنا فسأستخدـ الكفاءة لأسبابو تتمثٌل بُ شيوعها بوصفها مصطلحان 
بتُ الأكساط الألسنية كبُ أفٌ ت٣مع اللغة ات١صرم أجاز استخدامها تٔعتٌ الكفاية كالقدرة كبالتابٔ أكردىا ات١عجم الوسيط بهذا 

 عتٌ أيضان.ات١
 :)َُِٔ-ُِ-َِ. انظر موقع "اختبار العربية" ( ُِٖ

http://www.test-arabic.com/web/en/Home/ 

mailto:ighazi@iiu.edu.pk
mailto:ighazi@iiu.edu.pk
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الآليات ات١تبناة لتقييم الكفاءة بُ الأنظمة الدكلية ات١شهورة؟، كمػا أنػواع اختبػارات الكفػاءة كمػا الاختبػارات 
نتًنيػػت لتقيػػيم الكفػػاءة اللغويػػة العربيػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا ك مػػا جػػدكاىا؟. علػػى الإ ا﵀وسػػبة ات١همٌػػة الػٌػتي تتػػوافر

لتقيػيم الكفػاءة بُ اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بغتَىػا؟، كمػا الأسػس الػٌتي بػتٌ عليهػا "اختبارالعربية" ككيف يعمل 
. ات١لخػػػػػص ُىػػػػػذا الاختبػػػػػار كىػػػػػل تٯكػػػػػن اسػػػػػتخدامو بُ جامعاتنا؟.كقػػػػػد كزعػػػػػت العنػػػػػاكين اتٞانبيػػػػػة علػػػػػى 

 ٔ..النتػػػائج كالتوصػػػيات ٓ "اختبػػػار العربيػػػة" .ْ. اختبػػػارات الكفػػػاءة للغػػػة العربيػػػة، كّ.ات١قدمػػػة كِك
ات١راجػػع. كت٬ػػب التنبيػػو ىنػػا إبٔ ملبحظػػة مهمػػة كىػػي أفٌ مصػػدر معظػػم ات١علومػػات ت٢ػػذا البحػػٍ ،بطبيعػػة ك .

 توافرة على الإنتًنت.  إبٔ ات١راجع ات١ -جلٌ الأحواؿ-اتٟاؿ، شبكة عنكبوتية كبالتابٕ تكوف الإحالة بُ 
 
 الدقدمة: .ِ

تتنػػاكؿ ات١قدٌمػػة أمػػوران ت٘هٌػػد للموضػػوع اتٞػػوىرم كتػػدكر حػػوؿ ركيػػزتتُ كت٫ػػا الكفػػاءة كمفهومهػػا كمعػػايتَ دكليػػة 
 للكفاءة اللغوية كمستوياتُا.  

  :مفهوـ  الكفاءة ُ.ِ
الإمكانيػػػػات تػػػوافر قػػػػدر مناسػػػب مػػػن ات٠صػػػائص ك ات١هػػػارات أك  -بُ عمػػػوـ مفهومهػػػا-يقصػػػد بالكفػػػاءة 

الشخصػػػػية لػػػػدل الفػػػػرد تْيػػػػٍ يػػػػتمكٌن مػػػػن اسػػػػتخدامها بُ تٖقيػػػػق الأىػػػػداؼ ات١نشػػػػودة. ك تتضػػػػمن ىػػػػذه 
ات٠صائص القدرة على بلوغ الأىداؼ ات١رجوة ك تٖدم العقبات ك استيعاب اتٞديد ك إعادة توظيف اتٞهد 

 الأداء الشخصي لتقييمو إياه. ك توجيو
 ت٣ػػػالات عديػػػدة كتكػػػاد تكػػػوف فرعػػػان علميػػػان يػػػدرس بأسسػػػو كقػػػد أصػػػبحت الكفػػػاءة مصػػػطلحان متػػػداكلا بُ

كقواعػػده كمنهجيتػػو.ك قػػد فرضػػت نفسػػها علػػى كثػػتَ مػػن ات١يػػادين كاعتمػػدتُا الشػػعوب ات١تقدمػػة بُ أنظمتهػػا 
التًبويػػػة ك الاجتماعيػػػة ك الإداريػػػة كالعلميػػػة ات١تنوٌعػػػة ك ذلػػػك مسػػػايرةن ت١قتضػػػيات التحػػػولات ات١ختلفػػػة ك ركح 

 العصر.
 لكفاءة اللغوية: اُ.ُ.ِ   

تعدٌدت تعريفات للكفاءة اللغوية. فهناؾ تعريفات تتعػرٌض لوصػف ماىيٌتهػا كتعريفػات قائمػة علػى توضػيح 
فمػػن التعريفػػات الوصػػفية أفٌ  ات١كػػوٌنات ك تعريفػػات أخػػرل تشػػرح أسػػلوب القيػػاس كالتقيػػيم ك طريقتهمػػا.

ة اللغويػة ك مػدل تشػكيلها تٞػزء مػن الرصػيد الكفاءة اللغوية ىي: ات١دل الػذل عنػده يػتمٌ فهػم الطلبػة للمػاد
. كمنها أفٌ الكفاءة ىي ات١دل الذل عنده تٯكن للفرد أف يتحدث ك يستمع اات١عربُ ك السلوكى ات٠اص بهم
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ك يقػرأ بَ لغػػة كاحػدة أك بَ أكثػػر مػن لغػػة . كمنهػػا كػذلك أنٌهػػا التواصػل بفعاليػػة ك فهػم الأفكػػار باسػػتخداـ 
  ِِٖتُا ك استخداـ أصواتُا أك رموزىا ات١كتوبة.النظاـ النحول للغة ك مفردا

كمن التعريفات القائمػة علػى توضػيح ات١كػونات أفٌ الكفػاءة ىػي القػدرة علػى فهػم ات١سػموع ك فهػم ات١عػتٌ ك 
استخداـ ات١فردات ك تتكوف الكفاءة بُ ىذا ات١ضمار من سبعة مكػونات ىػى: الفهػم السػماعى، ك القػدرة 

أمػػػا تعريفػػػات  ، ك القػػػدرة علػػػى الكتابػػػة ك النطػػػق ك ات١فػػػردات ك القواعػػػد.علػػػى التحػػػدث، ك الفهػػػم القرائػػػى
الكفػاءة الػتي تقػوـ بشػػرح أسػلوب القيػاس ك التقيػػيم كطريقتهمػا، فهػى تػتلٌخص بُ أنػٌػو تٯكػن قيػاس الكفػػاءة 
باسػػػػػتخداـ الاختبػػػػػارات أك الاسػػػػػتبيانات أك ات١قػػػػػابلبت الشخصػػػػػية. كتسػػػػػتخدـ الاختبػػػػػارات أثنػػػػػاء إجػػػػػراء 

الشخصػػية لقيػػاس الكفػػاءة التواصػػلية أل الكفػػاءة النحويػػة ك التداكليػػة ك اللغويػػة الاجتماعيػػة. ك  ات١قػػابلبت
  ِّٖتستخدـ الاستبيانات لقياس إدراكات الطلبة لقدراتُم اللغوية بَ أربع مهارات معركفة.

ثػل تعػدٌد ك ىذا التعدد بَ التعريفػات للكفػاءة اللغويػة يرجػع إبٔ أسػباب كثػتَة كمعقػدة بُ بعػض الأحيػاف م
اللغات ك خصائص كل منها ك تعدٌد ات١هارات اللغوية ك تعدٌد أنواع الكفاءات كعناصر كػل كفػاءة منهػا ك 
مستول الكفاءة ات١توقع أك ات١طلوب ك طبيعة اللغة من حيٍ كونها لغة أكبٔ أـ لغة ثانية ك أثػر التحسٌػن بَ 

ءة اللغويػػػػػة بالعوامػػػػل الاجتماعيػػػػػة ك الثقافيػػػػػة ك اللغػػػػة الأكبٔ علػػػػػى الكفػػػػاءة بَ اللغػػػػػة الثانيػػػػة ك تأثػػػػػر الكفػػػػا
 الأكادتٯية فضلبن عن العوامل الشخصية ات٠اصة بالفرد.

ك تٯكننػػا أف نسػػتخلص ت٦ػػا سػػبق أف الكفػػاءة اللغويػػة عبػػارة عػػن سػػيطرة ات١ػػتعلٌم علػػى النظػػاـ الصػػوتى للٌغػػة   
ك كظيفيػػان ك الإت١ػػاـ اللبئػػق بثػػركة اللغػػة  ت٘ييػػزان ك إنتاجػػان ك معرفتػػو بتًاكيػػب اللغػػة ك قواعػػدىا الأساسػػية نظػػريان 

 اللفظية للفهم ك التواصل. 
 

                                           

ة خالد بسندم، مصطلح الكفاية كتداخل ات١فهوـ بُ اللسانيات التطبيقية، المجلة الأردنية بُ اللغة العربي ِِٖ.      

 )ُ) العدد (ٓكآدابها، المجلد (

، ك انظر أيضان: سعيد عميار، إشكالية  تقونً الكفاءة، ت٣لة الباحٍ العدد ٔٓـ ص:ََِٗكانوف الثاني   

 ِٔ-ٗٓـ ص: َُِِالسادس جواف 

 ٖٓات١رجع السابق،ص:   ِّٖ.
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 معايتَ دكلية للكفاءة اللغوية ك مستوياتها:  ِ.ِ
أنتج البحٍ العلمي اللغوم الذم يتمٌ تٔساعدة ات١ناىج الألسنية اتٟديثة أنظمة متعددة تقوـ بوضع ات١عايتَ 

ه ات١عايتَ كات١ستويات: الإطار الأكربٌي ات١رجعي ات١شتًؾ ك توزيع ات١ستويات للكفاءة اللغوية. كمن أشهر ىذ
. كأنا، نظران إبٔ متطلبٌات ىذا البحٍ  كمقتضيات اتٟجم "إيكتفل" ك"التوفل"ك )CEFR(  للغات

بُ  "اختبار العربية"الٌذم صمٌم  ات١طلوب فيو ، سأكتفي بذكر الإطار الأكربٌي ات١رجعي ات١شتًؾ للغات (كىو
  فقط كذلك أيضان بإت٬از ملبئم.   "إيكتفل"و) كئضو 

  )CEFR(ِْٖالإطار الأكربى الدرجعى الدشتًؾ للغات  ُ.ِ.ِ
ك ىو الإطار ات١رجعى الذل بدأ كضعو المجلس الأكربى كجزء من مشركعو الكبتَ ات١سمى بػ ''تعلم اللغات 

خلبت ـ .ك بعد ات١ناقشات ك البحوث ك ات١دأُٗٗ-ُٖٗٗلدل ات١دنيتُ الأكربيتُ'' خلبؿ السنوات 
ـ قراران تبتٌٌ فيو ىذا الإطار ات١رجعى لتحديد الكفاءة ََُِالطويلة اتٌٗذ ت٣لس الاتٖاد الأكربى بَ عاـ 

اللغوية كقياسها. ك يعتمد الإطار الأكربى ات١رجعى ات١شتًؾ للغات على ثلبثة مستويات أساسية تْيٍ 
 ِٖٓالإطار ات١شتًؾ''.ينقسم كل مستول إبٔ درجتتُ ك تعرؼ ىذه ات١ستويات بػ ''مستويات 

باسػػػم   ُ-A) كاتٝػػػو "ات١سػػػتخدـ الأساسػػػي" ك ىػػػو ينقسػػػم إبٔ درجتػػػتُ كت٫ػػػا Aات١سػػػتول الأكؿ ىػػػو (
 : ُ-Aكيعرؼ بػ" الابتدائي". فات١تعلٌم بُ ات١ستول:  ِ-Aات١بتدئ" ك "
 ة يقدر على فهم التعبتَات اليومية ات١عركفة ك استخدامها ك كذلك يقدر على فهم التًاكيب الأساسي

 التى تُدؼ إبٔ تٖقيق اتٟاجات ات١لموسة بَ اتٟياة اليومية.
  و ك تعريف الآخرين ك يقدر على تشكيل الأسئلة عن ات١علومات الشخصية بنفس تعريفالكيقدر على

 ك ردىا مثل أين يسكن/ تسكن (ىي) ك أين يسكن الأصدقاء لو ك للمخاطبتُ.
 تحدث الآخر ببطء ك كضوح ك كذلك يكوف كيقدر على التفاعل العادم مع الآخرين بشرط أف ي

 جاىزا للمساعدة.
 

                                           

 ):َُِٔ-ُِ-َُ. موقع الإطار:(  ِْٖ
http://www.coe.int/t/dgْ/linguistic/cadreُ_en.asp 

 . ات١رجع السابق ِٖٓ
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 فإنوٌ:     ِ-Aك أما ات١تعلٌم بَ''الابتدائی'' كىو: 
  يقدر على فهم اتٞمل ك التعبتَات ات١عتادة ات١تصلة بالمجالات ات١باشرة مثل ات١علومات الأساسية جدٌا عن

 لية ك التوظيف الذات ك الأسرة ك اتٞمل ات١ستخدمة للتسوؽ ك اتٞغرافية ا﵀
  كيقدر على التواصل بَ مهاـ بسيطة ك ركتينية تتطلب التبادؿ البسيط ك ات١باشر حوؿ ات١علومات

 ات١ألوفة ك الركتيننة. 
 ُ-Bكالذل يسمى ''مستخدـ مستقل'' ينقسم إبٔ درجتتُ: الدرجة الأكبٔ ىي  Bك ات١ستول الثانى كىو 

 ك ىي عبارة عن قدرة ات١تعلم على: 
 اط الرئيسة بَ اللغة الفصحى الواضحة حوؿ الأمور ات١ألوفة التى تواجو ات١تعلم بطريقة منتظمة فهم النق

 بَ العمل أك ات١درسة أك خلبؿ التًفيو ك ما إبٔ ذلك. 
 .التعامل مع معظم ات١واقف التى ت٭تمل أف تواجو ات١تعلم خلبؿ السفر بَ منطقة حيٍ تستخدـ اللغة 
 صلة بالاىتماـ الشخصى. ات مألوفة أك حوؿ موضوعات ذاتإنتاج النص البسيط حوؿ موضوع 
 َلآراء بُ ا كصف التجارب ك الأحداث ك الأحلبـ ك الآماؿ ك الطموحات ك تبرير الأسباب ك التغيت

 ك ات٠طط بإت٬از. 
ك تسمى بػ ''فوؽ ات١توسط'' ، فهي تتطلٌب من ات١تعلم  ِ-Bك أما الدرجة الثانية من ات١ستول الثانى ك ىي

 درات التالية: الق
  فهم الأفكار الرئيسة بَ النص ات١عقد بَ كلب ات١وضوعتُ ات١تصلتُ بات١لموسات ك المجردات تٔا بَ ذلك

 ات١ناقشات التقنية بَ ت٣اؿ تٗصصهم.
 من الطلبقة ك العفوية الذل ت٬عل عملية التفاعل ات١نتظم مع أبناء اللغة ت٦كنان دكف  يءالتفاعل بش

 .إجهاد لأمٌ من الطرفتُ
  إنتاج نص كاضح ك مفصٌل حوؿ ت٣موعة كاسعة من ات١وضوعات، ك شرح ك جهة نظر تٕاه قضية آنية

 مع ذكر ات١زايا ك العيوب للخيارات ات١ختلفة. 
كات١ستول الثالٍ بَ الإطار الأكربي ات١رجعي ات١شتًؾ للغات يعرؼ بػ ''مسػتخدـ خبػتَ'' ك لػو أيضػا درجتػاف 

 مثل ات١ستويات الأخرل. 
كتعػػرؼ بػػػ ''الكفػػاءة التشػػغيلية الفعٌالػػة أك ات١تقدٌمػػة'' ،  يقػػدر ات١ػػتعلم فيهػػا  ُ-Cرجػػة الأكبٔ ك ىػػي بُ الد

 على:
 .فهم ت٣موعة كاسعة من الفقرات الأطوؿ التى تتطلب اتٞهد ك إدراؾ دلالة ضمنية فيها 
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 َالتعبتَ عن الأفكار بطلبقة ك عفوية دكف الكثتَ من البحٍ اتٞلي عن التعابت 
 مركنة اللغة بفعالية لأغراض اجتماعية ك أكادتٯية ك مهنية استخداـ 
  إنتاج نص كاضح مفصل جيد التًكيب حوؿ ات١وضوعات ات١عقدة مع استخداـ مسيطر للؤت٪اط

 التنظيمية ك ات١وصلبت ك الأدكات ات١تماسكة.
طلػب مػن ات١ػتعلم أف كالتى تعرؼ بػ ''الإتقاف أك الإجػادة'' تت  ِ-Cكالدرجة الثانية من ات١ستول الثالٍ أم

 يقدر على: 
 .فهم كل مايسمع ك يقرأ تقريبا 
  تلخيص ات١علومات الواردة من ات١صادر الكلبمية ك التحريرية ات١ختلفة ك إعادة بناء الأدلة ك التفاصيل

 بَ عرض متماسك.
 ت بشكل عفوم ك طلبقة ك دقة مع التمييز بَ إت٭اءات دلالية دقيقة حتى بَ اتٟالانفسو  التعبتَ عن

 الأكثر تعقيدا.
 :ِٖٔاختبار"إيكتفل"  ِ.ِ.ِ

بل المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية كينقسم كقد بًٌ كضع ىذا الاختبار مع معايتَه كمستوياتو من قً  
أساسػػػػان إبٔ تٜسػػػػة مسػػػػتويات كىػػػػي ات١بتػػػػدئ كات١توسػػػػط كات١تقػػػػدٌـ كات١تميػٌػػػز كات١تفػػػػوٌؽ تْيػػػػٍ يتػػػػوزعٌ كػػػػلٌ مػػػػن 

إبٔ ثػػلبث درجػػات (أكمسػػتويات ثانويػػة) كىػػي  -أم ات١بتػػدئ كات١توسٌػػط كات١تقػػدٌـ- لأكبٔا ات١سػػتويات الثلبثػػة
أحػػػد عشػػػر مسػػػتول.  بٌٍ "أيكتفػػػل" الأدنى كالأكسػػػط كالأعلػػػى، كبػػػذلك يصػػػبح ت٣مػػػوع عػػػدد ات١سػػػتويات لػػػػ

 يتحدٌد كل مستول مػن ىػذه ات١سػتويات بُ ضػوء ات١هػارات اللغويػة الأربػع كىػي الكػلبـ كالكتابػة كالاسػتماع
كالقراءة حسب التًتيب ات١تبتٌٌ لدل المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية. كفيما يلي أرصد بيػاف بعػض 

 : ِٕٖات١ستويات بُ بعض ات١هارات على سبيل ات١ثاؿ كليس على سبيل اتٟصر

                                           

 ):َُِٔ-ُِ-ُِ. راجع ات١وقع ( ِٖٔ
https://www.actfl.org/publications/guidelines-and-manuals/actfl-proficiency-

guidelines-
َُِِ/arabic/%Dٖ٘Aٕ٘Dْٖٗ٘٘Dّٖٗ٘٘Dٖ٘AA%Dٖ٘Aٕ٘Dٖ٘Aٖ٘Dٖ٘Aٗ 

 ):َُِٔ-ُِ-ُِبق الذكر كالصفحات التالية للتفاصيل (ا. يرجى فحص ات١وقع الس ِٕٖ
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 ففي ات١سػتول ات١بتػدئ الأدنى بُ مهػارة الكػلبـ، لػيس للنػاطق مقػدرة كظيفيػة حقيقيػة، كبسػبب نطقػو قػد لا
ييفهػم قولػػو، لكػػن إذا مػػا أعطػػي كقتػا كتلميحػػا كػػافيتُ فقػػد يسػػتطيع تبػادؿ التحيػػة كالتعريػػف بنفسػػو كتسػػمية 
عدد مػن الأشػياء ات١ألوفػة بُ بيئتػو ات١باشػرة. كلػيس باسػتطاعتو أداء كظػائف لغويػة أك معاتٞػة مواضػيع تٗػص 

تول ات١توسط الأكسط، كبُ مهارة ات١ستول ات١توسط؛ كلذلك لا يستطيع ات١شاركة بُ حوار حقيقي. كبُ ات١س
يسػػتطيع السػػامع فهػػم كػػلبـ بطػػوؿ اتٞملػػة، كػػل تٚلػػة تٔفردىػػا بُ عػػدد مػػن السػػياقات الأساسػػية  الاسػػتماع 

الشخصية كالاجتماعية. كيكوف الفهم دقيقان بُ الأغلب بُ مواضيع مألوفػة للغايػة كمتوقعػة، رغػم أف بعػض 
عػتٌ مػن النصػوص الشػفوية الػتي يفهمهػا السػامع عػادة بُ سوء الفهم قد يقع. كقد يستمد السػامع بعػض ات١

ات١ستول ات١تقدـ. كأمٌا ات١ستول ات١تقدٌـ الأعلى بُ مهارة القراءة ، فات١تعلٌم فيو يستطيع  فهػم نصػوص سػردية 
ككصفية عادية من أم طوؿ فهمان تامان بيسر، ككذلك مادة بيانية معقدة. يستطيع متابعة النقاط الأساسية 

جدليػػة بُ ت٣ػػالات ذات اىتمامػػات كمعرفػػة خاصػػة. كعػػلبكة علػػى ذلػػك، إنػػو قػػادر علػػى فهػػم بُ نصػػوص 
أجزاء من النصوص ذات ات١واضيع كاتٟالات غتَ ات١ألوفة. يسػتطيع ىػذا القػارئ تٕػاكز اسػتيعاب اتٟقػائق بُ 

تنوعػة نص ما ت٨و معرفة الاستنتاجات التي قصدىا الكاتب. كت٦ا يسمح بفهم أعداد كبتَة من النصػوص ات١
ىػػو إدراكػػو للصػػفات اتٞماليػػة للغػػة كأت٪اطهػػا الأدبيػػة. قػػد ت٭صػػل سػػوء الفهػػم حػػتُ تكػػوف النصػػوص معقػػدة 

تنفيػذ مهػاـ كتابيػة رتٝيػة مثػل ات١راسػلبت  تركيبيان كفكريان. كات١ستول ات١تميٌز بُ مهارة الكتابة تٯكٌن ات١تعلٌم من
بصػػػػورة تٖليليػػػػة حػػػػوؿ قضػػػػايا أكادتٯيػػػػة أك  الرتٝيػػػػة، كمقػػػػالات الػػػػرأم كات١قػػػػالات الصػػػػحفية. كىػػػػي تيكتػػػػب

اجتماعية. كبالإضافة إبٔ ىذا يتمكن الكاتب بُ ات١ستول ات١تفوؽ من تناكؿ قضػايا عات١يػة بأسػلوب فكػرم 

                                                                                                           

http://www.actfl.org/publications/guidelines-and-manuals/actfl-proficiency-
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يستطيع الكاتب استخداـ ات٠طاب ات١قنًع كالافتًاضػي كأسػلوبتُ يسػمحاف بالػدفاع عػن موقػف لػيس . رفيع
ذلك نقػػػل ظػػػلبؿ ات١عػػػاني الدقيقػػػة. كالكتابػػػة بُ ات١سػػػتول ات١تفػػػوؽ . كباسػػػتطاعتو كػػػ بالضػػػركرة موقفػػػو ات٠ػػػاص

إف . مصقولة موجهة إبٔ القػارئ ا﵀نػٌك. كالكاتػب بُ ىػذا ات١سػتول يكتػب تٞمهػوره مكيفػان لغتػو كفػق قرائػو
غة تٔهػارة و كمعقدة كتتصف بالاقتضاب بُ التعبتَ بُ آفو معان. كىي مص  الكتابة بُ ات١ستول ات١تفوؽ كثيفة

كػار فيهػػا منظمػػة كفػػق الأت٪ػاط الثقافيػػة ات٠اصػػة باللغػػة ات٢ػػدؼ. كطػوؿ الػػنص بُ ات١سػػتول ات١تفػػوؽ لػػيس كالأف
تٯتلػػك الكاتػػب بُ ات١سػػتول . عػػاملبن ت٤ػػددان، كتٯكػػن أف يكػػوف قصػػتَان كقصػػيدة أك مطػػولاي كبحػػٍ أك كتػػاب

قيدىا. كيستخدـ ات١تفوؽ ناصية اللغة من ت٨و كصرؼ كمفردات كأساليب بلبغية بغض النظر عن درجة تع
تركيػػب ات٠طػػػاب كعلبمػػات التنقػػػيط لػػيس لتنظػػػيم ات١عػػتٌ فحسػػػب بػػل لتحسػػػينو كػػذلك. التقاليػػػد الإنشػػػائية 

 مناسبة لنوع النص عمومان كلثقافة اللغة ات٢دؼ.

 
 )ات٢رـ التوضيحي ت١ستويات "إيكتفل" (

 اختبارات الكفاءة في اللغة العربية: .ّ
ياء ت٘تٌ بصلة إبٔ صلب ات١وضوع. كقد قسػمتو إبٔ عنػاكين كىػي يتناكؿ ىذا القسم من البحٍ عدة أش   

ت الكفػػػاءة اللغويػػػة كعػػػرض نبػػػذة عػػػن اختبػػػارات الكفػػػاءة العربيػػػة الورقيػػػة كا﵀وسػػػبة منهػػػا أك اكسػػػائل اختبػػػار 
 قسمه مستقله. بحٍالٌذم خصٌص لو بُ ىذا ال " اختبارالعربية"   ات١توافرة على الإنتًنت ما عدا
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 :رات الكفاءة اللغويةكسائل اختبا ُ.ّ 
 إبٔ ثلبثة أقساـ:  -من حيٍ الوسيلة كبصرؼ النطر عن لغة معينة–تنقسم اختبارات الكفاءة اللغوية 

 اختبارات الورقة ك القلم   - أ
 اختبارات ت٤وسبة   - ب
 ت٤وسبة كمتوافرة عبر الإنتًنت اختبارات - ت

دة ك مواعيد معركفة ك تعتمػد علػى فالقسم الأكؿ قسم مستقل تْيٍ يعقد الاختبار بَ أماكن جغرافية ت٤د
الورؽ ك القلم حيٍ يدخل ات١متحن الاختبار كفق الطريقة التقليدية ك القسم الثػانى تٮتلػف عػن الأكؿ بأنػو 
لا يعتمد على الورؽ ك القلم بل يتطلػب مهػارة اسػتخداـ اتٟاسػوب. ك أمػا القسػم الثالػٍ ك ىػو اختبػارات 

م القسػم الثػانى بطبيعػة اتٟػاؿ ك ذلػك لأف كػلبن مػن الاختبػارين الثػاني الإنتًنت فإنو يض ت٤وسبة كمتوافرة عبر
كالثالػػٍ يعتمػػد علػػى البرت٣ػػة اتٟاسػػوبية إلا أف القسػػم الثالػػٍ يكػػوف متػػوافران عػػبر الإنتًنػػت دكف القسػػم الثػػاني 

 الذم، رغم ت٤وسبتو، يتطلب حضور ات١متحن بُ مكاف جغرابُ معتُ. 
 نبذة عن الاختبارات:  ِ.ّ 
 اختبار اللغة العربية الدقنن لغتَ الناطقتُ بها  ُ.ِ.ّ 

بات١ملكة السعودية اختبار اللغة العربيػة لغػتَ النػاطقتُ بهػا  ِٖٖيقدـ ''ات١ركز الوطتٍ للقياس ك التقونً العابٕ" 
ك ىو اختبار مقنن يقيس مستول كفاية اللغة العربية لدل غتَ الناطقتُ بها، كمصمَّمه كفق ات١عايتَ كالأسس 

مية ات١تعارؼ عليها عات١يا بُ ت٣اؿ القياس كالتقونً. يعتبر اختبار اللغة العربية ات١قنن لغتَ الناطقتُ بها من العل
 الاختبارات التي تعتمد على الورقة كالقلم.

 :الدستول اللغوم الدستهدؼ   ُ.ُ.ِ.ّ
ات الاسػتماع كالقػراءة كالكتابػة يقيس اختبار اللغة العربية ات١قػنن لغػتَ النػاطقتُ بهػا كفايػة ات١ختػبرين بُ مهػار 

عمومنػػا إبٔ تغطيػػة اتٞانػػب الأكػػادتٯي مػػن اللغػػة،  مػػن خػػلبؿ ت٪ػػوذج اللغػػة العربيػػة الفصػػيحة ات١عاصػػرة. كتٯيػػل
جوانب الاتصاؿ العامة الأخرل. كمن ىنا فهو ييعػد أكثػر ت٘اشػيان مػع ت٤تػويات الػبرامج التعليميػة  كيركز على

  .ا يساعد على تٖقيق التواصل مع ات١نتج الثقابُ السائد بُ البيئات العربيةات١ستخدمة بُ البلداف العربية، كم

                                           

 :َُِٔ-ُِ-ُُ. انظر مو قع القياس ( ِٖٖ
  http://www.qiyas.sa/Pages/default.aspx 
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 الشرنزة الدستهدفة: ِ.ُ.ِ.ّ
صػػػممٌ ىػػػذا الاختبػػػار للجهػػػات الأكادتٯيػػػة أساسػػػان الػػػتي تعمػػػل علػػػى اسػػػتقطاب دارسػػػتُ مػػػن غػػػتَ النػػػاطقتُ 

هػػد بعيػػد علػػى احتضػػاف الاحتبػػار: "فقػػد دأب عػػدد مػػن اتٞامعػػات العربيػػة منػػذ ع الأصػػليتُ. يقػػوؿ منظمػػو
عدد كبتَ من الطلبب غتَ الناطقتُ بالعربية. كما أف ىناؾ جامعات أخرل بُ العابٓ تنتهج نهجان ت٦اثلبن بُ 

كما أنوٌ تٯكن استخدـ الاختبار بُ   .قبوؿ طلبب يدرسوف اللغة العربية أك يدرسوف بواسطتها علومان أخرل
 :المجالات التالية

 أك ات١سارات الأكادتٯية التي تتطلب مستويات لغوية معينة الانضماـ إبٔ برامج اللغة. 
 الإعفاء من بعض ات١تطلبات الأكادتٯية. 
 توثيق ات١ستول اللغوم لدارس اللغة أثناء الدراسة .الالتحاؽ بالوظائف التي تتطلب معرفة اللغة العربية

 .ِٖٗكبعدىا
 : مكونات الاختبار ّ.ُ.ِ.ّ

 :ة بالنسب ات١وضحةيتكوف الاختبار من ات١هارات الآتي
 %َْ        فهم ات١قركء:  

       ّ٘ٓ                الكتابة:             
    ِ٘ٓ      فهم ات١سموع:       

  .) دقيقةِٓ( كما يتوزع الاختبار على ستة أقساـ، مدة كل قسم
 : َِٗ"مشركع التناؿ العربي" لتقييم الناطقتُ باللغة العربية ك غتَىاِ.ِ.ّ
كع أعدٌتو مؤسسة التناؿ العربي التي ت٢ػا اىتمامػات بُ بنػاء اختبػارات الكفػاءة ات١قننػة كتنفيػذىا كبُ ىو مشر 

تقػونً ات١نػػاىج كتطويرىػػا كبُ التأىيػػل كالتػػدريب كالإشػػراؼ كمػػا أنٌهػػا تعمػػل بُ ميػػداف ضػػماف اتٞػػودة. كتقػػوؿ 

                                           

 ِتعريبية ات١توفر على موقع القياس، ص:. اختبار اللغة العربية ات١قنن لغتَ الناطقتُ بها، نشرة  ِٖٗ
http://www.qiyas.sa/ApplicantsServices/publications/Pages/default.aspx 

 ):َُِٔ-ُِ-َُ. يراجع موقع التناؿ العربي(  َِٗ
 http://www.attanalalarabi.com/#body 

 ك
http://www.attanalalarabi.com/#exams 
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علػى غػرار ات١نػاىج العات١يػة بُ مقاربػة  بأنوٌ: مبتٍ على رؤيػة اسػتًاتٕية متكاملػة الأركػاف اات١ؤسسة عن اختبارى
اللغػػات، ك الإطػػار الأكربي ات١رجعػػي ات١شػػتًؾ للغػػات. ك ىػػذا الاختبػػار موجػػو إبٔ النػػاطقتُ باللغػػة العربيػػة بُ 
مرحلة أكبٔ، ك إبٔ غتَ الناطقتُ بها بُ مرحلة ثانية. كيقيس مدل الكفاية اللغوية بُ مهػارات اللغػة العربيػة 

 يق تواصل فعاؿ استماعا ك تٖدثا، ك قراءة ك كتابة، لأغراض أكادتٯية أك كظيفة.الأربع اللبزمة لتحق
 أنواع الاختبارات:  ُ.ِ.ِ.ّ        

 تقدـ تناؿ العربي الاختبارات الأربعة التالية: 
: اختبار موجٌو إبٔ الناطقتُ باللغة العربية، كالناطقتُ بغتَىا الذين يدرسوف اختبار التناؿ العربي . أ

كيركز على اتٞانب  د كجامعات ككليات تدرس باللغة العربية؛ لأغراض أكادتٯية أك كظيفية.بُ معاى
الوظيفي للغة؛ أم اللغة ات١ستخدمة بُ اتٟياة اليومية التي ت٘كٌن ات١تعلٌم من ت٦ارستها ت٦ارسة صحيحة، كعلى 

كتوب، أم فهم اللغة حتُ اتٞانب ات١نطوؽ من اللغة (مهارة الاستماع كات٠طاب)، كعلى اتٞانب اللغوم ات١
 تسمع كحتُ تكتب كتقرأ، كإفهامها للآخر كلبمان ك كتابة. كيتضمن التابٕ:

 كالصرؼ النحو -
                         الإملبء كالتًقيم -
     الأخطاء الشائعة -
 ات١عاجم كالأمثاؿ -
                   العركض كالقافية -
 البلبغة -

ختبار موجٌو للذين يرغبوف بُ تأدية فريضة اتٟج أك العمرة، إذ صيمٌم ليتمكٌن ا: اختبار تناؿ لبيكب.  
اتٟاجٌ من تعلٌم العربية من خلبؿ ات١فردات كالأدعية الضركرية التي ت٭تاجها اتٟاج أك ات١عتمر بُ مناسك 

 .اتٟج أك العمرة كذلك من خلبؿ الصورة كالصوت كالكتابة.
ر موجٌو للناطقتُ بغتَ اللغة العربية الراغبتُ بالعمل بُ السلك : كىو اختبااختبار تناؿ السفتَ . ج

الدبلوماسي بُ العابٓ العربي، حيٍ يقيس مدل اتقاف اللغة العربية من خلبؿ ات١فردات كالأعماؿ 
إبٔ أعضاء السلك الديبلوماسي لقياس اتٟدٌ  وكالسلوكيات ات٠اصة ببيئات عملهم كميادينو. كالاختبار موجٌ 

 .دنى بُ بلداف عملهم، كت١ساعدتُم على أداء كاجباتُم كأعمات٢م بصورة مرضيةاللغوم الأ
تقانهم إ: كىواختبار موجٌو للوافدين الناطقتُ بغتَ العربية ؛ حيٍ يقيس مدل اختبار تناؿ الوافد . د

 .مكعمله مأك بُ بلد إقامته مللغة العربية سواء بُ بلدى
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 ُِٗعربية:اختبار الكفاءة العربي للأتادنشية ال  ّ.ِ.ّ
كىػو اختبػار ت٤وسػب ات١قػدٌـ  العػربي "التوفػل"قد كضعت ''الأكادتٯية العربية''  ىذا الاختبار كتقدمو تٔثابػة  

عبر الإنتًنت، كيتمٌ تنفيذه بوجود معلٌم العربية ات١سػجٌل لػدل الأكادتٯيػة أك بوجػود مراقػب معػتًؼ مػن قبػل 
إدارة الأكادتٯيػة أنػٌو قػد تعػاكف ات٠ػبراء بُ  دٌعيـ كتػََِِبدأ تطوير ىذا الػبرنامج بُ عػاـ  . كقدالأكادتٯية

قد بًٌ تأييد ىذا الاختبار ، كأنوٌ ت٣اؿ اللغة العربية مع الأكادتٯية العربية لتصميم اختبار صحيح ك موثوؽ بو
الإسػلبمية  التجاريػة دكلػة ذات عضػوية للغرفػة ٔٓىناؾ  أفٌ ، ك من قبل الغرفة الإسلبمية للتجارة ك الصناعة

  ِِٗدكلة من إفريقيا ك الشرؽ الأقصى. ّْدكلة عربية فضلبعن  ِِا منه
 أجزاء الاختبار: ُ.ّ.ِ.ّ

 كينقسم اختبار الكفاءة العربي إبٔ خىمسة أجزاء تالية: 
 الاستماع .ُ
 كالقراءة للفهم  .ِ
 كالقواعد .ّ
 كالكتابة .ْ
 ك التحدث .ٓ
ؿ معػػايتَ عامػػة تصػػف كػػل كيػتم تقػػونً ىػػذه ات١هػػارات بشػػكل عػػاـ دكف الرجػػوع إبٔ منهػاج معػػتٌُ، مػػن خػػلب 

 مستول كضعها المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الثانية. 
 :AL-ARABIYYA-TESTِّٗ .  ''اختبار العربية''ْ
ـ تٖت إشراؼ ََُِقد بدأ بوضع ىذا الاختبارمعهد الدراسات الشرقية تّامعة لابيزيغ بَ أت١انيا بَ عاـ  

) بقياس ات١هػارات الأربػع بَ اللغػة HTMLتبار على (الأستاذ الدكتور ايكى ىاردشولز.كصمٌم ىذا الاخ

                                           

 ):َُِٔ-ُِ-ُٓ. اختبار الكفاءة العربي ( ُِٗ
test-proficiency-language-http://www.arabacademy.com/features/arabic#/ 
  ِِٗ.ات١رجع السابق 

  ):َُِٔ-ُِ-َِ. انظر موقع "اختبار العربية" ( ِّٗ
test/setup-arabic.com/en/sample-http://www.test 

 

http://www.arabacademy.com/features/arabic-language-proficiency-test/
http://www.test-arabic.com/en/sample-test/setup
http://www.test-arabic.com/en/sample-test/setup
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العربيػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا بَ ات١سػػتويات السػػتة التاليػػة  كذلػػك كفػػق الإطػػار الأكربي ات١رجعػػي ات١شػػتًؾ للغػػات ك 
 ىى ما يلى: 

(C-ِ) (C-ُ) (B-ِ) (B-ُ) (A-ِ) (A-ُ) 
اسػوبية ماعػدا ات١هػارات الػتى لا يقومهػا ك يتم تقػونً الطالػب ات١مػتحن بَ ىػذا الاختبػار عػن طريػق البرت٣ػة اتٟ

 برنامج حاسوبي. 
 الدهارات الدختبرة: ُ.ْ  
مهػػارة  مػػن ات١هػػارات اللغويػػة الأربػػع أم الاسػػتماع كالتحػػدث كالقػػراءة  لكػػلٌ  "اختبارالعربيػػة"يػػتمٌ التقيػػيم بُ  

بَ كحػػدة أخػػرل ك ىلػٌػم كالكتابػػة، كيػػتمٌ تقيػػيم كػػلٌ مهػػارة علػػى حػػدة ؛ فتقيػػيم الاسػػتماع بَ كحػػدة ك القػػراءة 
 جراٌ. 
 أىمٌ أنواع المحتويات/الدوضوعات الدختبرة: ِ.ْ

يركز ىذا الاختبارعلى موضوعات ت٘تٌ بصلة قويػة إبٔ اللغػة العربيػة ات١عاصػرة كتػدكر ت٤توياتُػا كنصوصػها بُ 
 ا﵀اكر الآتية كفق ات١ستويات الثلبثة كات١هارات اللغوية الأربع كما يلي:

ات١ذكورة  تٯتحن الطلبة بُ النصوص التالية كفق ات١هارات اللغوية  (ِ,ُ-B) ك (ِ,ُ-A)ففي ات١ستويتُ: 
 : أمامها

 : إعلبنات، أخبار عاجلة، ت٤ادثة، مكات١ات تلفونية.مهارة الاستماع
:العائلة كالأصدقاء، الستَة الذاتية، التعليم، العمل، طلب شيء كإلغاء الطلب، الردٌ على مهارة التحدث

 ، كصف صورة أك لقطة أك فيديو.حسب الإعرابتلفونية، قراءة نص مكات١ات 
 أخبار، نصوص، لوحات إرشادية، البريد الإلكتًكني كالرسائل ات٢اتفية القصتَة.القراءة:
 ملء الفراغات بُ نصوص كالإجابة على الرسائل ات٢اتفية القصتَة كالبريد الإلكتًكني كالإنشاءالكتابة:

 : ات١ذكورة أمامها التالية كفق ات١هارات اللغوية ات١وضوعاتتحن الطلبة بُ تٯ (ِ,ُ-C)بُ ات١ستوم: ك 
 الإحابة على أسئلة بعد مداخلة علمية كخطاب سياسي كمناقشة كأخبار جديدة. مهارة الاستماع:
الاستماع إبٔ معلومات أك أخبار كنقل ت٤تواىا إبٔ صديق/صديقة كمداخلة قصتَة حوؿ  مهارة التحدث:

 عائلة كالرياضة... كتوجيو دعوة كطلب شيء عبر ات٢اتف كاتٞواب على أسئلة مباشرة.العمل كال
 قراءة الأخبار العاجلة كالإجابة على أسئلة كملء فراغات كإضافة عناكين لنصوص.القراءة: 
  الإجابة على البريد الإلكتًكني كالرسالة الشخصية / الرتٝية كملء الفراغات بُ نصوص كالإنشاء.الكتابة:
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 ىيكل الاختبار:  ّ.ْ  
-A-ُ,A)  (ِ-B-ُ,B)  (ِ-C-ُ, C)  مستويات أساسية ك ىي ةك الاختبار موزع على ثلبث

ِ)  
كفػػق ات٢يكػػل الػٌػذم يتكػػوٌف مػػن ات١هػػارة كعػػدد ات١هػػاـ كالوقػػت ات١تػػاح لكػػلٌ مهمٌػػة كدرجػػات النجػػاح مػػع ذكػػر  

 ت٣موع الدرجات. كقد شرحت ىذه العناصر بُ اتٞداكؿ التالية:
 كىو "الدستخدـ الأساسي":  (ِ-A-ُ,A)الدستول  ُ.ّ.ْ

 ت٣موع الدرجات درجات النجاح الوقت ات١تاح عدد ات١هاـ  ات١هارة 
 َُ الاستماع التحدث

ٓ 
َّ 
َّ 

َٔ 
َٔ 

ََُ 
ََُ 

 استًاحة ربع الساعة
 القراءة 
 الكتابة

َُ 
ٓ 

ْٓ 
ْٓ 

َٔ 
َٔ 

ََُ 
ََُ 

 ََْ َِْ ساعة َّ:ِ َّ المجموع
 

 كىو "الدستخدـ الدستقل": (ِ-B-ُ,B)ول الدست ِ.ّ.ْ
 ت٣موع الدرجات درجات النجاح الوقت ات١تاح عدد ات١هاـ ات١هارة
 َُ الاستماع التحدث

ٓ 
َّ 
َّ 

َٔ 
َٔ 

ََُ 
ََُ 

 استًاحة ربع الساعة
 القراءة 
 الكتابة

َُ 
ٓ 

ْٓ 
َٔ 

َٔ 
َٔ 

ََُ 
ََُ 

 ََْ َِْ ْٓ:ِ َّ المجموع
 

 '':الدستخدـ الخبتَؼ بػ ''عر يك  (ِ-C-ُ,C)الدستول  ّ.ّ.ْ
 ت٣موع الدرجات درجات النجاح الوقت ات١تاح عدد ات١هاـ ات١هارة

 الاستماع 
 التحدث

ْ 
ْ 

َّ 
َّ 

َٔ 
َٔ 

ََُ 
ََُ 

 استًاحة ربع الساعة
 القراءة 
 الكتابة

ْ 
ْ 

َٔ 
َٔ 

َٔ 
َٔ 

ََُ 
ََُ 

 ََْ َِْ ََ:ّ ُٔ المجموع

 
 



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ِٓٓ 

 ملاحظات مهمٌة : ْ.ْ
  ك درجات النجاح بُ كلٌ منها ىى ستوف ََُ( مهارة لغوية مائة درجةت٣موع الدرجات بَ كل (

) ك درجات النجاح بُ ََْ). كأما ت٣موع الدرجات بُ كلٌ مستول فهو أربعمائة درجة (َٔدرجة(
 كلٌ منها ىى مائتاف كأربعوف درجة

دقيقػة بينمػا سػاعتاف كثلبثػوف  (ِ,ُ-A) ).ك الوقػت ات١تػاح بَ ات١سػتول: "ات١سػتخدـ الأساسػي" َِْ( 
كأربعػوف دقيقػػة. كأمٌػػا  سػاعتاف كتٜػػسه    (ِ,ُ-B)"ات١سػتخدـ ات١سػػتقل" :الوقػت ات١تػػاح بَ ات١سػتول

فهو ثلبث ساعات. ك ت٣موع ات١هاـ بَ كل   (ِ,ُ-C)''ات١ستخدـ ات٠بتَالوقت ات١تاح بُ ات١ستول: ''
ىػو سػتة ِ,ُ-C تول ثلبثوف سؤالا بينما ت٣موع ات١هاـ بَ ات١سػ ِ,ُ-Bك  ِ,ُ-Aمن ات١ستوىتُ: 
 عشر سؤالا.

    تٯكن للمتعلم ات١متحن أف تٮتار أحد ات١ستويات لقياس الكفاءة كما تٯكنو أف تٮتار مهارة معينة من
 ات١هارات الأربع لغرض التقييم ك اتٟصوؿ على الشهادة.

  كالإتٯيل ك ك يتضمٌن ىذا الاختبار تقونً ات١تعلم بَ استخداـ الإنتًنت ك الرسائل ات٢اتفية القصتَة
الركابط الاجتماعية ك ذلك لأف الكفاءة اللغوية أصبحت شيئا أساسيا لاستخداـ ىذه الوسائل 

 التقنية.
  بُ ببالسك قد كيفرٌت التعليمات باللغة العربية أيضا (بالإضافة إبٔ الإت٧ليزية) بَ تٚيع ات١ستويات ك 

 ه بالعربية.ؤ ذلك أف الاختبار يتم إجرا
 ا الاختبار مباشرة عبرالإنتًنت. ك بعد التسجيل تٗبر إدارة الاختبار الطالب عن يتمٌ التسجيل بَ ىذ

موعد اختباره بإرساؿ البريد الإلكتًكني ك ات١تطلبات اللبزمة ات١طلوبة من الطالب الذم يريد أف تٯتحن 
على اتٟاسوب ك  فيو مثل اتٟاسوب أك ما يشابهو ك مهارة استخدامو ك مهارة الكتابة العربية

 ائكركفوف مركٌب بُ اتٟاسوب كالسمٌاعة. م
  ك يقوـ ات١عنيوف بالتأكد من ىوية الطالب ات١متحن بطرؽ ت٥تلفة مثل بطاقة ات٢وية ك اتٞواز أك الوثائق

 الأخرل التي تٯكن أف تثبت ىوية الطالب ات١متحن. 
  ،يستحق الشهادة كالطالب الذل ت٬تاز ىذا الاختبار بَ مستول معتُ من ات١ستويات الستة ات١ذكورة

 صورتوالتى تٖمل بياناتو ك صورتو كما أنٌها تٖمل بَ طيٌها رقما للتسجيل ك تٯكن اتٟصوؿ على صوتو ك 
ات١سجٌلىتُ خلبؿ الاختبار، ك ات٢دؼ من كلٌ ذلك التأكٌد من ىوية ات١تعلم ات١متحن ك إزالة الشكٌ بهذا 

 الصدد. 
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  ِْٗر العربية''''اختباك يتوافر اختبار ت٪وذجى ت٣انا على موقع  
  ك الاختبار النموذجى تٯثٌل تٜسا ك عشرين بَ ات١ائة من الاختبار كلٌو ك لايتضمن الاختبار النموذجى

 مهارة التكلٌم لأنو لا تٯكن تقونً النتائج فيها تلقائيا. 
 فػ " ليس ات٠بر ِٓٗك من ىنا يرجى من ات١تلقى/ القارئ مشاىدة الاختبار النموذجى المجاني على ات١وقع  

 كات١عاينة". 
 

 إمكانية استخدامو في جامعاتنا:   ٓ.ْ
يقػػوـ بقيػػاس العربيػػة للنػػاطقتُ بغتَىػػا كلاسػػيما بقيػػاس العربيػػة "اختبػػار العربيػػة"اتٌضػح مػػن العػػرض السػػابق أفٌ 

ات١عاصرة. كتبتٌُ أيضان أنوٌ صمٌم تٔنهجو يوفٌر قياس كلٌ مهارة مػن ات١هػارات اللغويػة الأربػع علػى حػدة؛ فهنػاؾ 
ميم خاص لقياس مهارة الاستماع كمهارة القراءة كىلمٌ جراٌن. كقد رأينا أيضان أنوٌ كضع بُ ضػوء الإطػار تصم

ات١سػتويات  "إيكتفػل"الأكربٌي ات١رجعي ات١شتًؾ للغات الٌذم تتوزع فيو ات١ستويات إبٔ ستة فقط بينمػا يقسػم 
لعربيػة الػٌتي لات٘يػل إبٔ تقسػيمات كثػتَة إبٔ أحد عشر مستولن ، الأمر الػٌذم يقػرٌب ىػذا الإطػار إبٔ طبيعػة ا

 مفصٌلة.
يصػػػػلح أف "اختبػػػػار العربيػػػػة"نظػػػػران إبٔ ىػػػػذه ات١يػػػػزات كات٠صػػػػائص ات١ػػػػذكورة فيمػػػػا سػػػػبق مػػػػن الكػػػػلبـ، أرل أفٌ 

يسػػتخدـ بُ جامعاتنػػا كلاسػػيما لتقيػػيم الكفػػاءة بُ العربيػػة ات١عاصػػرة. كاسػػتخدامو بُ جامعاتنػػا يفػػرض عليهػػا 
 تطلٌباتو كإجراءات أت٠ص أت٫ٌها فيما يلى:كعلى ات١ستفيدين منها م

  إطلبؽ البرامج التعليمية بُ اللغة العربية ات١عاصرة للناطقتُ بغتَىا كالاستفادة من الكتب ات١توافرة بهذا
 .الصدد

 إعداد البرامج التعليمية كالكتب ات١درسية لتعليم العربية ات١عاصرة للناطقتُ بغتَىا.  
 لعربية ات١عاصرة للناطقتُ بغتَىاتدريب الأساتذة على تعليم ا. 

                                           

 :. راجع ِْٗ
http://www.test-arabic.com/en/sample-test 

 بُ الرابط التابٕ: . ستجده  ِٓٗ
 http://www.test-arabic.com/en/sample-test/skill 
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  كطريقتو كتدريبهم على ات١تطلبٌات اتٟاسوبية  "اختبار العربية"تدريب الأساتذة على كيفية تصميم
 .اللبزمة كات١طلوبة

  تدريب ات١تعلٌمتُ بُ البرامج التعليمية للغة العربية ات١عاصرة للناطقتُ بغتَىا على استخداـ اتٟاسوب
 دخوؿ بُ الامتحاف.بقدرما يسهل ت٢م ال

 . النتائ  كالتوصيات:ٓ
سأذكر فيما يلي أىمٌ النتائج التي تٯكن أف يتوصٌل إليها ىذا البحٍ مع رصد توصياتو تسلٌط الضوء على 

 "ختَ الكلبـ ما قلٌ كدؿٌ": بػ املبن بُ ذلكات٠طة العملية باختصارو شديد ع
 النتائ  ُ.ٓ
  يتَ لكفاءة اللغات كقياسها كما أفٌ الاعتماد على تطوٌرت ات١ناىج كالدراسات بُ كضع ات١عا

التنكنولوجيا اتٟديثة يزداد بطريقة ىائلة تْيٍ تٖدث نتائج مثمرة للمؤسسات كات١عنيتُ بتعلٌم اللغات 
 كتعليمها كنشرىا،

  توجد اختبارت ت٤وسبة كمتوافرة على الإنتًنت مع كجود اختبارات الورؽ كالقلم بُ اللغات الكبتَة
 بُ الإت٧ليزية كىي لغة العوت١ة، كلاسيما

 لوضع اختبارت ت٤وسبة كمتوافرة عبر  -كإف كانت قليلة -كجدت مؤخٌران جهود فردية كمؤسسية
 الإنتًنت للكفاءة بُ العربية،

  لا يلبحظ بُ ىذه اتٞهود ت٤اكلات مؤسسية أك حكومية بُ جعلها أك جعل الاختبارات الأنسب
 ت٣موعة من البلبد العربية. بلد عربي أك  أمٌ بُ  ان بهامعتًف
   التوصيات  ِ.ٓ     
  ٌبالعربية بُ أمس اتٟاجة إبٔ نوع من توحيد ات١عايتَ للكفاءة كمستوياتُا كجعلها معتًفة تُت٨ن ات١هتم 

 كغتَه، ات١ؤسسات كالشركات ات١عنية تّميع أنوعها بُ العابٓ العربي ك من قبل اتٟكومات العربية
 كما أنوٌ تٯكن   "أيكتفل"يتَ الدكلية للكفاءة اللغوية مثل الإطار الأكربي كتٯكن أف يستفاد من ات١عا

 الاستفادة من تٕاربها بُ إعداد اختبارات ت٤وسبة تكوف متوفرة لدل ات١تعلٌمتُ،
  ىناؾ حاجة ماسة إبٔ إت٬اد اختبارات ت٤وسبة كمتوافرة عبر الإنتًنت لتقييم الكفاءة بُ اللغة العربية

 للناطقتُ بغتَىا،
 بُ إعداد اختبارات الكفاءة بُ العربية ا﵀وسبة  -على كجو العموـ-كبادئ ذم بدء، تٯكننا أف نستفيد

 ة كالٌتي ذكرت بعضان منها،دكات١توافرة عبر الإنتًنت من الاختبارات ات١وجو 
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  ف ينفٌذ حلبًّ قريب ات١دل لقياس الكفاءة  بُ العربية ات١عاصرة كلذلك أقتًح أ "اختبارالعربية"يقدٌـ لنا
الاختبار بُ جامعات عريقة ت٥تارة تُتمٌ بتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بُ ات١رحلة الأكبٔ. فإف 

 ت٧حت ىذه التجربة ت٬ب أف توسٌع الدائرة تْيٍ ينفٌذ بُ اتٞامعات الأخرل،
 أقتًح أف يعتًؼ بهذا الاختبار من قبل ات١عنيتُ،"اختبار العربية" نظران إبٔ منهجية 
   مصداقية لوضع اختبارات  مخلبؿ ىذا التنفيذ كالاعتًاؼ ات١قتًحتُ، ت٬ب البدء تٔشركع شامل ذك

كفاءات بُ اللغة العربية بُ تٚيع مستوياتُا اللغوية كالثقافية كبُ تٚيع صورىا ات١تنوٌعة مثل اللقياس 
 شابو ذلك.عربية التًاث كالعربية الفصحى كالعربية ات١عاصرة كالعربية لأىداؼو خاصٌة كما 
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 التواصلية في تطبيقات الدقاربة

 تدريس الدهارات اللغوية كإعداد الدواد التعليمية  
 

 الدكتور محمد إتٝاعيلي علوم
 جامعة السلطاف مولام سليماف
 كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية

 بتٍ ملبؿ، ات١غرب
@gmail.comُٓIsmailialaoui 

   
 مقدمة:

يؤمن الكثتَ من الباحثتُ بُ اللسػانيات التطبيقيػة بأفٌ ات١قاربػة التواصػلية ىػي أت٧ػع ات١قػاربات بُ ت٣ػاؿ تعلػيم 
اللغات كتعلمها كأفضلها بُ خلق تفاعلية داخل الصف كالرفع من كفاءة الطلبب خلبؿ عملية التدريس. 

ىنػػا ىػػو:  كيػػف تٯكػػن تنزيػػل مبػػادئ ىػػذه النظريػػة عمليػػا كتطبيقيػػا داخػػل صػػفوؼ  لكػػن الإشػػكاؿ ات١ركػػزم
الدراسة؟ ككيف تٯكن تطبيقها بشكل خػاص أيضػا بُ تػدريس ات١هػارات اللغويػة الأربػع (الاسػتماع كا﵀ادثػة 

 كالقراءة كالكتابة)؟
تػاج إبٔ أسػس كاسػتًاتيجيات إف مبدأ التفاعلية كالبناء ات١شتًؾ للمعرفة بػتُ الأسػتاذ كالطالػب يبقػى مبػدأ ت٭

عمليػػة ت٘كػػن مػػن ات٠ػػركج مػػن الطريقػػة التقليديػػة الػػتي تعتمػػد علػػى التلقػػتُ إبٔ بنػػاء الػػدرس تفاعليػػا تٔػػا ت٬عػػل 
 ات١تعلم عنصرا فعالا بُ عملية التعلم، كتزيد كفاءتو اللغوية قوة كغتٌن. 

جيات العمليػة الػتي تٯكػن بناء على ما تقدـ، إذف، فػإفٌ البحػٍ سػتَكز علػى تقػدنً أىػم الاسػتًاتي 
 لأساتذة اللغة العربية تنزيلها فعليا داخل الصفوؼ. 

كعليػػػػو، فػػػػإف أفكػػػػار البحػػػػٍ كأىػػػػم خلبصػػػػاتو سػػػػتكوف مؤسسػػػػة علػػػػى ات٠ػػػػبرة العلميػػػػة بُ إطػػػػار اللسػػػػانيات 
التطبيقية، كات١مارسة الفعلية بُ تػدريس اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بغتَىػا ت١ػا يزيػد عػن عشػر سػنوات تٔؤسسػات 

 كمعاىد دكلية متعددة. . كبا﵁ التوفيق.
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 الفصل الأكؿ: الدبادئ الأساسية للمقاربة التواصلية كتطبيقاتها في تدريس الدهارات اللغوية
 الدبحث الأكؿ: أىم الدبادئ الأساسية للمقاربة التواصلية في تعليم اللغات

 مدخل:  – ُ
بُ ت٣ػاؿ تعلػيم اللغػة العربيػة للنػاطقتُ بغتَىػا أف  ت٦ا يعتػبر أمػرا مهمػا، نظػريا كتطبيقيػا، للمشػتغلتُ 

أساسيا بُ تػدريس اللغػات. يتعرفوا على أىم ات١بادئ كالأفكار الأساسية التي اعتمدتُا اللسانيات التطبيقية 
ت٢ذا، فإننا نؤمن بهذا اتٟقل ات١عربُ أساسيا علميا نشتغل بُ إطاره ككفق خطتو. ما يزيد تشبتنا بهذا الإطػار 

النظرم ىو تأسيسو لنظرية قوية: "النظريػة التواصػلية " ترتكػز بُ أساسػها علػى ت٣موعػة مػن ات١بػادئ  العلمي
 ت٨ددىا بُ:

 الدبادئ الأساس للنظرية التواصلية  – ِ
: إذ كلمػػا الدبػػدأ الأكؿ: لزاتػػاة عمليػػة تعلػػيم اللغػػات الأجنبيػػة لطريقػػة اتتسػػاب اللغػػة الأـ - ُ – ِ

مػػة كات١شػػابهة لعمليػػة التعلػػيم كالػػتعلم كمػػا ىػػي بُ بيئتهػػا الأصػػلية، كػػاف ذلػػك أمكػػن أف نػػوفر الظػػركؼ ات١لبئ
ػػػة كالاسػػػتًاتيجيات ات١عتمػػػدة  مفيػػػدا كفعػػػالا للطػػػلبب. إف ىػػػذا ات١بػػػدأ يقتضػػػي أف تكػػػوف ات١وضػػػوعات ات١تعلمى
ت٤اكيػػػػة للوضػػػػع الطبيعػػػػي للغػػػػة العربيػػػػة، كأف نػػػػوفر السػػػػياقات التواصػػػػلية داخػػػػل الفصػػػػل تٔػػػػا يكػػػػوف مشػػػػابها 

 ياقات التواصلية اتٟقيقية خارجو.  للس
إف ات١ػتعلم بٓ يعػد ت٣ػرد  الدبدأ الثاني: الدتعلم عنصر فعاؿ كمسػهم في عمليػة التعلػيم كالػتعلم: – ِ – ِ

مستقبل للمعرفة فقط، كإت٪ا ىو فاعل بُ إنتاجها كاختبارىا كتقييمها كتطويرىا. كما أنو ليس ت٣ػرد صػفحة 
ا ىػو صػاحب تفكػتَ كقػدرات كمػؤىلبت كإبػداع. إفٌ ات١ػتعلم بهػذا ات١عػتٌ بيضاء نكتب عليهػا مػا نشػاء، كإت٪ػ

ميسٍهًم أساسي بُ عملية التعليم كالتعلم، كات١درس لػيس صػاحب سػلطة معرفيػة دائمػا، كلا ينبغػي أف يعتمػد 
على التلقتُ كالتحفيظ، كإت٪ا ىو موجو كمؤطر كمرشد، يعلم طلببو بطرؽ متعددة تٕعلهم قادرين على بناء 

 رس كالإسهاـ فيو.الد
 الدبدأ الثالث: اللغة انعكاس للواقع كتعبتَ حقيقي عنو:   – ّ – ِ

إف ات٢ػػدؼ الأسػػػاس مػػػن اللغػػة ىػػػو تٖقيػػػق التواصػػػل بػػتُ النػػػاس، كت٘كػػػتُ ات١ػػتكلم مػػػن التعبػػػتَ عػػػن  
تػػدريس حاجاتػػو ات١ختلفػػة كتبليػػغ أفكػػاره كمناقشػػة القضػػايا الػػتي تُمػػو. ت٢ػػذا، تركػػز اللسػػانيات التطبيقيػػة بُ ال

علػػػى أف يسػػػتعمل ات١ػػػدرس لغػػػة حقيقيػػػة بعيػػػدة عػػػن التكلػػػف كالصػػػعوبة، كتتسػػػم بالتنػػػوع بػػػتُ مػػػا ينتمػػػي إبٔ 
اتٞوانػػب الثقافيػػة كاتٟضػػارية كالدينيػػة للغػػة، كأيضػػا بػػتُ مػػا ت٭قػػق الأىػػداؼ التواصػػلية ات١ختلفػػة للمػػتعلم.  إف 

 عتبار، منها: ىذا ات١بدأ يقتضي، إذف، أف يأخذ ات١درس تٚلة من ات٠صائص بعتُ الا
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أفٌ اللغػة العربيػة ليسػت لغػػة الػدين كحػده، كإت٪ػا ىػػي لغػة حيػاة أيضػا، تٯكػػن اسػتعمات٢ا بُ ت٣ػالات اتٟيػػاة  -
 الأخرل؛

 أفٌ اللغة العربية قادرة على الاستمرار كالتطور كملبءمة العصر كمستجداتو؛ -
عجمية كدلالية ت٘كن ات١ػتعلم مػن أفٌ الأىداؼ التواصلية، مهما اختفت، فإف للعربية خصائص صرفية كم -

 ؛تٖقيق تلك الأىداؼ
يراعػي ات١ػػدرس، خػػلبؿ التػػدريس، ات١فػػردات كالأسػػاليب الػػتي تناسػب كػػل كسػػتول تْسػػب مػػا ىػػو معتمػػد بُ 

"، أك بُ معػػػايتَ المجلػػس الأمريكػػي لتػػدريس اللغػػػات CECRL"الإطػػار الأكربي ات١رجعػػي ات١شػػتًؾ للغػػات
 " ACTFLالأجنبية 

 استًاتيجيات تنزيل الدقاربة التواصلية كتطبيقاتها في  تدريس الدهارات اللغويةالدبحث الثاني: 
 تدهيد: - ُ

سػػبقت الإشػػارة، ضػػمن مبػػادئ ات١قاربػػة التواصػػلية، إبٔ أنهػػا تأخػػذ بعػػتُ الاعتبػػار البعػػد الػػوظيفي التواصػػلي 
يػؤثر بُ العمليػػة الػذم ينطلػق مػػن خصوصػيات ات١ػتعلم، كسػػياقات التواصػل اتٟقيقيػة، ككػػل مػا مػن شػػأنو أف 

التعليمية برمتها. من ىنا ننطلق من بعض ات١بادئ الأساسية الػتي ت٘كننػا مػن تنزيػل ىػذه ات١بػادئ علػى أرض 
 الواقع، كتسهل تطبيقها ميدانيا داخل حجرات الدراسة. 

 أساسيات لابدٌ منها:  – ِ
 عربية، منها:ينبغي ت١درس اللغة العربية أف يأخذ بعتُ الاعتبار أساسيات بُ تدريس ال 

إفٌ  الأسػػاس الأكؿ: احػػتًاـ خصوصػػيات الدػػتعلم الدينيػػة كالثقافيػػة كالسياسػػية كالاجتماعيػػة - ُ – ِ
الأسػػتاذ الػػذم لا ت٭ػػتـً خصوصػػيات متعلميػػو الثقافيػػة كالدينيػػة كالسياسػػية كغتَىػػا لػػن يػػنجح أبػػدا بُ تعلػػيم 

الاعتبػار منهػا: الػدين كالثقافػة كالعػادات العربية بالشكل ات١طلػوب. ت٢ػذا، ينبغػي أف نأخػذ عػدة أشػياء بعػتُ 
كالتوجهػػات الفكريػػة كالسياسػػية كاتٟضػػارية للمتعلمػػتُ، تفػػاديا لسػػوء الفهػػم داخػػل اتٟصػػة أك خارجهػػا. كمػػا 

 عليو أف يراعي طبيعة ات١وضوعات ات١درٌسة كالأىداؼ التعليمية ات١راد تٖقيقها.
قوية في اللغة العربية كخصوصياتها الصوتية  الأساس الثاني: تحصيل معرفة علمية كأتادنشية - ِ – ِ

إذ كيػػف تٯكػػن للؤسػػتاذ أف يكػػوف ناجحػػا بُ تدريسػػو كىػػو لا تٯلػػك معرفػػة علميػػة كالنحويػػة كالأسػػلوبية  
 –كمعرفية جيدة ت٨و العربية كتٓصوصياتُا التًكيبية كالأسلوبية كالبلبغية ات١ختلفة. "إف مدرس اللغة الأجنبية 

يعرؼ شيئا ما عن ىذا النظاـ من الاتصػاؿ الػذم نسػميو اللغػة، إذ لا تٯكنػو أف ت٭تاج أف  -حسب براكف 
يعلػػػم لغتػػػو كىػػػو ت٬هػػػل العلبقػػػة بػػػتُ اللغػػػة كات١عرفػػػة كأنظمػػػة الكتابػػػة، كالاتصػػػاؿ غػػػتَ الكلبمػػػي، كعلػػػم اللغػػػة 
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 الاجتمػػاعي، كاكتسػػاب اللغػػة الأكبٔ، كغػػتَ ذلػػك مػػن مسػػائل، لكػػن لابػػدٌ أف تتػػوافر لػػو أداكتػػو حػػتى يػػنهض
. ِٔٗبتعلػيم اللغػػة، فالػػذم لا شػك فيػػو أفٌ فهمػػو ت١كػػونات اللغػة ت٭ػػدد إبٔ درجػػة كبػتَة طريقػػة تعليمػػو إياىػػا"

ىذا فضلب عن ضركرة "الاستناد إبٔ اللسانيات التطبيقية بغرض ت٤اكلة إت٬اد التفستَ العلمي لبعض العوائق 
أيضػػا أف تكػػوف لػػو "معرفػػة باللغػػات  . ينبغػػيِٕٗالػػتي تعػػتًض سػػبيل ات١ػػتعلم الأجنػػبي للغػػة العربيػػة كتػػذليلها"

. كينبغي التنبيو بُ ىذا ِٖٗاتٟية، كحسن استعماؿ التقنيات كالأساليب اتٟديثة لتًتٚة الأىداؼ إبٔ كقائع"
ات١قاـ إبٔ "أف تعليم اللغة من حيٍ ىي أداة تواصل يفتًؽ كثتَا عن تقدنً معلومات عن اللغة؛ كبياف ذلك 

يم اللغػػة كتعلػػيم نظػػاـ اللغػػة كتارتٮهػػا؛ فغايػػة القصػػد أف يػػتمكن ات١ػػتعلم مػػن أفٌ علػػى ات١علػػم أف يفػػرؽ بػػتُ تعلػػ
اسػػتثمار كفايتػػو اللغويػػة كمعرفتػػو تٔهاراتُػػا كطرائػػق اسػػتعمات٢ا لتحقيػػق أىدافػػو العمليػػة النفعيػػة، ت٤ققػػا عناصػػر 

كبنيتهػػا ات١عقػػدة ات١ناسػػبة بػػتُ ات١قػػاـ كات١قػػاؿ. أمػػا التعلػػيم "عػػن اللغػػة" كتقػػدنً معلومػػات عػػن تارتٮهػػا كتطورىػػا 
 . ِٗٗكقضاياىا ات٠اصة فلب ت٭قق نفعا كثتَا للمتعلم، كلا سيما بُ الاستعماؿ"

الأسػػاس الثالػػث: القػػدرة علػػى التػػأقلم مػػع أىػػداؼ الدتعلمػػتُ مػػن الػػتعلم، كتغيػػتَ أسػػالي   - ّ – ِ
ا ىػػي عمليػػة إف العمليػػة التعليميػػة ليسػػت عمليػػة ثابتػػة كلا جامػػدة، كإت٪ػػالتػػدريس كاسػػتًاتيجياتو كأىدافػػو: 

تفاعلية بالأساس. كىذا يتطلب من ات١درس أف يتمتع تٔركنة كبتَة ت٘كنػو مػن التػأقلم مػع حاجػات ات١تعلمػتُ 
كاىتمامػاتُم كأىػدافهم مػن الػتعلم. صػحيح أف الكتػاب التعليمػي يعتػبر ات١رجػع الأسػاس بُ التػدريس، كلكػنٌ 

ا عليػػو أف يعػػززه تٔػػواد تربويػػة إضػػافية تغطػػي ىػػذا لا يعػػتٍ أف يبقػػى ات١ػػدرس حبيسػػا لتوجهاتػػو كمضػػمونو، كإت٪ػػ
نقصػػو حينػػا، كتؤكػػده حينػػا آخػػر.  ت٢ػػذا يتػػدخل ات١ػػدرس فيعػػدؿ مػػا ت٭تػػاج إبٔ التعػػديل، كينػػوع مػػن أسػػاليب 
التػػدريس بشػػكل مسػػتمر. كمػػا ينبغػػي أف ت٬ػػدد طػػرؽ التػػدريس كاسػػتًاتيجياتو كتقنياتػػو؛ فػػلب توجػػد "طريقػػة 

                                           

ية للناطقتُ بغتَىا بُ ضوء اللسانيات التطبيقية. الطبعة الأكبٔ، دار كنوز أبو عمشة، خالد حسن. تعليم العرب -  ِٔٗ
 .ِْ، ص: َُِٓات١عرفة، 
 . ْٖأبو عمشة، خالد حسن. تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا بُ ضوء اللسانيات التطبيقية. ص:  -  ِٕٗ
ارج. (مقاؿ ضمن أعماؿ ندكة "تعليم اللغات: ت٬يوم، عبد الرتٛاف. تعليم اللغة العربية لأبناء اتٞالية ات١غربية بات٠ -  ِٖٗ

. ص: ََِِأكتوبر  ِْكِّكِِنظريات كمناىج كتطبيقات. كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية، مكناس، ات١غرب. أياـ: 
ّٖ .( 
  .ّّ . ص:َُِِالعنابٌ، كليد. العربية بُ اللسانيات التطبيقية. الطبعة الأكبٔ، دار كنوز ات١عرفة، عماف، الأردف،  -  ِٗٗ
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. كىػذا يفػرض "تعػدد ات١ػواد ََّيع ات١راحػل كتٖػت نفػس الظػركؼ"كاحدة مثلى تصلح تٞميع الطلبب بُ تٚ
 . َُّالتعليمية ات١طركحة حتى يتناسب كل منها مع تٚهور معتُ ذم خصائص معينة"

 
 الفصل الثاني:  تطوير الدهارات اللغوية كإعداد الدواد التعليمية الإضافية 

 ليةالدبحث الأكؿ: تدريس الدهارات اللغوية في ضوء النظرية التواص
   تدريس الدفردات / الدعجم  –  ُ
 الدنطلقات الأساسية في تدريس الدفردات / الدعجم - ُ – ُ

لابد أف يأخذ مدرس  اللغة العربية تٚلة من الأمور بعتُ الاعتبار خلبؿ تدريس ات١فػردات يبينهػا  
 : َِّبلقاسم اليوبي بُ ما يلي

تعلم فيو اللغة الأجنبية؛ إذ لا فائدة من تعليم الطلبب : كتعتٍ عدـ تٕاىل الواقع الذم الواقعية اللغويةأ. 
 لغة مصطنعة لا تنتمي إبٔ الواقع الاجتماعي الفعلي الذم تعكسو بُ مستوياتو ات١ختلفة. 

: كيقصػػد بهػػذا أف "تقػػدـ ىػػذه ات١فػػردات بُ سػػياقات لغويػػة يسػػهل ت٤اكاتُػػا؛  اللغػػة تػػداكؿ كاسػػتعماؿب. 
 َّّيلة لعرض ات١فردات بُ مواقف كسياقات ت٥تلفة"كاتٟوارات كالنصوص السهلة، فهي كس

: كىو أف يعػرؼ مػدرس العربيػة كيػف ينطلػق مػن مفػردات سػابقة ليبػتٍ معجمػا جديػدا التًاتم اللغومج. 
ت١تعلميػو، كيسػػهل علػػيهم تػػذكٌر ات١فػردات بػػربط سػػابقها بلبحقهػػا. إف اللغػػة بُ ت٣ملهػا ىػػي عبػػارة عػػن تػػراكم 

قو بلبحقػػو، كيسػػتدعي بعضػػو بعضػػا. "كات١علػػم ات١ػػتقن يػػزكد طلببػػو بػػبعض معػػربُ متعػػدد اتٞوانػػب يػػرتبط سػػاب

                                           

طعيمة، رشدم أتٛد. كالناقة، ت٤مود كامل. تعليم اللغة اتصاليا بتُ ات١ناىج كالاستًاتيجيات. منشورات ات١نظمة  -  ََّ
 .ُٕٓ. ص: ََِٔالإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة (إيسسكو)، 

  .ُٖٓات١رجع نفسو، ص:  -  َُّ
ة. تٍْ منشور ضمن أعماؿ (اليوـ الدراسي: دكر ات١عجم بُ اليوبي، بلقاسم. ات١عجم الوظيفي كتنمية ات١لكة اللغوي -  َِّ

 ). َُ – ٖ. ص: ََِٗكلية الآداب كالعلوـ الإنسانية، مكناس،   -ِْسلسلة الندكات  -تعليم اللغة العربية كتعلمها 
لعربية . اِ). إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. ط.َُِٓرتٛاف بن إبراىيم (الفوزاف، عبد ال -  َّّ

 .ْٓص:  للجميع، الرياض، السعودية.
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الاستًاتيجيات التي تعيػنهم علػى الػتعلم (...) كتٯكنػو تشػجيعهم علػى إعػداد قػوائم بالكلمػات اتٞديػدة أكلا 
 .  َّْبأكؿ"
 : بعض التقنيات الأساسية في تدريس الدفردات – ِ – ُ
درس مػػن دركس العربيػػة بُ كتػػب تعلػػػيم العربيػػة بقائمػػة مػػػن  يتصػػدر كػػػل أ. تقنيػػة الػػربط بػػػتُ الدفػػردات: 

ات١فردات يكوف من اللبزـ معرفة معانيها كحفظها بُ الذاكرة لأنٌها أسػاس باقػي التعلمػات الأخػرل. كتقػاس 
درجػػة ت٘كػػن ات١ػػتعلم مػػن كػػل درس كمػػدل اسػػتفادتو منػػو كقدرتػػو علػػى إنتػػاج أفكػػار كمعلومػػات جديػػدة بنػػاءن 

ره للمفردات الػواردة بُ ىػذا الػدرس أك ذاؾ.  كتقػوـ ىػذه التقنيػة علػى خلػق ركابػط على درجة حفظو كتذك
منطقية أك تصورية بتُ ات١فردات بُ شكل قصة، كأف يتم اتٞمع بتُ كلمات ت٥تلفة لا رابط بينها، كينظمها 

اكرة على شكل حكاية. كىكذا، تصبح الكلمات متًابطة بُ مػا بينهػا، كتٔجػرد ذكػر كلمػة تتػداعى إبٔ الػذ
 الكلمة التي تليها بُ القصة. 

"إف أسػػػاليب التػػػذكر ىػػػي ت٣ػػػرد نظػػػم للتشػػػفتَ، خزانػػػة تٟفػػػظ ات١لفػػػات بُ ات١ػػػخ (...) كتعمػػػل أنظمػػػة اتٟفػػػظ 
. كأفضػل َّٓكالتخزين بُ ذاكرتنا بأفضل ما يكوف عنػدما ت٘ثػل ات١علومػات اتٞديػدة معػتٌ مهمػا بالنسػبة لنػا"

بُ تقنيػة:  (انظػر كالػتقط  جػارم سمػوؿطوات ثلبث حػددىا طرؽ تذكر ات١علومات ىي التي تعتمد على خ
؛ حيٍ يشكل النظر إبٔ ات١فردات كشكلها كطريقػة كتابتهػا خطػوة أكبٔ ت٨ػو تػذكرىا. كتٯكػن أف َّٔكاربط)

 –أحلامػو  –سػوؽ  –ملعػ   –مشػهور   –سػيارة  –)أسػتاذ نقدـ مثالا على ىذا تٔفردات مػن قبيػل: 
ٍ نلحظ ألاٌ رابط بينها، لكن تٯكن أف ت٧معها بُ شكل قصة حي شخص( –الدستقبل  –كلد  –أكراؽ 

 على ىذا النحو: 
لكرة القدـ. كل يوـ أحػد  ملع . يسكن الأستاذ بالقرب من السيارةبُ الصباح كركب بُ  الأستاذخرج 

كمػا أحلامػو يكتػبي فيهػا  أكراقػا. أحيانا يشػتًم أشػياء كثػتَة، كأحيػانا يشػتًم كلدهمع  سوؽاليذىب إبٔ 
  شخصا مشهورا.، لأنو يرد أف يكوف الدستقبلده بُ يري

                                           

(مرجع سابق)، ص: ). إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. َُِٓرتٛاف بن إبراىيم (الفوزاف، عبد ال -  َّْ
ْٔ . 

تٝوؿ، جارم. ات١رجع الأساسي للذاكرة: استًاتيجية مبتكرة للحفاظ على شباب ات١خ. الطبعة الأكبٔ، مكتبة  -  َّٓ
 . ِْ. ص: ََِٓرير، الرياض، ات١مكة العربية السعودية، ج

 . ّْات١رجع نفسو، ص:  -  َّٔ



 "–ًظشة ًحْ الوستقبل -بِب  الٌبطق٘ي لغ٘ش الؼشب٘ت ٘ن اللغتتؼل" :للغة العربية أبحاث المؤتمر الدولي الأول

 

 
 

ّٓٓ 

: تشكل ات١فردات الواردة بُ كل درس حقولا معجمية ت٥تلفة تٯكػن للؤسػتاذ أف تقنية الحقل الدعجميب. 
يعيػػد ترتيػػب تلػػك ات١فػػردات كفػػق ىػػذا النظػػاـ (اتٟقػػوؿ ات١عجميػػة)، كػػأف ينطلػػق مػػن مفػػردة كاردة بُ الكتػػاب 

 ع ات١عجم ات٠اص بالطلبب تٔا يناسب ذلك اتٟقل.ات١درسي بٍ يعمل على توسي
 :ج. تقنية البطاقات الدقطعٌة

كتقوـ ىذه التقنية على تقطيع ىذه ات٠انات تْيٍ تكوف كل مفردة مستقلة عن ات١فػردات الأخػرل، سػواء  
ث، بالعربيػػة أك مقابلبتُػػا بالإت٧ليزيػػة. بٍ نقػػوـ تٓلػػط كػػل البطاقػػات كنػػوزع الطػػلبب علػػى ت٣مػػوعتتُ أك ثػػلب

كنطلب من كل ت٣موعة عزؿ ات١فردات العربية عن ات١فردات الأجنبية، بٍ ربط كل مفردة عربية تٔا يقابلها بُ 
الإت٧ليزية. إف ت٢ذه التقنية أىػدافا متعػددة منهػا: خلػق تشػويق كإثارة بُ اتٟصػة بػتُ الطػلبب، كتعزيػز الػتعلم 

 ها بُ لغتو.السابق من خلبؿ دفعهم إبٔ تذكر الكلمات كربطها تٔا يقابل
  تقنية السياؽ اللغوم التًتيبي: ىػ.

ينبغػػي ألا تبقػػى ات١فػػػردات ت٣ػػرد كلمػػات معزكلػػػة عػػن السػػياقات اللغويػػػة كالتواصػػلية الػػتي تسػػػتعمل  
فيهػػػا، كإت٪ػػػا ينبغػػػي أف تسػػػتعمل بُ سػػػياقات لغويػػػة متنوعػػػة حػػػتى يتعػػػرؼ الطػػػلبب علػػػى معناىػػػا أك معانيهػػػا 

ذا ات١عػػتٌ أك ذاؾ، كىػػو مػػا يوسٌػػع مػػن قػػدراتُم اللغويػػة كيزيػػد مػػن فػػرص ات١تنوعػػة، كمػػتى تٯكػػنهم اسػػتعمات٢ا بهػػ
الكلبـ مع ات١تكلتُ الأصليتُ. كىكذا، يعاد تنظيمها بُ حقوؿ دلالية ليسهل تذكرىا فيما بعد. كما تٯكن 

 الاعتماد على تقنية الاشتقاؽ بُ اللغة العربية، فيجمع الكلمات التي تنتمي إبٔ نفس اتٞذر اللغوم.
 مهارة الاستماع – ِ

تعتػػبر مهػػارة الاسػػتماع مػػن أصػػعب ات١هػػارات بُ ت٣ػػاؿ تعلػػيم اللغػػات كتعلمهػػا للنػػاطقتُ بغتَىػػا؛ إنهػػا مهػػارة 
تٖتاج إبٔ تركيز كبتَ من ات١تعلمتُ، فضلب عن أنها تفرض على ات١ػدرس اسػتعماؿ تقنيػات تربويػة خاصػة مػن 

ت١هػػارة بُ درس العربيػػة لتوفرىػػا علػػى أصػػوات لا أجػػل تفعيلهػػا كجعلهػػا مهػػارة فاعلػػة.  كتػػزداد صػػعوبة ىػػذه ا
توجد بُ لغة ات١تعلمتُ. لذلك، فإف "تدريس مهارة الاسػتماع تٖػديا يعػرؼ ت٣موعػة مػن العقبػات كات١شػاكل 
ات٠اصة كالنوعية. كنتيجة لذلك، قد نلمػس بعػض العػزكؼ أحيػانا عػن درس الاسػتماع مػن طػرؼ الطػلبب 

. َّٕأقل كلفة كعناء كاتٟػديٍ مػثلب، أك بأنشػطة موازيػة أخػرل" فضلب عن بعض الأساتذة، فتعوض تٔهارة

                                           

بوت٧مة، محمد. تدريس اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا: مهارة الاستماع ت٪وذجا. الطبعة الأكبٔ، مطبعة آنفوبرنت،  -  َّٕ
  .ٗ. ص: َُِّفاس، ات١غرب، 
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"لػػػذلك، فالوقػػػت الطويػػػػل الػػػذم تٯضػػػػيو الطػػػلبب بُ تعلػػػم العربيػػػػة لا ت٬عػػػل مػػػػنهم مسػػػتمعتُ جيػػػػدين، كلا 
. لقػػػد أشػػػار بعػػػض "علمػػػاء َّٖمتكلمػػػتُ جيػػػدين، فاتٞانػػػب الاتصػػػابٕ بُ اللغػػػة عنػػػدىم فيػػػو نقػػػص كبػػػتَ"

الاسػػػػتماع تشػػػػكل النسػػػػبة الأكػػػػبر بالنظػػػػر إبٔ باقػػػػي ات١هػػػػارات اللغويػػػػة  اللسػػػػانيات كالتواصػػػػل إبٔ أف مهػػػػارة
بُ ات١ائػة  ّٓ، فحسب بتَسن كآخرين، يشكل الاستماع َّٗالأخرل، كإف اختلفوا بُ تٖديد النسبة بدقة"

 . كت٦ا ينبغي أف ننتبو إليو بُ تدريس ىذه ات١هارة، ما يلي:َُّمن العملية التواصلية"
 ":ات ات١عرفية التي تعمل على تنسيق التعامل مع ات١ثتَات البيئية العديدة كىو أحد العملي الانتباه

 من أجل التًكيز أكبر؛ 
 :كىو القدرة على فهم ات١علومات كتٖليلها؛  الإدراؾ 
  :ُُّاستقباؿ ات١علومات بُ الذاكرة ات١ختلفة كتٖليلها كتٗزينها كاستًجاعها"الذاترة  . 

أنو أف يضػػعف حصػػة الاسػػتماع كت٬علهػػا صػػعبة علػػى الطػػلبب. عػػدـ الػػوعي بهػػذه ات١رتكػػزات الػػثلبث مػػن شػػ
كعليو، ينبغػي أف تتضػمن التقنيػات ات١عتمػدة ىنػا علػى مػا يثػتَ انتبػاىهم كيسػهل علػيهم تٗػزين ات١علومػات بُ 

 ذاكراتُم كاستًجاعها بشكل أسهل. كمن التقنيات التي نقتًحها:
كتُػػػدؼ إبٔ دمػػػج  ُِّلبػػػاحثتُ الأمػػػريكيتُت٣موعػػػة مػػػن ا اقتًحهػػػاتقنيػػػة الاسػػػتماع التكػػػاملي:  - ُ – ِ

). التحضػػتَ ُات١واقػػف ات١عرفيػػة كالسػػلوكية لتحقيػػق الاسػػتماع الفعػػاؿ. كيتضػػمن ىػػذا النمػػوذج أربػػع مراحػػل: 
). تطبيػق ِللبستماع تٔا يشػتمل عليػو مػن اسػتعداد ذىػتٍ كنفسػي كتوجيػو مسػبق ت١ػا سػيتم الاسػتماع إليػو؛ 

ي لتطبيػػق خطػػوات أساسػػية ىػػي: الاسػػتقباؿ كالفهػػم كالتأكيػػل ت٪ػػوذج الاسػػتماع التكػػاملي مػػن خػػلبؿ السػػع

                                           

(مرجع سابق). ص:  إضاءات ت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها. ).َُِٓرتٛاف بن إبراىيم (الفوزاف، عبد ال -َّٖ
ٕٔ. 
 . ُْ. دار كنوز ات١عرفة، عماف، الأردف. ص: ُ). التواصل الإنساني: دراسة لسانية. ط.َُِّإتٝاعيلي علوم، محمد ( -  َّٗ

َُّ - Pearson & Nelson & Titsworth (ََِّ).  Human Communication. Mc Graw- Hill 
Higher Education. P:ُّْ. 

، عداف يوسف. علم النفس ات١عربُ، النظرية كالتطبيق. الطبعة الثالثة. دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة،  -  ُُّ العتوـ
  .ّْ. ص: َُِِعماف الأردف، 

ُِّ - Kathy, Thompson. Pamela, Leintz. Barbara, Nevers. Susan, Witkowski. The integrative 
listening model: an approach to teaching and learning listening. The Journal of Ceneral 

Education. Vol, ّٓ. No ¾ (ََِٓ) : Penn Stqte University press : PM َِّ.  
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). ّكالتقيػػيم كالاسػػتجابة حػػتى تٖقػػق مهػػارة الاسػػتماع أىػػدافها ات١رجػػوة بنػػاء علػػى تكامػػل ىػػذه ات١كػػونات؛ 
تقييم فعالية الاستماع، ذلك أف الطالب ينتقػي مػا يػراه إت٬ابيػا خػلبؿ عمليػة الاسػتماع فيعػززه، كيتجػاكز مػا  

. تٖديد أىداؼ جديدة؛ إذ إفٌ كل عملية استماع تتولد عنها أىداؼ جديدة بناء على ما )ْكاف سلبيا؛ 
 بً من قبل، ت٦ا ت٭فز الطالب على التفكتَ كإعادة الاستماع لتحقيق أىداؼ أخرل بٓ ينتبو إليها من قبلو. 

لتطبيقية؛ إذ تنبثق ىذه التقنية من صميم عمل اللسانيات اتقنية الاستماع لحل الدشكلات:   - ِ – ِ
إف الباحػػٍ بُ إطارىػػا  "ينطلػػق مػػن ات١شػػكلة كت٭ػػاكؿ تقػػدنً ات١قتًحػػات كاتٟلػػوؿ، معتمػػدا علػػى السػػياقات 

. تقتضػػي ىػػذه التقنيػػة، إذف، تقػػدنً مػػادة تٝاعيػػة للطػػلبب تتضػػمن مشػػكلة معينػػة، بٍ ُّّات١عرفيػػة ات٠ارجيػػة"
ركرة أف تكوف ات١ػواد التًبويػة ات١عتمػدة بُ يطالب الطلبب بإت٬اد حلوؿ ت٦كنة ت٢ا. كينبغي أف ننبو ىنا إبٔ ض

الاسػػػتماع قريبػػػة مػػػن اىتمامػػػات الطػػػلبب كأىػػػدافهم كحيػػػاتُم كثقػػػافتهم ت٠لػػػق الدافعيػػػة كالتحفيػػػز مػػػن أجػػػل 
 استماع أفضل كتعلم أت٧ح. 

تنمي ىذه التقنية طرؽ التفكتَ النقدم عند الطلبب، كتفتح أمامهم آفاقا للتفكتَ بُ موضوعات تعتًضهم 
 ائم، كىذا كلو من شأنو أف يطور من مهاراتُم اللغوية.  بشكل د

: كىي تقنيػة تُػم توجيػو الطػلبب إبٔ التًكيػز علػى شػيء أك أشػياء ت٤ػددة تقنية الاستماع الدوجٌو - ّ– ِ
بُ ات١ػػػػادة التًبويػػػػة ات١سػػػػموعة، لاسػػػػيما إذا كانػػػػت طويلػػػػة نسػػػػبيا. كتقػػػػوـ ىػػػػذه التقنيػػػػة علػػػػى تُيػػػػئ الطػػػػلبب 

نيا، بٍ تٖديد ما سيقوموف بو بعد الاستماع، كأف تقدـ ت٢م أسئلة ت٤ددة سيبحثوف ت٢ا للبستماع نفسيا كذى
 عن أجوبة. 

تقػػوـ ىػػذه التقنيػػة علػػى جعػػل مهػػارة الاسػػتماع منطلقػػا أساسػػيا ت٨ػػو تقنيػػة الاسػػتماع الدػػدم :  - ْ – ِ
. كننطلػػػق ت٦ػػػا قررتػػػو باقػػػي ات١هػػػارات اللغويػػػة الأخػػػرل ت٠لػػػق انػػػدماج فيمػػػا بينهػػػا، كتٞعلهػػػا متكاملػػػة كمتفاعلػػػة

اللسانيات التطبيقية بُ كوف الاستماع أكؿ مهارة أساسية بُ اكتسػاب اللغػات كتعلمهػا، كمػن كػوف ات١ػتعلم 
يقضػػػي أكثػػػر أكقاتػػػو بُ الاسػػػتماع، كأنػػػو علػػػى قػػػدر جػػػودة ىػػػذه ات١هػػػارة لديػػػو تكػػػوف جػػػودة باقػػػي ات١هػػػارات 

ة عػػن الأسػػئلة كإت٪ػػا ت٭فػػزىم ت١ناقشػػة موضػػوع الأخػػرل. كعليػػو، لا ينبغػػي أف يقػػف ات١ػػدرس عنػػد ت٣ػػرد الإجابػػ

                                           

الرابع، ت٣اىد، ميموف. تعليمية اللغات من التأسيس إبٔ الاىتمامات. (مقاؿ ضمن ت٣لة متوف اتٞزائرية، العدد  -  ُّّ
 )ُُُ. ص: ََُِديسمبر 
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الاسػػتماع كإبػػداء آرائهػػم كأفكػػارىم تٓصوصػػهم، بٍ العػػودة إبٔ ات١ػػادة ات١سػػموعة مػػن جديػػد قصػػد التنبيػػو إبٔ 
 قضية جديدة تطرحها، بٍ مناقشتها.

: نقػػتًح ىػػذه التقنيػػة بنػػاء علػػى مػػا توصػػلت إليػػو تقنيػػة الاسػػتماع إلى مػػتكلم حقيقػػي مباشػػر  - ٓ – ِ
للسانيات التطبيقية من نتائج منها أنو على متعلم اللغة العربية أف يستمع ما أمكن إبٔ متكلمتُ حقيقيتُ ا

بُ سػػػػياقات حقيقيػػػػة غػػػػتَ مصػػػػطنعة كىػػػػو مػػػػا تٯكنػػػػو مػػػػن الاسػػػػتماع إبٔ النطػػػػق اتٟقيقػػػػي  ُّْمتخصصػػػػتُ
مػػػػتُ الأصػػػػليتُ للؤصػػػػوات كات١فػػػػردات كاتٞمػػػػل كالتعبػػػػتَات كىػػػػو مػػػػا ت٭فػػػػزه علػػػػى ت٤اكلػػػػة تقليػػػػد ىػػػػؤلاء ات١تكل

كالاقتًاب من طريقة نطقهم كتكلمهم. كتٯكن أف يكوف التواصل بتُ ات١تعلمتُ كبتُ ات١تكلمتُ مباشرا كجها 
لوجو، كتٯكن أف يكوف بتهيئ كسائل تٝعية بصرية للمستول الأساسي عن طريق تسجيل ذلك كالاستماع 

. "إف ات١تحػػدٌث كت٢جتػػو كانسػػيابو ُّٓلتػػدرجإليػػو أكلا قبػػل الانتقػػاؿ إبٔ كضػػعيات تواصػػلية مػػع مراعػػاة مبػػدأ ا
بُ ا﵀ادثػػة تكتسػػب بالاسػػتماع الػػدقيق إبٔ القػػدرة كطلبقتػػو تػػؤثر بُ ات١سػػتمع كتدفعػػو إبٔ ت٤اكاتُػػا، كمػػا أف 

ات١تحدث الدقيق، إذ إف ت٪و مهارة الاستماع تساعد بُ ت٪و الانطلبؽ بُ اتٟديٍ، كات١ستمع أقدر على فهم 
. كمػا ننبػو إبٔ أف ت٧ػاح تػدريس مهػارة الاسػتماع رىػتُ تّملػة ُّٔن يتحػدث بهػا"اتٞمل الطويلػة كات١عقػدة ت٦ػ

 أمور منها:
؛ تْيػػػٍ ينبغػػػي أف تكيػػػف تْسػػػب مسػػػتويات الطػػػلبب سػػػرعة الدػػػتكلم الدعتمػػػدة في الدػػػادة السػػػماعيةأ.  

ات١تميػػز)؛ حيػػٍ نعتمػػد سػػرعة بطيئػػة مػػع ات١سػػتول الأكؿ، بُ حػػتُ ت٬ػػب  –ات١تقػػدـ  –ات١توسػػط  –(ات١بتػػدئ 
عتماد سرعة ات١تكلمتُ العاديتُ مع طلبب ات١ستويتُ ات١تقػدـ كات١تميػز، لتػوفرىم علػى معرفػة لغويػة جيػدة بُ ا

 تٚيع ات١هارات تؤىلهم للبستماع دكف صعوبات أك مشاكل بُ الفهم. 

                                           

نعتٍ بات١تخصصتُ الذين لديهم خبرة تٔجاؿ تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا كتقنيات تدريسها، لأنهم سيعرفوف كيف  -  ُّْ
يتكلموف مع ات١تعلمتُ بشكل لا ت٬عل من لغتهم معقدة أك صعبة على الفهم من ناحية، بٍ يكوف كلبمهم كلبما حقيقيا غتَ 

 ناحية ثانية.  مصطنع من 
ُّٓ - Penny, Ur. Teaching Listening Comprehension. Cambridge university press. َِth 

printing, ََِِ. P: ِّ. 
اتٞبورم، فلبح صابّ حستُ. طرائق تدريس اللغة العربية بُ ضوء معايتَ اتٞودة الشاملة. الطبعة الأكبٔ. دار  -  ُّٔ

 . َُِٓردف، الرضواف للنشر كالتوزيع، عماف الأ
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مػػػػع ات١سػػػػتول ات١بتػػػػدئ، كيقػػػػل ذلػػػػك بُ  اعتمػػػػاد التكػػػػرار في نطػػػػق الأصػػػػوات كالكلمػػػػات كالجمػػػػلب. 
. كقػػد سػػبق لابػػن خلػػدكف أف نبػٌػو إبٔ أت٫يػػة ىػػذه ات٠طػػوة التًبويػػة حػػتُ قػػاؿ: "اعلػػم أفٌ ات١سػػتويات الأخػػرل

تلقتُ العلوـ للمتعلمتُ إت٪ا يكػوف مفيػدا إذا كػاف علػى التػدريج شػيئا فشػيئا، كقلػيلب قلػيلب (...) كيراعػى بُ 
 . ُّٕذلك قوة عقلو كاستعداده لقبوؿ ما يرد عليو حتى ينتهي إبٔ آخر الفن"

لأنٌهػػا سػػتكوف ذات صػػلة باىتمامػػاتُم، كتٖفػػزىم علػػى  مشػػوقة يقتًحهػػا الطػػلاب موضػػوعاتاعتمػػاد ج. 
 الاستماع كمناقشة الأفكار كإبداء الرأم تٓصوصها.

الػػتي تػػؤثر بشػػكل كبػػتَ بُ نطػػق  سػػلامة لسػػاف الدػػدرٌس مػػن العيػػوب اللغويػػة كالاختلافػػات اللهجيػػةد. 
كؿ؛ "فمعلم العربية ناطق فصيح يبتٌُ لسامعيو أصوات الأصوات كمعانيها، لاسيما مع ات١ستول ات١بتدئ الأ

 . ُّٖالعربية، كلا تٗالط لغتو عجمة أك حبسة أك عيب نطقي، فات١علم أىم ات١صادر الإنسانية للمتعلم"
 مهارة المحادثة:  – ّ

تعتػػبر مهػػارة ا﵀ادثػػة بُ اللسػػانيات التطبيقيػػة مهػػارة إنتاجيػػة، لػػذلك فػػإفٌ  ت٧احهػػا كفعاليتهػػا يقػػوـ  
لى جودة ات١هارات الأخرل. لذلك، ننصح أف تكوف ىذه ات١هارة آخر مهارة خلبؿ كل درس حتى يػراكم ع

الطالب ات١فردات كالقواعػد كالتعبػتَات مػا يسػاعده علػى الكػلبـ. كقػد نبػٌو ابػن خلػدكف بُ (ات١قدمػة) إبٔ أف 
ض الاسػتًاتيجيات كالتقنيػات . فما ىػي بعػُّٗتٖصيل ات١لكة اللغوية يكوف "بقوة اللساف با﵀اكرة كات١ناظرة"

 التي تٯكن اعتمادىا بُ تدريس ىذه ات١هارة؟ 
تٮتار ات١درس موضوعا ت٤ددا للنقػاش كاتٟػوار، كيعمػل علػى إدارة الصػفٌ تقنية الحوار الدفتوح:  - ُ – ّ

بشكل لا ت٬علو يتدخل بُ كل شػيء، كإت٪ػا يػتًؾ الفرصػة الكػبرل للطػلبب للتعبػتَ كتبػادؿ الأفكػار. كتعتػبر 
ىػػذه أفضػػل التقنيػػات لأنهػػا ت٘كػػن الطالػػب مػػن إبػػداء آرائػػو كأفكػػاره كمناقشػػتها. "كبتطبيػػق اتٟػػوار بُ تعلػػيم 
العربية للناطقتُ بغتَىا يتم بناء اتٞسر الذم تعػبر عليػو الأجيػاؿ مػن ات١اضػي إبٔ اتٟاضػر، كمػن اتٟاضػر إبٔ 

                                           

ابن خلدكف، عبد الرتٛاف محمد. ات١قدمة. تٖقيق: حامد أتٛد الطاىر. الطبعة الثانية. دار الفجر للتًاث، القاىرة،  -   ُّٕ
  .ْٖٔ. ص: ََُِمصر. 
، ص: ُٖٔٗكجيو، إبراىيم ت٤مود. التعلم: أسسو كنظرياتو كتطبيقاتو. الطبعة الأكبٔ، مكتبة الأت٧لو ات١صرية.  -  ُّٖ
ّّْ . 
  .ُِٓابن خلدكف، عبد الرتٛاف محمد. ات١قدمة. (مرجع سابق)، ص:  -  ُّٗ
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كمػػا أنػػو تٯكػػن ات١ػػدرس مػػن "معاتٞػػة    َِّات١سػػتقبل، كيعمػػل علػػى ت٘تػػتُ العلبقػػة بػػتُ أفػػراد الطلبػػة كات١علػػم.."
القصور بُ بناء القدرات اللغوية بُ ات٠طاب كالنقاش لدل الطلبة (...) كتٮلق التفاعل ات١تبادؿ داخل قاعة 

. كلا يعػػتٍ "اتٟػػوار ات١فتػػوح" أف يػػتًؾ ات١ػػدرس النقػاش مػػن دكف توجيػػو أك تأطػػتَ، كإت٪ػػا عليػػو أف ُِّالتػدريس"
إبٔ أخػرل، ككيػف يسػتطيع مشػاركة كػل الطػلبب بُ اتٟػوار، خاصػة إذا  يعرؼ كيف ينقل طلببو مػن فكػرة 

 كاف من بتُ طلببو من يشعر بات٠جل أك يرفض اتٟديٍ عادة. 
: كىي تقنية مسػتمدة مػن علػم الػنفس ات١عػربُ تقػوـ علػى دفػع ات١ػتعلم إبٔ تقنية العصف الذىتٍ - ِ – ّ

أك مشكلة" من أجل إت٬اد حل أك حلػوؿ ت٢ػا، التفكتَ اتٞدم كالعميق إزاء فكرة أك قضية تشكل "معضلة 
كىذا "يعػتٍ كضػع الػذىن بُ حالػة مػن الإثارة كاتٞاىزيػة للتفكػتَ بُ كػل الاتٕاىػات لتوليػد أكػبر قػدر ت٦كػن 
مػػن الأفكػػار حػػوؿ القضػػية أك ات١وضػػوع ات١طػػركح، كىػػذا يتطلػػب إزالػػة تٚيػػع العوائػػق كالتحفظػػات الشخصػػية 

، بٍ تٕميػػع كػػل الأفكػػار كمناقشػػتها كاسػػتبعاد مػػا يبػػتُ ِِّيالاتػػو"أمػػاـ الفكػػر ليفصػػح عػػن كػػل خلجاتػػو كخ
 النقاش عدـ جديتو أك ملبءمتو للموضوع إبٔ أف يتم حصره بُ فكرة أك قضية أسياسية كاحدة. 

: تقوـ ىذه التقنية على مطالبة الطلبب بإعداد تٚلة من الأسئلة حوؿ تقنية الحوار الصحفي  - ّ – ّ
مطػػالبتهم بإجػػراء حػػوارات حقيقيػػة مػػع متكلمػػتُ حقيقيػػتُ (مػػع تسػػجيل اتٟػػوار قضػػية أك فكػػرة ت٤ػػددة، بٍ 

صػوتيا أك مرئيػػا إذا أمكػػن). كت٭سػػن أف يتعامػل الطػػلبب مػػع أناس مػػن خػارج دائػػرة تعلمهػػم، ليكػػوف اتٟػػوار 
حقيقيا ما أمكن كت٭اكي الواقع اتٟقيقي للغة أيضا. إف ىذه التقنية ت٘كن الطالب من اختبػار مػا تعلمػو بُ 

لصػف كمػػدل ملبءمتػػو للواقػػع اللغػوم اتٟقيقػػي، كمػػا تدفعػػو إبٔ اكتشػاؼ بعػػض العػػادات اللغويػػة كالثقافيػػة ا
للمتكلمتُ، كىو ما يزيد من فهمهم للغػة العربيػة كلواقعهػا كثقافتهػا، فضػلب عػن أنهػا تٖفػزىم علػى مزيػد مػن 

 ؼ. الإبداعية لأنها تٗلق ت٢م أجواء حقيقية غتَ مصطنعة للتعلم كتقييم ات١عار 

                                           

تٚعة، حامد أدينوم. كأديتنجي، عز الدين. أساليب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا: أسلوب اتٟوار ت٪وذجا. (تٍْ  -  َِّ
. َُِْأبريل  ِْإبٔ  ِِة، من اتٞامعة الأردني –منشور ضمن أعماؿ ات١ؤت٘ر الدكبٕ الأكؿ لتعليم العربية، مركز اللغات 

 ). ُٕٔاتٞزء الأكؿ، ص: 
  .َُٕ-ُٗٔات١رجع نفسو، ص:  -  ُِّ
زاير، سعد علي. كعايز، إتٯاف إتٝاعيل. مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها. الطبعة الأكبٔ، دار صفاء للطبع  -  ِِّ

   .ََّ. ص: َُِْكالنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، 
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: تٯكػػن للمػػدرس أف يقسػػم طلببػػو إبٔ ت٣مػػوعتتُ كيطلػػب منهمػػا تقنيػػة الػػرأم كالػػرأم الدضػػاد - ْ – ّ
مناقشة قضية معينة من كجهتي نظر ت٥تلفتُ أك متضػادتتُ. كعليػو، ستسػعى كػل ت٣موعػة إبٔ إثبػات كجهػة 

سػػعف ىػػذه التقنيػػة نظرىػػا إزاء تلػػك القضػػية، كت٤اكلػػة تفنيػػد كجهػػة نظػػر المجموعػػة الثانيػػة تْجػػج مضػػادة. ت
ات١درس بُ خلق أجواء تنافسية بتُ طلببو تقوـ على التفكتَ الإبػداعي كعلػى الإثارة كالتشػويق فيمػا بيػنهم.  
كمػػػػا أف ىػػػػذه التقنيػػػػة ت٘كػػػػن مػػػػن عقػػػػد مقػػػػارنات كمػػػػوازنات بالاعتمػػػػاد علػػػػى ات١عطيػػػػات اللغويػػػػة ات١ختلفػػػػة  

 أكيد.. كاستعماؿ أساليب التشبيو كالتفضيل كاتٟجاج كالإقناع كالت
 مهارة القراءة:  - ْ

تعػػرٌؼ القػػراءة بُ اللسػػانيات التطبيقيػػة بأنهػػا عبػػارة عػػن" عمليػػات الإدراؾ  السػػيكو بصػػرية، للرمػػوز ات٠طيػػة، 
أم تٟػػركؼ كحركػػػات اللغػػة العربيػػػة بُ أشػػكات٢ا الرمزيػػػة ات١كتوبػػػة، كالقػػدرة علػػػى ترتٚتهػػا إبٔ قيمهػػػا الصػػػوتية 

اءة أساسية بُ ت٣ػاؿ التواصػل عامػة، كتعلػم اللغػات خاصػة؛ ذلػك "أنهػا . كتعتبر القر ِّّات١سموعة كات١نطوقة"
مهارة تكسب صاحبها قوة تزيد من سلطتو ات١عنوية، كتعزز قدراتو على التواصل من خلبؿ النقػاش كتبػادؿ 

 .  كمن التقنيات ات١طبقة فعليا بُ التدريس ت٧د: ِّْالأفكار، كعدـ ترؾ فرصة للآخر للتزييف أك ات١راكغة"
كنعػػتٍ بػػو الػػنص الػػذم يكتبػػو ات١ػػدرس بنػػاءن علػػى عػػدة اعتبػػارات، منهػػا:  تقنيػػة الػػنص الدوٌجػػو: - ُ – ْ

مسػػتول ات١تعلمػػتُ، كطبيعػػػة القواعػػد الػػػتي تعلموىػػا، كالأىػػداؼ مػػػن الػػدرس، كموضػػػوع الوحػػدة بُ الكتػػػاب 
لمػو الطالػب مػن التعليمي.  كتتجلى أت٫ية ىػذا النػوع مػن النصػوص القرائيػة بُ كونهػا ميسٌػرة كتتضػمن مػا تع

مفػردات كقواعػد كىػو مػا يسػهل عليػػو قراءتُػا كإعػادة إنتػاج نػص قرائػػي علػى منوات٢ػا. كقػد أثبػت فعاليتهػػا بُ 
 تدريس العربية للناطقتُ بغتَىا. 

 : تقنية إعادة تتابة النص الدقرر في الكتاب التعليمي  - ِ – ْ
فة بناءن علػى عػدة معطيػات لغويػة يعمل مؤلفو الكتب التعليمية على إدراج نصوص متنوعة كت٥تل 

كت٨وية كثقافية كأسلوبية كغتَىا لتكوف نصوصا ملبئما للمستول الذم اختتَت لو، لكنٌ ىذا قد لا ت٬علها 
                                           

. تعليم كتعلم اللغة العربية كثقافتها: دراسة نظرية كميدانية بُ تشخيص الصعوبات. تقدنً: بوشوؾ، ات١صطفى -  ِّّ
. ص: ُْٗٗالدكتور عبد ات٢ادم بوطالب. الطبعة الثانية مزيدة كمنقحة. ات٢لبؿ العربية للطباعة كالنشر، الرباط، ات١غرب، 

َِٕ . 
. َُِّنية. الطبعة الأكبٔ، دار كنوز ات١عرفة، عماف، الأردف، إتٝاعيلي علوم، محمد. التواصل الإنساني: دراسة لسا -  ِّْ
   .ُٓص: 
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دائمػػا نصوصػػا ملبئمػػة أك فعالػػة؛ إذ أحيػػانا ت٬ػػد الأسػػتاذ أف الػػنص ات١عتمػػد بُ كحػػدة مػػن كحػػدات الكتػػاب 
قيػد الأسػلوبي تٔػا لا يػتلبءـ مػع مسػتول طلببػو. ت٢ػذا يكػوف مػن التعليمي أطػوؿ نسػبيا كيتميػز بنػوع مػن التع

 اللبزـ عليو أف يعيد إنتاج النص تٔا يناسب مستواىم كاىتماماتُم كمكتسباتُم اللغوية السابقة. 
 تقنية الإبداع الجماعي )في لرموعات صغتَة(:   - ّ – ْ

وياتُم كمعارفهم. إنها تقنية إبداعية بامتياز ت٭فز الأستاذ طلببو على إنتاج نصوص قرائية تٔا يتلبءـ مع مست
تشعر الطالب بأنو قادر على الإنتاج بُ لغة أجنبية، كىو ما يعزز تعلمو كت٭فزه على مزيد من العطاء. لكن  

 كيف تٯكن تنفيذ ىذا التقنية؟ ككيف تٯكن إت٧احها؟ 
التفكػتَ اتٞمػػاعي تٯكػن أف نعتمػد علػى عمػل المجموعػات ت٠لػػق تكامػل بػتُ الطػلبب كدفعهػم إبٔ  

كالإنتاجي ات١شتًؾ داخل الصف حتى يتستٌ لنا متابعػة الطػلبب كمسػاعدتُم كتقػونً بعػض معػارفهم خػلبؿ 
عمليػػة الإنتػػاج. كىكػػذا، نكػػوف أمػػاـ نصػػوص قرائيػػة جديػػدة مػػن إبػػداع الطػػلبب أنفسػػهم. كلا نكتفػػي بهػػذا 

صوصػو إبٔ أعضػاء المجموعػة. كنشػتَ فقط، كإت٪ا نعمل على قراءة نص كل ت٣موعة كنناقشو كنوجو أسئلة تٓ
ىنا إبٔ ما تٗلفو ىذه العلمية من آثار طيبة بُ نفػوس ات١تعلمػتُ لأنهػا تٕعلهػم ينتجػوف كيسػهموف بُ تطػوير 

 معارفهم كقدراتُم اللغوية بأنفسهم، كىو ما ينمي اتٟس الإبداعي بُ اللغة العربية لديهم. 
 

 كتدريسها الدبحث الثاني: إعداد الدواد التعليمية
 مدخل:  – ُ

سنقتصر بُ ىذا ات١بحٍ على تٖديد التقنيات التي تٯكن اعتمادىا بُ إعداد ات١واد التًبوية الإضافية ات٠اصة 
بالقواعػػػد، كمهػػػاربٌ الاسػػػتماع كالقػػػراءة، لأنهػػػا تٖتػػػاج إبٔ جهػػػد كبػػػتَ كدقػػػة بُ الإعػػػداد. أمػػػا مهػػػارة ا﵀ادثػػػة 

 ينتج الطالب اللغة. كالكتابة فهما مهارتاف إنتاجيتاف بهما 
 خصوصيات إعداد الدواد التعليمية الخاصة بالدهارات اللغوية – ِ
 إعداد مواد تعليمية خاصة بمهارة الاستماع: – ُ – ِ

أكضحنا بُ الفصػل الأكؿ مػن ىػذه الدراسػة أف مهػارة الاسػتماع مػن أصػعب ات١هػارات تعليمػا كتعلمػا. كمػا 
بُ إعداد ات١واد السػماعية الػتي سػتعرض داخػل الفصػل أك خارجػو.  أنها تٖتاج عناية خاصة من قبل الأستاذ

  ت٢ذا، ينبغي أف نأخذ ات١عايتَ الآتية بعتُ الاعتبار:
تْسػب مػا يناسػب مسػتول ات١تعلمػتُ كأىػدافهم مػن  اختيار ات١قاطع السماعية مسبقا قبل بداية التػدريس -

 كمن جودتُا صوتا كصورة؛ االتأكد منهمع ، التدريس، بٍ تٔا يهمهم من ات١وضوعات أيضا
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، إذا كاف الأمر يتعلق بات١ستويات ات١تقدمة كات١تميزة، لأنو على لا ينبغي أف تكوف مقطع تٝاعية مصطنعة -
الطالػػػب أف يكػػػوف قػػػادرا علػػػى الاسػػػتماع كفهػػػم ات١ػػػادة السػػػماعية بسػػػرعة ات١ػػػتكلم العاديػػػة. أمػػػا مػػػع ات١سػػػتول 

نػػػاء علػػى ات١فػػػردات كالقواعػػػد ات١وجػػودة بُ الكتػػػاب ات١درسػػػي ات١بتػػدئ، فػػػيمكن إعػػداد مػػػواد تٝاعيػػػة خاصػػة ب
 ؛ات١عتمد
ينبغػػي أف يكػػوف كقػػت ات١ػػادة السػػماعية كقتػػا معقػػولا ينسػػجم مػػع ات١سػػتول كالأىػػداؼ اللغويػػة كالتواصػػلية  -

ثانيػػة إبٔ دقيقػػة) مػػع ات١بتػػدئتُ، كأكثػػر مػػن (دقيقػػة  َّات١ػػراد تٖقيهػػا؛ تْيػػٍ تكػػوف ات١ػػادة قصػػية جػػدا (مػػن 
 ؛مع ات١توسطتُ، كأكثر من ذلك مع ات١تقدمتُ (تٜس دقائق كأكثر مثلب)كنصف) 

 
 (: ِك ُإعداد مواد تعليمية خاصة بالقراءة )انظر الدلحقتُ رقم  – ِ – ِ

) كىػو عبػارة ِتٯكن أف نبتٌُ خصوصيات إعداد نص قرائي من خلبؿ تقدنً مثػاؿ (ات١لحػق رقػم  
 وقوؼ عند فوائده كأت٫يتو بُ ما يلي: عن نص نستعملو فعليا بُ التدريس من خلبؿ ال

إف النص بُ متناكؿ ات١تعلمتُ حسب مستواىم (ات١ستول ات١توسط الأكؿ تٖديدا) من حيٍ ات١فػردات  أكلا:
) ِّٓكالأساليب  كالعبارات؛ إذ نلحظ أف مفرداتو بسيطة كتنسجم مع ما جاء بُ (الكتاب بُ تعلم العربية

ات١ؤسسػات بات١غػرب، كمػا أف اتٞمػل بسػيطة غػتَ معقػدة؛ بُ حػتُ  كىو الكتاب ات١عتمد بُ التدريس ببعض
تٯكن للػنص أف يصػبح أكثػر كثافػة  مػن حيػٍ اتٞمػل كالعبػارات إذا كنػا بصػدد تػدريس مسػتول أعلػى مػن 

 )؛ِات١توسط الأكؿ (ات١توسط الثاني مثلب كما ىو مبتُ بُ ات١لحق 
كتٯػػس بعػػض اتٞوانػػب مػػن تاريػػخ أمريكػػا مػػع ت٬ػػد الطػػلبب أف الػنص ينسػػجم مػػع أىػػدافهم مػػن الػػتعلم  ثانيػػا:

ات٠ارج (ات١غرب ت٪وذجا). كىي معلومات لا يكوف ت٢م علم بها من قبل كىو ما يشعرىم بأت٫ية النص، لأنهم 
يتعرفػوف علػػى طبيعػػة العلبقػات الأمريكيػػة ات١غربيػػة منػػذ زمػن بعيػػد، كمػػن ىػم الرؤسػػاء الأمريكيػػوف الػػذين زاركا 

بر الػػػنص إضػػػافة نوعيػػػة مػػػن حيػػػٍ ات١علومػػػات التارتٮيػػػة كات١عرفيػػػة للطالػػػب ات١غػػػرب مػػػن قبػػػل.. كىكػػػذا، يعتػػػ
 الأمريكي.

                                           

البطل، ت٤مود. بركستاد، كركستن. التونسي، عباس. الكتاب بُ تعلم العربية. اتٞزء الأكؿ. (الإصدار الثالٍ)،  -  ِّٓ
 . َُِّجامعة جورج تاكف، 
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يعتػػبر الػػنص منطلقػػا بُ اتٕػػاه توسػػيع ات١وضػػوع كتعميػػق أفكػػاره، كىػػو مػػا ت٬عػػل الػػنص منطلقػػا مركػػزيا  ثالثػػا:
 للنقاش كاتٟوار كالكتابة بُ قضايا كثتَة. 

تتجلػػػى بُ تٖفيػػػزه علػػػى إنتػػػاج اللغػػػة مػػػن جهػػػة، كمعرفػػػة تركنػػػا كتابػػػة الأسػػئلة للطالػػػب لغايػػػة أساسػػػية  رابعػػػا:
الأخطػػاء أك درجػػة الدقػػة بُ اسػػتثمار القواعػػد كات١فػػردات ات١تعلَّمػػة سػػابقا. كىكػػذا، ت٭ػػس الطالػػب بأنػػو ينػػتج 
ات١عرفػػة اللغويػػة. ىػػذا فضػػلب عػػن أننػػا نتخػػذ ىػػذه التقنيػػة للػػدمج بػػتُ مهػػاربٌ القػػراءة كالكتابػػة. إنهمػػا مهػػارتاف 

للثانيػة. كمػا أف ات١وضػوعات الػتي يثتَىػا الػنص   inputالأكبٔ دخػلب  outputشػكل خػرجٍ متًابطتاف كي
 تشكل منطلقا أساسيا ت١هارة ا﵀ادثة كاتٟوار. 

يشػػعر الطالػػب باتٟماسػػة كبأنػػو قػػادر علػػى  -تٔػػا تػػوفر فيػػو مػػن خصػػائص  –إف مثػػل ىػػذا الػػنص  خامسػػا:
أغلػب ات١فػردات كاتٞمػل. كمػا أنػو ت٭ػس بأنػو قػادر علػى القػراءة كأف تعلمػو بُ تطػور مػاداـ قػادرا علػى قػراءة 

 إنتاج نص ت٦اثل ت٢ذا النص. 
 (:ّإعداد مواد تعليمية خاصة بالقواعد )انظر الدلحق رقم  – ّ – ِ

يكػػوف ات٢ػػدؼ مػػن القاعػػدة ىػػو تٖقيػػق الدقػػة اللغويػػة. إننػػا نتػػوخى مػػن خلبت٢ػػا ضػػبط اللسػػاف تٔػػا  
تاج كالفهم. كت٢ذا، فإف إنتاج مواد تربوية ت٢ا علبقة بتدريس القواعػد يؤىلو ليكوف أكثر دقة كتصويبا بُ الإن

 ): ّينبغي أف يتسم تّملة من الضوابط منها (انظر النموذج / ات١لحق 
ذلػػػك بُ تقػػػدنً الأمثلػػػة كالأسػػػئلة ات١تعلقػػػة بهػػػا؛ إذ نبػػػدأ عػػػادة بالبسػػػيط،  مػػػا أمكػػػنلالتػػػدرج كالتبسػػػيط ك -

 فات١توسط، بٍ الصعب؛
ذم تعلمػػو الطالػػب حػػتى لا ت٭ػػس بتباعػػد بػػتُ قاعػػدة ت٣ػػردة فارغػػة مػػن ا﵀تػػول التعليمػػي الػػعػػدـ جعػػل ال -

 ؛التمارين كبتُ ما قدـ لو بُ درس القواعد
، كنعػػتٍ بػػذلك ألا يػػتم شػػحن ات١ػػتعلم بتفاصػػيل القاعػػدة ات١دركسػػة إلا تٔػػا الدٌقػػة اللغويػػة علػػى قػػدر اتٟاجػػة -

فليسػت   ؛كفهمهػا كالإنتػاج علػى منوات٢ػا، مػن جهػة ثانيػةت٭قق فهمو للغة، من جهة، كيسػهل عليػو ضػبطها 
 كل القواعد كتفاصيها مهمة تٚيعها للطالب؛ 

اسػػتعماؿ تٚػػل كأسػػاليب حقيقػػة مػػا أمكػػن حػػتى يشػػعر الطالػػب أنػػو يسػػتعمل القواعػػد بُ سػػياقات لغويػػة  -
مػل، كالتعبػتَ عػن حقيقية كليس ت٣ردة أك افتًاضية. من ذلك استعماؿ أتٝاء الطلبب اتٟقيقيتُ بُ ىذه اتٞ

 مواقف حياتية تُم أىدافهم من التعلم كبعص ات١واقف اتٟقيقية التي حدثت أك تٯكن أف تٖدث ت٢م.
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 خلاصات عامة: - ّ
 تٯكن أف ت٧مل أىم ات٠لبصات ات٠اصة بهذا ات١بحٍ بُ العناصر الآتية: 

كيفيػػة تنزيػػل مبادئهػػا ينبغػػي للمػػدرس أف يكػػوف علػػى اطػػلبع جيػػد ككاسػػع بعلػػم اللسػػانيات التطبيقيػػة كب -
 داخل فصوؿ الدراسة. 

يعتبر تدريس ات١هارات أمرا صعبا، خاصة أف الطالب ت٭تاج إليها بُ إنتاج اللغة كفهمهػا، ت٢ػذا ت٨تػاج إبٔ  -
مدرس جيد يعرؼ كيف ينزؿ كل مهارة داخل الفصل، كيطور مهارات الطلبب تٔا ت٬علهم أكثر فاعلية بُ 

 التواصل داخل الفصل كخارجو؛
إذا كانػػت كػػل مهػػارة تٖتػػاج إبٔ تقنيػػات خاصػػة بُ تدريسػػها كإعػػدادىا، فػػإف الأمػػر يػػزداد صػػعوبة عنػػدما  -

نكػػوف بصػػدد دمػػج ىػػذه ات١هػػارات بشػػكل ت٬علهػػا متكاملػػة عنػػد طالػػب العربيػػة. إف طموحنػػا ىػػو أف ت٩ػػرج 
اقات التواصػػػلية طػػػلببا تٔهػػػارات تواصػػػلية عاليػػػة، كيكػػػوف تٔقػػػدكرىم اسػػػتعماؿ مهػػػاراتُم اللغويػػػة بُ كػػػل السػػػي

 كالثقافية ات١ختلفة.
ينبغي على الأستاذ أف يصل إبٔ درجة من الكفاءة ات١عرفية كالتًبوية  تؤىلو لتغيتَ بعض ات١واد التًبوية أك  -

إضػػػافتها أك تٖيينهػػػػا. ككػػػػل ىػػػػذا لا تٯكػػػػن أف يػػػػتم إلا إذا كػػػػاف الأسػػػػتاذ متمكنػػػػا مػػػػن تقنيػػػػات إعػػػػداد ات١ػػػػواد 
 التعليمية؛ 

 :خاتدة البحث
مازاؿ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ت٣الا خصبا ت٭تاج إبٔ جهود متنوعة كمتجددة باستمرار  

مػػن أجػػل تقػػدنً مبػػادئ كأفكػػار أكثػػر فاعليػػة كقػػوة بُ التػػدريس. كمػػا أف البػػاحثتُ ات١تخصصػػتُ كات١هتمػػتُ 
 . مدعوكف لتقدنً طرؽ صاتٟة للتطبيق أكلا، كقادرة على تعليم العربية بشكل أفضل

كيتضػػح مػػن خػػلبؿ ىػػذه الدراسػػة أف بعػػض ات١وضػػوعات الػػتي طرحناىػػا أك ناقشػػنا بعػػض جزئياتُػػا  
تٖتاج إبٔ تفصيل كتدقيق أكبر تٔا ت٬علها أكثر كضوحا. لذلك، نرجو من العلي القدير أف يلهمنا إبٔ ختَ 

 بُ التعلم، تٚيلة بُ التكلم.  ىذا العلم حتى نسهم فيو تٔا تٮدـ اللغة العربية بُ العابٓ، كتٔا ت٬علها لغة سهلة
ىػػػذا، فػػػإف كفقػػػت بُ شػػػيء مػػػن ىػػػذه الدراسػػػة فإت٪ػػػا ىػػػو توفيػػػق مػػػن الله سػػػبحانو، كإف أخطػػػأت  

 فحسبي أني اجتهدت. كبا﵁ التوفيق.
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 : مادتاف تعليميتاف خاصتاف بتدريس مهارة القراءة ٓك ْالدلحق رقم 
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