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  المقدّمة:  .1

ثمّ  تُصلليّ الألغة أولى للمتكلّمتُ في إطار مسألة التّعلّم. ولئن خصصنا ىذه الدسألة فيو بتعلّم العربيّة  بحثيتنزّؿ ىذا ال
قياـ التّعلّم اللّغة عموما، وتتعلّق بدسألة تمثّل بو على ظاىرة لسانيّة أشمل تندرج ضمن مبحث فإنّّا لشاّ ي  لغة ثانية لغتَ الناّطقتُ بها 

تعلّم الفصحى في اللّغة  ، وىو أفّ الدّارجةبتُ اللّغة الفصحى واللّغة على معرفة سابقة يتّكئ عليها، ومثل ذلك ما بسثلّو العلاقة 
أف يستند إلى من  cognitiveٔحيث ىو مسار نفسيّ عرفانّي الأّـ، ولتكن العربيّة لغة أولى بالنّسبة إلى متكلّم أصلليّ، لا بدّ من 

ؿ الفصحى وتشغيلو، وأنوّ كما يكوف منواتعلّميّة فنفتًض أفّ لدنواؿ الدّارجة دورا أساسياّ في  ما اكتسبو الدتعلّم من لغتو الدّارجة.
وىذا افتًاض إذا صلحّ بنينا عليو  تعليما وتعلّما.سببا للاكتساب متى استقاـ تشغيلو يكوف سببا يعطّل الاكتساب متى فسد توظيفو 

اللّغة الأولى لشثلّة في النّموذج الفصيح واللّغة الثاّنية. وىو أفّ تعلّم اللّغة الثاّنية بالنّسبة إلى متكلّم غتَ ما يكوف من أمر العلاقة بتُ 
ّـ أصلليّ، ومثالو العربيّة عند غتَ الناّطقتُ بها، لا بدّ من حيث كاف مسارا نفسيّا عرفانياّ من أف يستند إلى معرفة الدتكلّم بلغتو الأ

على أفّ ما يقاؿ عن العربيّة يقاؿ عن غتَىا في ىذا السّياؽ، إذ الحديث عن الكلّيّات رج الدكتسب والفصيح الدتعلّم. بدنواليها الدّا
 ،تطبيق ذلك على العربيّة قد يكوف مفيدا لنافي النّحو وتعلّمو واكتسابو ينسحب على العربيّة باعتبارىا مثالا فحسب. ولكن 

 في تشخيص أسباب التّقصتَ في ضوء ما يدكن أف نعلم من أسباب التّوفيق. يّة، لّمتُ أصلليّتُ ومعلّمتُ للعربمتك

 
                                                           

الأزىر الزّنّّد. وقد مرّ تعريف العرفاف في العلوـ العرفانيّة التّونسيّ كما يتًبصها الباحث اللّسانّي    cognitionالعرفانّي نسبة إلى العِرْفاَف أو العَرْفػَنَة    ٔ
cognitive sciences  )...بأطوار منها أنوّ معالجة )علم النّفس العرفانّي، الحاسوبيّة والذكّاء الاصلطناعيّ، علوـ الأعصاب، اللّسانيّات العرفانيّة

الدّماغ  ة العرفاف والذكّاء ىودراؾ وحلّ الدشاكل، ولراؿ دراسلذكّيّ الّذي يجعلو قادرا على الفهم والإالدعلومات في الدّماغ وبسكتُ الكائن من السّلوؾ ا
 -، صٕٓٔٓنظريّّت لسانيّة عرفنيّة،  وما يتّصل بو من علوـ الأعصاب. فمعرفة الدّماغ ىي أساس معرفة العرفاف وكيفيّة اشتغالو ووظائفو. )انظر الزّنّّد،

 ( ٖٙ-ٖٗص
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 تعلّم الفصحى:إلى الدّارجة اللّغة الأولى من اكتساب  .2

 المنوا  التّعلّميّ: حاضن  كتسايّ الا نوا  الم 1 .2

اكتساب الفصحى من حيث كاف منوالذا إطارا يحتضن نشأة الدنواؿ الفصيح ينبتٍ  ف الدّارجة من أسبابإفّ افتًاض كو 
الوعي بأفّ منواؿ الثاّنية لستلف عن منواؿ الأولى ينبثق عنو ولا فيجب لررّد تفصيح للدّارجة. على درء الفرضيّة القائلة بأفّ العربيّة 

 ولبياف ىذه العلاقة لا بدّ من توضيح بعض الدفاىيم. يوافقو. 

ىي: مستوى اللّغة ومستوى اللّساف ومستوى الدّارجة نفرّؽ في مستوى الاستعماؿ الشّائع بتُ أربعة مستويّت 
vernacular ومستوى اللّهجةdialect عينو، ويقاؿ . وتطلق اللّغة إبصالا على الأربعة. فيقاؿ اللّغة ويراد بها اللّساف الواحد ب

ا يتفرعّ عنها من اللّهجات وكذلك اللّساف يطلق بالجملة على الدّارجة وماللّغة ويراد بها الدّارجة أو ما يتفرعّ عنها من اللّهجات. 
واللّهجة والفصحى فهذه بالنّسبة إلى الدّارجة اللّساف و فأمّا اللّغة فهي الدلكة نفسها، وىذه فطريةّ. وأمّا على الفصحى.  وإطلاق

ة طرازيّّ، الدلكة اللّغويةّ برقّقات شتّى. فإذا اعتبرنّ بأفّ لكلّ قوـ أو لرموعة لسانيّة لغة خاصّلة بها كاف اللّساف ىو الدرشّح لتمثيل اللّغ
لتّعلّم من حيث هما مفهوماف متمايزاف يقتًف وما الثّلاثة الباقية إلّا أوجو لو وبرقّقات منو. وأمّا إذا اعتبرنّ بدفهومي الاكتساب وا

اللّهجة . وأمّا يحقّقو الاكتساب، وىو لذلك الأسبق زمانياّ للملكة الكليّّة انوعيّ منوالا بهما برقّق الدلكة زمانياّ كانت الدّارجة 
منهما تاليهما في الزّماف، وىو والثاّني  مكتسب عامّيّ أسبقهما في الزّماف، وىو  أوّلذمافالدلكةِ  فتحقّقاف لستلفاف للدّارجةِ والفصحى 

في والإشكاليّة الّتي نطرحها ىهنا: كيف يساىم اكتساب الدّارجة وبالقياس إلى ذلك يكوف اللّساف رديف الفصحى. فصيح متعلَّم. 
كيف يكوف برقّق النّحو الكلّيّ في الدكتسَب لشثّلا في الدّارجة أرضيّة لتحقّقو و للملكة؟ تعلّم اللّساف على اعتباره التّحقّق الفصيح 

 لشثّلا في اللّساف؟ في الدتعلّم 

اللّّغة ىي موضوع اللّسانيّات. ولئن كاف الاختلاؼ في إفّ اللّغة موضوعا للتّعلّم ليست اللّغة موضوعا للدّراسة كأف يقاؿ 
ا لافا في الوسائل والأسباب فإفّ لدراسة اللّغة في اللّسانيّات على اختلاؼ فروعها ومدارسهالأصلل اختلافا في الغايّت يوجب اخت

ما انفكّت ىذه الددرسة تربط دراسة اللّغة بالدتكلّم من حيث كاف . فميّة اللّغةتي أكلها في تعلّ تؤ واختصاصلاتها نتائج ما انفكّت 
 .  modularٕة الذّىنيّة وطبيعتها الدنظوميّةحامل الدلكة يتأثرّ في معالجة الكلاـ بدبادئ الدعالج

من أبرز النّظريّّت اللّسانيّة  Chomskyلتشومسكي  Universal Grammar وتعتبر نظريةّ النّحو الكلّيّ 
ويديّز تشومسكي في نظريةّ النّحو الكلّيّ بتُ لضوين  طبّيعيّة وآلياّت تعليمها. النّفسيّة الّتي أثرّت في بسثيل مسارات تعلّم اللّغات ال

                                                           
ٕ  Modularity  الددرسة الدغربيّة بالقالبيّة. وىي أفّ منظومات النّحو كمنظومات الّذىن تشتغل على تتًبصها و الددرسة التّونسيّة بالدنظوميّة تتًبصها

ر ابط بتُ منظومتتُ تشفَّ ، أي أفّ لكلّ منظومة أوّليّاتها ومبادئها. وأثناء التًّ interfaceمتوازية تتًابط عن طريق التّواجو أو التّصافح بسثيلات شكل 
 بأف تصاغ بدا يناسبها في الدنظومة الدوازية. في منظومة أولى الدعلومات 
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ريةّ الّتي كلّيّتُ. الأوّؿ ىو النّحو الدلكة بدا ىو نسق ذىتٍّ كلّيّ يدثّل اللّغة وىي حالة ذىنيّة باطنيّة. ونظريةّ النّحو الكونّي ىي النّظ
 Internalىو ما عرؼ عند تشومسكي بػ"اللّغة الباطنة" فسّرت الطرّيقة الّتي بها يكتسب الدتكلّم بلغة مّا معرفتو بتلك اللّغة. و 

language  أوI-language وىي معرفة الدتكلّم بلغتو الّتي يتكلّم. وتنتج ىذه الدعرفة عن قدرة .competence  تتمثّل في
الدّماغ، وتتّسم ىذه الدعرفة  -الدنظومة اللّغويةّ الكامنة في الذّىن والّتي تولّد أوصلافا بنيويةّ لا حدّ لذا. وىذه القدرة موجودة في الذّىن

 بكونّا فرديةّ وقصديةّ أي أنّّا مرتبطة بدا ىو ذاتّي ونسبّي عند الفرد الدتكلّم. 

بسثّل القدرة على اكتساب اللّغة. وىذه الحالة الأولى ىي  initial stateحالة بدء وىذا النّحو الدلكة ىو عبارة عن 
دأ حالة فطريةّ تتمثّل في بصلة الآلياّت الوراثيّة الكامنة في الاستعداد الفطريّ للكائن اللّغويّ. ومع مواجهة الوضعيّات الكلاميّة تب

ىذا التّفاعل بتُ  الكائن النّحو الذّىتٍّ بوصلفو معرفة يهتدى إليها عبرىذه الآليّات في الاشتغاؿ على النّحو الذي يستخلص بو 
الحالات الذّىنيّة والوضعيّات الاجتماعيّة. وىذه الدعرفة الحاصللة من الاتّصاؿ بتُ الدلكة والمحيط ىي ما يستخلصو الطفّل عن لضوه 

فيكوف لضو العربيّة أو لضو الفرنسيّة أو  ،لدلكة وبو تشتغل وتتبلورالذّىتٍّ الّذي ىو لضو كلّيّ ولضوه الخاصّ الّذي ىو ما تتفاعل معو ا
 . particular grammarsغتَ ذلك من الألضاء الخاصّلة 

وبينما يكوف النّحو الكلّيّ الدلكة اللّغويةّ في تلك الحالة الفطريةّ الأولى يكوف النّحو الخاصّ تلك الدلكة وقد تفاعلت مع 
  ط الاجتماعيّ. فالكلّيّ ىو الدبادئ الثاّبتة الدشتًكة بتُ البشر على اختلاؼ لغاتهم. والخاصّ ىو الوسائطالتّجربة اللّغويةّ والمحي

ٖparameters  التّي تتحقّق بها الدبادئ عند اشتغاؿ الدلكة وتفاعلها مع الوضعيّات الكلاميّة الدتاحة. وتعدّ ثنائيّة الدبادئ
 Generative التّوليديّ النّحو ظريةّ نالأسس الّتي قامت عليها  من Principles and Parametersوالوسائط 

Grammar  وىي توجّو دراسة اللّغات إلى ما ىو ثابت كونّي وما ىو فيها لستلف ومتغتَّ وخاصّ. فأمّا الثاّبت فهو الدبادئ ،
غة حتّى يكوف لكلّ مبدإ وسيط أو لرموعة وما يقتًف بها من الوسائط. وأمّا الدختلف فما تتّخذه الوسائط من القيم الخاصّلة بكلّ ل

 من الوسائط ىي عبارة عن القيم الخلافيّة الّتي يتحقّق بها الدبدأ في كلّ لغة. 

ليّات وأمّا الثاّني فهو النّحو الّذي تبنيو الدّراسة اللّسانيّة لتمثيل النّحو الكلّيّ. وىو نسق من الدسلّمات والدبادئ والأوّ 
. فلا بدّ للنّظريةّ من أف  explanatory adequacy والتّفستَيةّ  descriptive adequacy  ذات الكفاية الوصلفيّة

طيةّ تصف الحالات الذّىنيّة للملكة اللّغويةّ وترصلدىا. ثّم لا بدّ لذا من أف تكوف مبنينة بطريقة استدلاليّة تكوف بدوجبها نظريةّ استنبا
deductive structure ية. وفضلا عمّا بذمعو نظريةّ النّحو الكلّيّ من الدبادئ الكونيّة والكلّيّات ذات كفاية تفستَيةّ عال

 فهي بذمع الوسائط الّتي بسثّل ما يوجد بتُ اللّغات من الاختلافات والتّغتَّات الّتي تتعلّق بالألضاء الخاصّلة لذذه اللّغات. )انظر
Chomsky ،Aspects de la Théorie Syntaxique ،ٜٔٙ٘ ،وقد كاف من مشاغل ٛ٘-ٓ٘ص  -ص .)

                                                           
 بػ"وسائط" و"مقاييس". ويلجأ غتَىا إلى الدّخيل "برامتًات".  parametersتتًجم بعض الدّراسات اللّسانيّة في الدغرب وتونس الدصطلح الإلصليزيّ   ٖ
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د ما لا النّظريةّ التّوليديةّ أف تفسّر ما للّغة من إمكانّت لا حدّ لذا في توليد الجمل. فالدتكلّم قادر بفضل الدلكة اللّغويةّ على أف يولّ 
 نّاية لو من الجمل الّتي لم يسمعها من قبل. 

النّموذج ا. وىذا فطريّ عليو يجري اكتساب نفسهالدلكة ، وىو لضوين كليّّتُ. الأوّؿ ىو النّحو الذّىتٍّ  وعلى ىذا نميّز بتُ
والثاّني ىو النّحويّ الأوّؿ لدى الدتكلّم طفلا يكتسب لغتو الدّارجة من حيث كانت النّموذج الاعتياديّ للغتو الأّـ لغة مكتسبة. 

وىذا إف لم يكن لو فضل على الدلكة لدف اكتساب اللّغة الأّـ ففضلو على تعلّم اللّغة العلم الّذي يدثّل الدلكة، وىو النّظريةّ نفسها. 
وأمّا النّحو الخاصّ فيكوف حافز اشتغاؿ الفصحى من حيث كانت النّموذج الاعتياديّ لأوّؿ لغة يدكن أف يتعلّمها الطفّل بتُّ. 

الدّارجة  اللّسافَ الثّلاثة الأشياء الّتي بسثلّ الخاصّ يقاؿ بإطلاؽ على  النّحوكاف الدلكة والدنواؿ التّحقيقيّ للنّحو الذّىتٍّ. وإذا  
 ، وىي الفصحى.ا، وىي الدّارجة، وآخره تعلّماكتساباأوّؿ ىذا النّحو كاف واللّهجة والفصحى  

ريّ طبيعيّ وضع فطفالاكتساب إنوّ بقدر ما يسبق الاكتساب التّعلّم يكوف ضروريّّ لحدوثو لدى الدتكلّم والدرور إليو. 
تولّد تك بحاجاتو الدختلفة راغبا في أف يحاكي فيو الدتكلّم على اعتباره اعتياديّّ طفلا الدمارسة اللّغويةّ للمحيطتُ بو مدفوعا في ذل

لدى الآخرين ردود فعل مشابهة. واكتساب اللّغة في مرحلة مّا من مراحل تبلور الدلكة واشتغالذا ىو من قبيل اكتساب عادات  
مّا التّعلّم فهو اكتساب معرفّي لا لزالة. ولكنّ الدسار التّعلّميّ يختلف وأمن سدّ مآربو والتّعبتَ عن حاجاتو. الدكتسِب بسكّن كلاميّة 

يعوّؿ على الحالة الفطريةّ ويجري على لضو ذلك بأفّ الاكتساب  .الاكتساب الأوّؿ الدقتًف بحالة البدء لدى الدكتسب عن مسار
ىنا  الدنطلق فيو ىو برفيز الآليّات والدبادئ الذّىنيّة عبر الوضعياّت التّعلّميّة الّتي ىيفطبيعيّ غتَ موجّو توجيها واعيا ومقصودا، 

ووضعياّت واعية ومعدّة لغرض الاكتساب توجّهو آلياّت لتّعلّم مسارا عرفانياّ طبيعياّ اعيّة، بينما يكوف اوضعيّات كلاميّة اجتم
 والتّغيتَ سواء أكاف التّوجيو ذاتيّا أـ مندرجا ضمن مسار تعليميّ. 

لنّحو الخاصّ الأولى من االحالة اللّغة الأّـ أي وعلى قدر ما يجيء التّعلّم متكّئا على الاكتساب تكوف الدّارجة ىي 
حالة طرازيةّ لتحقّق النّحو الخاصّ ، وتكوف الفصحى النّحو الكلّيّ الدنواؿ الاعتياديّ لتحقّق الدخصوصلة بالاكتساب، وىي 

ولا تكوف الفصحى موضع اكتساب يحفّز على لضو مباشر الحالة الفطريةّ اللّغويةّ للمتكلّم إلّا على سبيل لسصوصلة بالتّعلّم. 
وقابلة للتّغيتَ  تساب. ومهما تكن طبيعيّة التّعلّم فإنوّ ليس كالاكتساب الّذي يكوف غتَ موجّو بآليّات واعية ومقصودة ومبرلرةالاك

 -ةالتّعليميّ  وفق الخطةّ التّعليميّة وطبيعتها الانتقائيّة وأىدافها الدعرفيّة والسّلوكيّة. وىذا الفرؽ بتُ طبيعة الدرحلة الاكتسابيّة والدرحلة
ر الاكتساب. ذلك على مساdidactics  "الدّيداكتيك"تأثتَ التّعلّميّة من حيث هما مرحلتاف عمريتّاف بالأساس ىو الّذي يفسّر 

لا يناسب طبيعة الدرحلة الاكتسابيةّ تنوعّ الأىداؼ...ميّة اللّغة بالاختلافات بتُ الدتعلّمتُ وتعدّد طرائق التّعليم وفق بأفّ اعتبار تعلّ 
. ا أو يشاىدىاعلى تقليد الآخرين في وضعيّات كلاميّة وتواصلليّة لستلفة يعيشهالمحاكاة، إذ يعوّد الطفّل نفسو من حيث ىي مرحلة 

من الأهميّّة في تعلّم منواؿ الفصحى. وبقدر ما يكوف الدنواؿ الأوّؿ أساسياّ باللّغة الأّـ ويفسّر ىذا الفرؽ نفسو ما يكتسيو التّشبّع 
 الثاّني يكوف عدـ التّشبّع بو أو عدـ اكتمالو سببا في فشل التّعلّم.  في تعلّم
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ها في بعض النّظريّّت عكستوىي أسبقيّة الأوّؿ بالنّسبة إلى الثاّني. إفّ أهميّّة الاكتساب بالنّسبة إلى التّعلّم تثبتها أسبقيّة 
ر من أف يستعمل الطفّل الاكتساب اللّغويّ، إذ لا بدّ في طور مبكّ اللّسانيّة النّفسيّة علاقة الإعراب بالدعجم في طور مّا من أطوار 

وقد مركّبة، وىو ما يصطلح عليو بػ"الكلمات الجمل". بضليّة مفردة للتّعبتَ عن مضامتُ قضويةّ تتعلّق في الأصلل بأبنية الكلمات 
تلك العلاقة. منها أفّ الطفّل في ىذه الدرحلة لو إعراب لكن لا يلجأ إليو. ومنها أنوّ لا  ظهرت بصلة من الفرضيّات بخصوص

جذريّّ في ضوء في طور يلي الاكتساب الدعجميّ، فإمّا أف تنتظم مكتسباتو اللّغويةّ انتظاما  ا الإعراب شيء يحدث لونمّ وإإعراب لو 
ظر إلى الإعراب على أنوّ بصلة من القيود والبدائل تنضاؼ إلى الدكتسبات نالتّغيتَ الحاصلل عنده بحدوث الإعراب، وإمّا أف ي  

-ٜٗص -ص ،Jackendoff،The Architecture of the Language Faculty ،1997السّابقة. )انظر
ٜ٘ ) 

و الخاصّ عراب قدرة من الدلكة النّحويةّ للمتكلّم. ولا يحصل لدى الطفّل وعي باكتساب إعرابمن أمر فإفّ الإومهما يكن 
من جهة ثانية.  القيود الإعرابيّة لائتلاؼ الكلمإلّا عندما يأخذ في استعمالو أي عندما يدرؾ التّقارف بتُ الصّوت والدعتٌ من جهة و 

يكوف قد اكتمل عنده طور الاكتساب الدعجميّ أي توفرّ لديو حدّ من ذلك الاكتساب يدكّنو من الدّخوؿ  أف ولا بدّ لذلك من
 و في إنتاج الكلاـ. الوعي بدكتسبو الإعرابّي وتوظيففي طور 

إفّ الاكتساب الدعجميّ طور ضروريّ لحدوث الوعي بالدكتسب الإعرابّي والشّروع في تشغيلو على لضو يواكب نموّ الدآرب و 
لطفّل طورا جديدا من دخوؿ ايكوف الاكتساب الدعجميّ ضرورة ل . وكماالتّعبتَ عنها بالعبارة الدؤلفّةالخارجيّة والحاجة إلى 

ويشبو ذلك  إلى طور التّعلّم.  لدتكلّمالاكتساب اللّغويّ يكوف الاكتساب اللّغويّ، مهما تكن اللّغة الدكتسبة، طورا ضروريّّ لدرور ا
 كثتَا حاؿ من يتأىّب إلى تعلّم لغة ثانية فيكوف في حاجة إلى لغتو الأولى الّتي كاف قد تعلّمها من قبل. 

الأوّؿ أفّ على ما بتُ الاكتساب والتّعلّم من أدلةّ تقوـ نتائج علم النّفس العرفانّي في نظريّّت التّعلّم وعلم النّفس التًّبويّ و 
ير فتسا. نطبق اعتياديّّ على اللّغة الأ ّـلشاّ يللثاّني وعلى طبيعيّة الصّتَورة العرفانيّة من اكتساب الدعرفة اللّغويةّ إلى تعلّمها  ضروريّ 

( وغتَ ٖٜٛٔ( و)ٜٛٙٔ)( وٜٓٙٔ) Bruner الدراحل الثّلاث للنّمو العرفانّي لدى الطفّل حسب برونرعمليّة اكتساب اللّغة 
بدرحلة التّمثيل الإدراكيّ كلّ مرحلة. فأمّا ما يصطلح عليو وتعرؼ ىذه الدراحل بخصوصليّة الاكتساب اللّغويّ في  ذلك من الأعماؿ. 

يط، وىي غالبا أعماؿ يدارس المحالّتي يقوـ بها في لسصوص بالجانب الإجرائيّ الدتعلّق بالأعماؿ والأنشطة  الحسّيّ فالاكتساب فيها
فيها الأشياء المحسوسة ويختبر ما بينها من علاقات فضائيّة وعقليّة عن طريق العلاقة الحسّيّة الدباشرة بها. وىذا طور فيو برسّس 

بتُ صلوت ومعتٌ. وأمّا ما يصطلح عليو بالتّمثيل الأيقونّي فهي مرحلة يصبح  فيو ولا تقارفَ  لنواح من سمات الدعجم وإف لا تسميةَ 
 فيها الطفّل قادرا على بسثيل الأشياء بالصّور الّتي ىي في جزء منها صلور ذىنيّة لدعطيات لغويةّ بسثلّها خاصّلة الكلمات. وأمّا مرحلة

ى تعيتُ الأشياء بأسمائها وإدراؾ العلاقة الرّمزيةّ بتُ اللّغة والعالم وتوظيف الدخزوف الرمّزيّ التّمثيل الرّمزيّ فيكوف الطفّل فيها قادرا عل
 اللّغويّ في إلصاز أعماؿ يؤثرّ بها في المحيطتُ بو. 
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ور وتوازي مرحلة التّمثيل الرّمزيّ طور النّضج العرفانّي في اكتساب الطفّل عموما واكتسابو اللّغويّ خصوصلا باعتباره الطّ 
الأساسيّ الّذي بدوجبو يدرّ الطفّل من مرحلة الاكتساب إلى مرحلة التّعلّم ويكوف مهيّئا إلى اكتشاؼ الدعرفة بنفسو. وقد انطلق 

لها برونر من المحادثات الّتي تدور في البيوت بتُ الأطفاؿ وأمّهاتهم ليبتُّ كيف تساىم المجموعة اللّسانيّة في نموّ اللّغة الّتي يستعم
في سنّ العاشرة يكوف قادرا على استعماؿ الأبنية اللّغويةّ الّتي اكتسبها فل بوصلفها اللّغة الأّـ. ولشاّ توصّلل إليو ىو أفّ الطفّل الطّ 

لتبليغ حاجاتو ومقاصلده ورغباتو وانفعالاتو رجاء ودعاء وبرسّرا وتهكّما وما إلى ذلك. فيتجاوز مرحلة اكتساب الكلمات والإعراب 
 . لغويةّ إلى الكيفيّة الّتي بها ينجز بذينك الدكتسبتُ أعمالا إلى التّعرّؼ

العلاقة التاّريخيّة بتُ الفصحى والدّارجة في اللّساف الواحد من حيث أفّ الأولى أصلل والثاّنية فرع مستحدث مهما تكن و 
يكوف في مواجهة مباشرة والنّحو الكلّيّ و يكتسبو الطفّل ىو ما نموذج من النّحو الخاصّ نو فإفّ لضو الدّارجة من حيث ىو أوّؿ م

بوصلفو بصلة من الآليّات والدبادئ الّتي بسثّل استعداده الفطريّ ليكوف كائنا متكلّما ذا لضو. ولضو الدّارجة ضروريّ لتعلّم أيّ لضو 
ز النّحو ج الّذي يحفّ تكوف موضوع تعلّم من جهة أنوّ النّموذ سواء أكاف لضو الفصحى من اللّساف نفسو أـ لضو أيّ لغة أخرى 

النّحو باعتباره لضوا خاصّلا فيو تتجلّى معرفتو بلغتو ولضوا كلّياّ فيو الكلّيّ ويبلور الدلكة وبو يطوّر الطفّل كفاءاتو الذّاتيّة ليتمكّن من 
كالتّعاقب كونيّة  مبادئ  ارجة شف من خلاؿ النّحو الخاصّ متحقّقا في الدّ فيكت تتجلّى معرفتو بنحوه الذّىتٍّ وقدرتو اللّغويةّ الباطنة.

أفّ علاقة مّا بتُ ما ي صطلح عليو مسندا ومسندا إليو ىي الّتي في الكلاـ والتّأليف بتُ الكلم وفق علاقات تصوّريةّ دلاليّة، ويدرؾ 
لى إنتاج الجمل وفهمها بدوجبها يصتَ قادرا عالقواعد والدبادئ الّتي نظاـ تتحقّق بدقتضاىا الفائدة الخبريةّ في الكلاـ. ويتمكّن من 

 وبسييز الجمل النّحويةّ من الجمل غتَ النّحويةّ. 

تسبق اللّغة كما أننّا نتعلّم الرّيّضيّات ولكن لا نتعلّم الدنطق فطريةّ النّحو قدرة ذىنيّة . فإننّا لا نتعلّم النّحو وإنّما نتعلّم اللّغة
أدّى إليها عنده تصوّره للذّىن حاسوبا لو وظائف  (ٜ٘ٚٔ) Fodorفودور . إفّ فرضيّة اللّاتعلّم حسب الّذي ىو أساس لذا

ينطبق على بصيع والشّكليّة الّتي يحكمها نظاـ من القواعد الدنطقيّة الجبريةّ الّذىن عملياّت التّفكتَ إلّا بصلة من عرفانيّة. وما 
نظاـ النّظاـ الّذىتٍّ العرفانّي الّذي يحكم تفكتَنّ أنوّ ىذا الوظائف العقليّة كالإدراؾ واللّغة والتّخطيط والدعالجة وغتَىا. ومن طبيعة 

وكما لا يتعلّم الطفّل النّحو لا يتعلّم التّفكتَ، بل حسبو أف يختبر ما بو يستفزّ ملكاتو ويقدح تلك سابق الفكرَ. طبيعيّ حوسبّي 
د الذّىنيّة العميقة الكليّّة الّتي تشكّل قدرة الفرد على وإذا كاف النّحو ىو بصلة القواعالقدرة الكامنة فيو على أف يتكلّم أو يفكّر. 

إنتاج اللّغة كاف ىو الأساس الفطريّ الّذي لا يكتسب ولا يتعلّم ولكن يكوف ىو سبب الاكتساب فالتّعلّم. وأمّا النّحو الخاصّ 
با من تلك القدرة النّحويةّ الفطريةّ الدودعة معرفة سابقة بالنّحو الكلّيّ. وكما يكوف اكتساب لضو الدّارجة سبفهو الّذي يوجبو وجود 

 في الذّىن يكوف لضو الفصحى سببا من ذلك النّحو الدكتسب. 
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 الانحراف عن طبيعيّة الاكتساب تقصير عن تعلّم الفصحى:   2.2

وإف كانتا تصريفتُ للساف  ،ألّا تكوف تفصيحا للدّارجة لاختلاؼ منوالذا عن منواؿ الدّارجة إذا افتًضنا أفّ العربيّة يجب
ليميّة كانت العربيّة في استعمالذا الراّىن أقرب إلى تفصيح للدّارجة منو إلى استعماؿ اللّغة الفصحى. وىو في الدؤسّسة الػتّع  ،واحد

ف كاف الضرافا طبيعياّ فرضتو إرافا سابقا في مسار الاكتساب، و أظهر. ثّم إنوّ الدظهر الرئّيسيّ الّذي يختزؿ مشاكل التّعلّم ويعكس الض
 أسباب موضوعيّة لم نقرأ لذا حسابا ولم نتهيّأ لذا بتدبتَ الأسباب الّتي بها نأمن شرّىا وعواقبها. وتنحصر ىذه الأسباب في لرملها في

 ما جرهّ علينا الغزو الرقّميّ من انتشار اللّغات الحاسوبيّة وىيمنتها على النّاشئة. 

اؼ ما يشهده الدنواؿ النّحويّ الفصيح من ثغرات يدؿّ عليها الديل الظاّىر لدى الدتعلّمتُ من ومن مظاىر ىذا الالضر 
طلّبة إلى عبارات جاىزة معلبّة ىي أشبو بالقوالب النّمطيّة. وىم يتلقّوف ىذه الدادّة اللّغويةّ من مصادر عدّة أوّلذا التّلاميذ وال

لمرحلة الابتدائيّة أو الدوافقة لالدرحلة الأولى من التّعليم حلة ما قبل التّعلّم و طور الاكتساب الّذي يستغرؽ مر الدّبلجة. ففي 
منها يابانيّة" الانغا مادّة مستوردة لػ"الددبلجة الصّور الدتحركّة الّتي ىي على الأغلب يتأثرّ الدتعلّموف بنسب متفاوتة  بالإعداديةّ 
تّجو الدتعلّموف إلى الدّراما التلّفزيونيّة الددبلجة. فما انفكّت الدسلسلات الدكسيكيّة ثمّ . وفي الدرحلة الثاّنويةّ من التّعليم ينصيب ىا ّـ

منها الدّارجة  البرازيليّة ثّم التًّكيّة تؤنق أسماع الدتعلّمتُ في ىذه الدرحلة من التّعلّم الدوافقة لسنّ الدراىقة. وىذه الدّبلجة إذا استثنينا
وأردنيّة مشرقيّة سوريةّ دبلجة على الأغلب انيّة والخليجيّة والدصريةّ والدّارجة الدغاربيّة الدغربيّة والتّونسيّة كانت الدشرقيّة السّوريةّ واللبّن

 ومصريةّ. وللسّوريّتُ في ما يسمع الدتعلّم عندنّ النّصيب الأوفر. 

اره شكلا يتحقّق عليو اللّساف في الفصحى ومن نتائج ذلك غلبة ىذا النّمط التّعبتَيّ الدعلّب على ألسنة الدتعلّمتُ واستقر 
إلى الدنواؿ الفصيح فإفّ برصيل ىذا النّمط وإف عدّ اكتسابا فإنوّ حتّى يغدو التّحقّق الاعتياديّ لو. ومهما يكن انتماء ىذا التّحقّق 

برصيل ما بو يتمّ لو تعلّم ليس بالطبّيعيّ أي ليس ىو مرتقبا في ذلك الدوضع من مسار تعلّم اللّغة. وىو ما يثتٍ الطفّل عن 
ّـ. ذلك بأفّ عبارات ىذا النّمط غتَ ترؽّ الفصحى على الوجو الدطلوب وبالقدر الّذي يحصل بو عنده ترؽّ عرفانّي لغويّ و  فكريّ عا

الكلاـ إلى أثناء معالجة متحلّلة، أي أنّّا لا تتصرّؼ وفق حاجات الدتكلّم ومقاصلده. وىو ما يجعلها أقرب في بززينها واستدعائها 
 . idiomatic expressionsأو الجاىزة  الدفردات أو العبارات الدسكوكة

باستعماؿ العربيّة في الدؤسّسة التّعليميّة بالنّظر إلى الاستعماؿ الفصيح الدفتًض استعمالو. ومن وىذا مشكل تعبتَيّ يتّصل 
ح الدناسب لدا يراد تعلّمو في اللّغة الأّـ أو اللّغة الأولى ىو مشكل مظاىر التّعثرّ في تعلّم العربيّة واكتساب الدنواؿ النّحويّ الفصي

بدائل كتابيّة للأصلوات اللّغويةّ قد يكوف لذا مقابل صلوتّي وقد لا يكوف،  اللّغات الحاسوبيّةوبسثّل الدفارقة بتُ الدنطوؽ والدكتوب. 
ة من استعماؿ الحروؼ اللّاتينيّة والأرقاـ وغتَ ذلك من الرّموز . ومن ذلك ما آلت إليو كتابة العربيّ ل الأرقاـ والرّسوـوذلك من قبي

ومازالت ىذه اللّغات تغزو الاستعماؿ غتَ الحاسوبّي وبرلّ لزلّ اللّغة باعتبارىا اللّغة الأّـ في منوالذا الفصيح حتّى اتّسعت الكتابيّة. 
 عندنّ من ذلك الصّمت اللّغويّ الدتجلّي إمّا في تعثرّىم في بتُ ما نقوؿ وما نكتب. وىو ما يفسّر بعض ما أصلاب الدتعلّمتُالذوّة 
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إليو من قوالب الدّبلجة وتعابتَىا النّمطيّة أو تفضيلهم السّكوت يفرّوف استعماؿ الفصحى تعثرّا يدلّك عليو تفصيحهم للدّارجة بدا 
 ما دعوا إلى التكلّم بالفصحى. عن الكلاـ إذا 

العصر فإفّ لدختصّتُ من الدربّتُ ولئن اعتبرت اللّسانيّات الاجتماعيّة غزو اللّغات الحاسوبيّة أمرا طبيعياّ تفرضو حاجات 
تسبة الّتي والقائمتُ على البرامج التّعليميّة أف يلحظوا الفرؽ بتُ العربيّة الّتي ىي موضوع التّعلّم لغة وأدبا وفكرا وتاريخا والعربيّة الدك

بها الدتعلّم طفلا ثّم مراىقا شّابّا ليتعلّم، وىو الفرؽ بتُ حاؿ تلميذ يسهر على الفايسبوؾ حتّى ساعات متأخّرة من الليّل  يأتي
إلى الددرسة ليشرح قصيدة لطرفة أو لبيد أو زىتَ يكتب العربيّة بتصريفيها الدّارج والفصيح بأحرؼ لاتينيّة وحالو وىو يأتي صلباحا 

 بن أبي سلمى. 

أوّؿ التّعلّم بعض من الاكتساب. ومن مظاىر تعطّل الوظيفة العرفانيّة الواصللة بتُ ما يكتسب وما يتعلّم لشاّ قد  إفّ 
إلى متانة الدنواؿ التّعلّميّ ىو ضعف الدعالجة الكلاميّة وتعثرّىا. ويظهر ذلك خاصّلة يتسبّب فيو قصور الدنواؿ الدكتسب وىزالو بالنّظر 

ناسب في شيء ما يقصدوف إليو من الدعتٌ. وىو أظهر عندىم في سياقات العقلنة يالدتعلّموف من العبارة لا و في أفّ ما يلجأ إلي
 والحجاج. فأكبر عجزىم أف يحتجّوا أو يستدلّوا. 

ير في مستوى تعلّميّة اللّغات البرامج التّعليميّة لا تسا و من بتُ الأسباب ىو أفّ وإذا سألنا عن أسباب ذلك وجدنّ أنّ 
لفتًتو. ذلك بأفّ الاكتساب على طبيعتو الدرحليّة إبصالّي أو تأليفيّ. وىذه الخاصّليّة الإبصاليّة  بيعيّة الاكتساب والنّسق التّحصيليّ ط

مستوى خالفها نظاـ الكفايّت من حيث كاف نظاما بذزيئيّا يفكّك قدرات الدتعلّم ويشتتّها. وقد كاف لذذا التّشتّت انعكاس على 
إلى التّعلّم ولصاعتو. ومازاؿ الدتعلّم يعوّض لنفسو طبيعيّة الإبصاؿ الّتي حرـ منها بدا تسعفو بو الدّبلجة من عبارات جاىزة تسدّ عوزه 

دّه عن بسكّنا يفسد عليو اكتسابو وير نموذج فصيح يتعلّمو لرزّءا مشتّتا ولا يسمعو حتّى تتمكّن منو تلك القوالب التّعبتَيةّ النّمطيّة 
 . التًّقّي في التّعلّم

لم يأخذ في تعلّميّة اللّغة ببناء تصوّرات جديدة تنهل من على كثرة لزاولاتو لتجديد البرامج وتتاليها ثّم إفّ نظامنا التّعليميّ 
زءا من الدعالجة العرفانيّة العامّة. وتراعي طبيعة الدعالجة اللّغويةّ باعتبارىا جنتائج العلوـ العرفانيّة وخاصّلة منها علم النّفس واللّسانياّت 

من حيث ىي إدراؾ تصنيفيّ للأشياء يتمّ عبر مناويل categorizationٗ لدقْوَلة امتابعة لتطوّر قدرة الطفّل على  فليس بشةّ
تنظمّ الدعرفة. ذلك بأفّ تعلّم اللّغة ىو نوع من الدرور من اكتساب مقولات عبر المحاكاة إلى cognitive models عرفانيّة 

 منواؿ لضويّ خاصّ بالدتكلّم وإف تقاسم والمجموعة اللّغويةّ شيئا كثتَا منو. إنتاج مقولات عبر 

                                                           
قْوَلة من حيث ىي قدرة ذىنيّة على إدر   ٗ

َ
قْوَلة مفهوـ أساسيّ في نظريّّت علم النّفس العرفانّي ثّم اللّسانيّات العرفانيّة. والد

َ
اؾ الدق ولة وبرديدىا ىي الد

. Prototype Theoryارفو، ونظريةّ الطّراز الدوضوع الّذي قامت عليو نظريةّ الدناويل العرفانيّة الّتي تهتمّ بالكيفيّة الّتي ينظّم بها الذّىن البشريّ مع
صوّر الطّرازيّ تتحدّد انطلاقا فقد كانت الدق ولة في التّصوّر الأرسطيّ تتحدّد انطلاقا من الخصائص الدشتًكة بتُ عناصلر الدقولة الواحدة ثّم أصلبحت في التّ 

 أفضل عنصر يدكن أف يدثّل الدقولة أو ما يصطلح عليو بالطّراز.  من
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لى للاكتساب الّتي تسبق التّعلّم أي منذ السّنّ الأو  من مقوّمات الاكتساب الطبّيعيّ للنّحو ىو لشارسة الطفّل للفضاءو 
. وىي لشارسة طبيعيّة السّنة الثاّنية عشرة حدود السّنوات السّتّ الأولى وحتّى السّنّ الثاّنية سنّ الدرحلة الأولى من التّعلّم أي إلى

الكفيلة بفهم الدقولات  تتحقّق عبر اللّعب وما يندرج برت ذلك من الركّض والصّعود والنّزوؿ والسّقوط... وىذه الدمارسة ىي
تشكّل سمات طرازيةّ للدّلالة الدعجميّة. وبسثّل التّجربة الجسديةّ مع المحيط إطارا طبيعياّ كبرى تصوّريةّ  الفضائيّة بوصلفها مقولات 

خلاؿ ىذه ما انفكّ يعوّضو  Embodiement٘ة" نَ دَ سْ للاكتساب الدعجميّ الأوّؿ. وىذا الأساس الطبّيعيّ للّغة لشثّلا في "الجَ 
  تعلّم سابق لأوانو ىو في غتَ حاجة إليو.  الدرحلة الحاسمة من طور الاكتساب

من الدنواؿ النّحويّ النّظريّ قدر استفادتو من منواؿ اللّغة الأّـ، بل إفّ الأوّؿ لا يكوف نّجعا في التّعلّم إلاّ التّعلّم يستفيد و 
القواعد والدبادئ والصّيغ الّتي يعة الدرحلة. ومن ظواىر ذلك أفّ الّذي تستوجبو طب متى كاف الثاّني كذلك أي تّم على الوجو الطبّيعيّ 

يتعلّمها الطفّل بل الدتكلّم عموما عن لغتو يطبّقها في إنتاج الكلاـ بقدر ما يجيز لو الدنواؿ الدكتسب الأوّؿ ذلك التّطبيق. وعلى 
اوتة توافق تلك الاختلافات من حيث ىي فويرقات تركيبيّة وأسلوبيّة قدر اختلاؼ اللّهجات وتعدّدىا بزتلف الفصحى بدقادير متف

وبلاغيّة بتُ المجموعات اللّهجيّة داخل نطاؽ المجموعة اللّغويةّ الواحدة. ويظهر ذلك في النّطق أي في الدستوى الصّوتّي ظهوره في 
قبيل التبّئتَ والتّقديم والتّأختَ والحروؼ الدتواترة في الدّلالة على معتٌ الدستوى التًّكيبّي والتّصوّريّ للعبارة اللّغويةّ لشاّ بسثلّو ظواىر من 

، وما لضويّ بعينو كتواتر حرؼ الجرّ "في" الدّاؿّ على الظرّفيّة في بلداف الدغرب العربّي مقابل تواتر الحرؼ "بػِ" في منطقة الشّرؽ العربيّ 
 من لذجة إلى أخرى.  إلى ذلك من اختلاؼ الأدوات الّتي تتعدّى بها الأفعاؿ

، كيف يستفيد تعليم العربيّة لغير النّاطقين بها من العلاقة الطبّيعيّة بين اللّغة الأولى تدخّل اللّغة الأولى في تعلّم اللّغة الثاّنية .3
 واللّغة الثاّنية؟ 

. فكما لا يكوف التّعلّم إلاّ عقب اكتساب لا يكوف إفّ اكتساب اللّغات وتعلّمها مسار نفسيّ عرفانّي لا يكوف إلاّ زمانيّا
 الطّور الأوّؿ من التّعلّم،فأمّا الاكتساب فيمتدّ زمانياّ إلى تعلّم لغة ثانية لدتكلّم غتَ أصلليّ إلاّ عقب تعلّم اللّغة الأولى أي اللّغة الأّـ. 

أفّ الطفّل لا يتعلّم الفصحى من لضوه الخاصّ لشثّلا الدظهر الأوّؿ ىو  وفيو مظهراف من ىذه العلاقة الزّمانيّة الّتي توجبها تعلّميّة اللّغة.
وعي بالدكتسب الإعرابّي وتوظيفو لا في لغتو الأّـ إلّا بناء على ما اكتسبو من دارجتو على ما بيػّنّاه. والدظهر الثاّني ىو أفّ ال

 نو من إنتاجيّة الإعراب أثناء معالجة الكلاـ. يدكّ يتحقّقاف لدى الدكتسب إلاّ إذا حصّل قدرا من الاكتساب الدعجميّ 

                                                           
العرفانيّة. وفي مقابل تغييب الفكر  اللّسانيّاتوعلوـ الأعصاب و العرفانّي سْدَنةَ من الدفاىيم الكبرى الّتي قامت عليها نظريّّت علم النّفس الجَ   ٘

سس وأصلوؿ الكلاسيكيّ للجسد واعتبار الفكر بذريديّّ متعاليا على الجسد من حيث ىو مادّة يتّجو الفكر التّجريبّي الحديث إلى اعتبار الفكر ذا أ
تماعيّ وثقافّي بعينو. وتنطلق مقاربات الدعتٌ في ىذا التّصوّر جسديةّ، فالفكر ينشأ في الجسد باعتباره مادّة بيولوجيّة ذات تكوّف وراثيّ تشتغل في لزيط اج

 الذّىن مشكّلا للعرفاف. التّجريبّي من علاقة اللّغة بدبدإ أساسيّ يقوـ عليو اشتغاؿ العرفاف ىو الدبدأ الّذي يعتبر الجسد الحاؿّ في الفضاء والمحيط حالّا في
الجسد في المحيط وما يكوف لو من تفاعل بو. واللّغة من حيث كانت ملكة من الدلكات العرفانيّة تتأثرّ  فالذّىن يتأثرّ بالجسد معطى بيولوجيّا ثّم بحلوؿ

جَسْدَف. 
 
 بالذّىن الد
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وأمّا التّعلّم فمسار عرفانّي تتعاقب أطواره تعاقبا يحصل منو عند الدتعلّم ترؽّ لغويّ فتًؽّ ذىتٍّ فكريّ يكوف سببا من 
في ذلك على ما يعرفو عن لغتو  الفصحى على سبيل الاكتساب معتمداوبينما يتعلّم التلّميذ في طوره الأوّؿ من التّعلّم لغتو الأوّؿ. 

لغتو الأولى باعتبارىا بؤرة معرفتو بالاعتماد على الأّـ في الدّارجة يتعلّم من يقبل على تعلّم لغة ثانية أيّّ كاف وضعو سنّا ومعرفة 
لّغات الدتعلّمة، ىو اللّغة الأولى بنحوه الخاصّ ولضوه الكلّيّ بصيعا. فالدعوّؿ الأساسيّ في تعلّم أيّ لغة، مهما تكن اللّغة ومرتبتها في ال

 غة الثاّلثة لا سيّما إذا كانتا من أسرة واحدة. لّ انية مثلا من تأثتَ في تعلّم البزل اللّغة الثّ وإف لم 

نحو واحد ىو لضو كلّيّ يشتًؾ فيو بصيع البشر من حيث كاف في الأصلل حالة بدء لوإذا كانت اللّغات ألضاء خاصّلة 
تعلّم اللّغة الثاّنية، إذ اللّغة الأولى ىي النّحو الخاصّ الدتكلّم إلى م على اكتساب اللّغة كانت اللّغة الأولى مدخل فطريةّ تشكّل قدرته

رفة الّتي الّذي برقّق فيو النّحو الكلّيّ عبر تفاعل الدلكة مع المحيط والوضعيّات الكلاميّة الاجتماعيّة، فهو ركيزة النّحو الّذىتٍّ أي الدع
ولضوه الخاصّ. وإذا كاف الكلّيّ كونياّ ثابتا والخاصّ وسائطيّا متغتَّا كانت الدبادئ والبرامتًات الّتي  عن لضوه الكلّيّ الدتكلّم  يحصّلها

 معرفة الدتكلّم بنحوه لشثلّة في اللّغة الأّـ بدنواليها الدّارج والفصيح ىي الدتكّأ في تعلّم اللّغة الثاّنية. ىي حصيلة 

، وىو أف  « Headedness »"مبدأ الرأّسيّة" أو الكليّّات ما يصطلح عليو في نظريةّ النّحو التّوليديّ بػمن الدبادئ ف
يؤلّف إليو متمّم. فهذا مبدأ كلّيّ لا بزلو منو لغة من اللّغات.  ومن الوسائط وسيط  Headيكوف لكلّ مكوّف مركّبّي رأس 

تعلّق بتًتيب الكلم في اللّغات. فاللّغات الّتي تشتًؾ بصيعا في مبدإ ، وي« Head-position parameter »"موضع الرأّس" 
. ويكوف في لغات أخرى Head-firstالرأّسيّة بزتلف في موضع الرأّس. فيكوف في لغات قبل الدتمّم، وىذا وسيط "الرأّس أوّلا"

فإذا كاف لابدّ في بصيع اللّغات سّطا. ىذه وتلك متو  . ويكوف في لغات غتHead-lastَبعد الدتمّم، وىو وسيط "الرأّس آخرا"
من  الرتّبة ارىا نواة الفائدة في الكلاـ كاف مبدأموضعو اختزالا نواة الإسناد باعتبمن أف يكوف للبنية اللّغويةّ رأس ينتشر منو الكلاـ 

أثر  الدسائل الطرّازيةّ في معالجة قضيّة الدبادئ والبرامتًات. وىي لذلك من الدسائل الّتي يعتمد عليها في بياف ما يكوف للّغة الأولى من
الدتكلّم  للقيمة الخلافيّة الّتي يتحقّق بها مبدأ الرتّبة في اللّغة الأّـ دور أساسيّ في توجيو اكتسابفيكوف في اكتساب اللّغة الثاّنية. 

 للقيم الخلافيّة الّتي يتحقّق بها الدبدأ في لغات أخرى. 

 ونأخذ مثالا لشاّ تثتَه مسألة الرتّبة في تعلّم لغة كالعربيّة بالنّسبة إلى متكلّم أصلليّ، وليكن ىهنا متكلّما أصللياّ للفرنسيّة أو
فإذا  فا+ فع+مف(. فاعل+فعل+مفعوؿ: ـ الرتّبة فيها من لضو: )الإلصليزيةّ أو غتَىا من اللّغات الذندوأروبيّة أو أيّ لغة يكوف نظا

كانت ىذه  ٙ كاف الإسناد مبدأ كلّيّا برقّقو خاصّلة العلاقة الحمليّة الّتي ىي علاقة رأسيّة معجميّا يدثلّها الفعل على لضو طرازيّ 
ة مبدإ الرتّبة في اللّغات. فلا بدّ من أف يدرؾ متعلّم الثّلاثة الإسناد والحمل والرأّسيّة مبادئ كليّّة منها ينفذ الدتعلّم إلى خصوصليّ 

                                                           
أبرز ق ولة مّا. ومن لدفهوـ أو معموما للدّلالة على النّموذج الدمثّل  اف"طرازيّ". وتأتي"طراز" أو وصلف النّسبة إليويتواتر في ىذا الدبحث استعماؿ   ٙ

النّظاـ الرتّبّي في مثاؿ  ىذه القيم سنتحدّث فيو عن القيم الوسائطيّة لدبدإ الرّتبة في لغة من اللّغات وما يعدّ منسياقات ىذا الاستعماؿ ىو السّياؽ الّذي 
 ىذه اللّغة. 
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 للعربيّة غتَ نّطق بها أفّ تعدّد الوسائط في مسألة الرتّبة لا يغتَّ شيئا من أمر ىذه الدبادئ من حيث ىي كلّيّات لذا وجو تتحقّق بو
 ة ثانية لدتكلّم غتَ أصلليّ. في بصيع اللّغات الطبّيعيّة. وىذا ىو السّند بالنّسبة إلى من يقبل على تعليم لغ

نطلق من وسيط الرتّبة في الدنواؿ الفصيح وسيط الرتّبة في العربيّة ىو أف ي  إنوّ من الدداخل النّفسيّة الطبّيعيّة إلى اكتساب 
بتًبصات تقريبيّة أو أمثلة من اللّغة الأّـ للمتعلّم باعتباره الدنواؿ الطرّازيّ لنحوه الخاصّ. فتصاغ لو أمثلة أولى تنتقى للغرض ويؤتى لذا 

للّغة مشابهة من اللّغة الأولى. وقد يكوف من الدفيد أف تصاغ الأمثلة في العربيّة صلياغة أوليّة براكي، وإف بالخطإ، البنية الرتّبيّة في ا
مبادئ الإسناد بها يفيّة الّتي تتحقّق بياف القيمة الخلافيّة لدبدإ الرتّبة في العربيّة مستندا في ذلك إلى الكفي الأولى. ثّم يتدرجّ الدعلّم 

غة الأّـ. والحمل والرأّسيّة فيها جاعلا وسائطيّة الرتّبة من الأسباب الّتي تفسّر ىذا الاختلاؼ البرامتًيّ بتُ العربيّة موضوع التّعلّم واللّ 
 (:ٕ( و)ٔفي ) مانصوغه تُونوضّح ىذا التّمشّي بدثال

 .فّاحةً زيدٌ أكلَ ت (ٔ)
 . فّاحةً أكلَ زيدٌ ت (ٕ)

أفّ الطرّاز الّذي لضمل عليو نظاـ الرتّبة في العربيّة  ،مثلا ، على افتًاض أنوّ نّطق بالفرنسيّةإنوّ لن يدرؾ متعلّم للعربيّة لا ينطق بها 
ىو معهود ( حتّى يظنّ معو أفّ العربيّة ىذا نظامها، إذ الاستئناس بدا ٔ( إلّا إذا بدأه الدعلّم بنموذج من قبيل )ٔ( وليس )ٕىو )

إلاّ إذا أدرؾ ىو بفاعل تدأ وليس ( مبٔأفّ "زيد" في الجملة ). وإفّ ىذا الدتعلّم لن يفهم مدخل نفسيّ نّجع في معرفة ما ىو لسالف
. وقد يحتاج الدعلّم في سياؽ كهذا إلى في لغتومن يعلّمو أنوّ ليس بدّ من أف يبدأه بالقوؿ إفّ "زيد" فاعل قياسا على ما يعرفو عنو 

 (:ٖ) س قولو على بصلة فرنسيّة من قبيلأف يقي

(ٖ) John a mangé une pomme  

من بعض النّظريّّت في اللّسانياّت الحديثة كنظريةّ  اتّخذم( ٔللجملة )خصائص البنية الإعرابيّة ويدكن للمعلّم ىهنا أف يستند إلى 

والتّحاليل التّفكيكيّة الوسميّة للمحولات الفعليّة الرّؤوس الدعجميّة والوظيفيّة في الألضاء التّوليديةّ نظريةّ و  Trace Theoryالآثار 

النّحو العربّي من أفّ الفاعل لا يتقدّـ في تفستَ ما توجبو وسائط الرتّبة في نظريةّ الفاعل مدخلا إلى في النّظريّّت الدّلاليّة الدعجميّة 

 تقدّـ ليس بفاعل وإنّما ىو مبتدأ وجوبا.  على فعلو أبدا وأفّ ما

تؤخذ البنية التًّكيبيّة الوظيفيّة كما يدثلّها و  يرادفها تركيبياّ. ( دلالياّ وإف لمٔ( بديلا يرادؼ )ٕطرح الجملة )ت  عند البدء و 

ديم والتّأختَ لا على أنّّا ظاىرة إعرابيّة. كلّ ( على أنّّا ظاىرة بلاغيّة من قبيل التّقٕ( والفاعليّة في )ٔالدعنياف النّحويّّف الابتداء في )
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المحوريّ للجملة في الدثالتُ ىو ( فاعل لا مبتدأ. ويكوف الدنطلق في ذلك ىو كوف المحموؿ ٔىذا والدتعلّم مازاؿ يظنّ أفّ "زيد" في )

لقائم بالعمل ويسند إلى الثاّني دور الفعل "أكل" الّذي يقتضي دلالياّ موضوعتُ هما مقولياّ اسماف يسند إلى الأوّؿ منهما دور ا

 ( نفس الرأّس الدعجميّ وىو الفعل "أكل".ٕ( و)ٔالواقع بو العمل. فيكوف لػ)

( ٔبناء على ما تقدّـ يدكن للمعلّم أف يتدرجّ إلى فكرة كوف ىذه البنية الدّلاليّة للمحموؿ "أكل" قد برقّقت في كلّ من )

( ٕ( و)ٔ لستلفتُ يدثّل كلّ منهما قيمة وسائطيّة يقبلها النّظاـ الرتّبّي في العربيّة. فالدضموف الدّلالّي في )( بنظامتُ إعرابيّتُٕو)

الّتي تتحقّق بها الدبادئ الدشار إليها الدرتبطة بالرأّس سواء ومردّ الاختلاؼ إلى الطرّيقة تُ. لستلف يقاؿ بنحوينواحد، ولكن يدكن أف 

أكاف واسما معجمياّ أـ عاملا إعرابيّا، إذ الرتّبة في الأصلل ىي النّحو الّذي ينحوه ابّذاه الإسناد بالنّظر إلى ما توجبو الخصائص 

 الدّلاليّة للرأّس. 

فاعل. وبينما يكوف الفاعل لسبرا عنو بفعلو يكوف الفعل الدسند ىو ( فيوجب معتٌ الفاعليّة إسناد الفعل إلى الٕفأمّا في )
متمّ للإسناد بكونو الدخبر عنو فلا بؤرة الإسناد وموضع الفائدة الخبريةّ. وليس الفاعل مقصودا إلاّ من حيث ىو متسبّب في الفعل ف

. وىو ما يفسّر مرتبة الفاعل من أنوّ لا يكوف إلّا بعد (ٕيقع إلّا بعد الخبر. والفعل ىهنا ىو الرأّس الدعجميّ والإعرابّي للجملة )
( فيوجب الابتداء أف يكوف الاسم مقدّما على الفعل أو الدركّب الإسناديّ الفعليّ الجزئيّ ٔالفعل ولا يتقدّـ عليو أبدا. وأمّا في )

الضّمتَ الدضمر الّذي تقديره )ىو( والّذي ياّ يطابق إحالمبتدأ مع كونو تفّاحةً[ الدخبر بو عنو. فيكوف الاسم الدقدّـ  )ىو(]أكلَ 
إلى الكلاـ. وليس الخبر إلّا ما ويكوف الدبتدأ بؤرة الإسناد من حيث ىو الدوجب للإخبار والدّاعي وظيفتو فاعل الفعل "أكل". 

ليس ىو ف( ٔللجملة ) وجبو الكلاـ على الدبتدإ لفائدة عنو طارئة أوجبت انعقاد الإسناد. ومع كوف الفعل ىو الرأّس الدعجميّ أ
فعل+ ( والّتي ىي من لضو )ٕلدبدإ الرتّبة الّتي برقّقها الجملة الفعليّة في )القيمة الوسائطيّة على أفّ (. ٕبرأس إعرابّي لذا كما كاف في )

از النّظاـ الرتّبّي في العربيّة. فإذا أدرؾ متعلّم للعربيّة لغة ثانية ذلك أدرؾ معو أفّ "زيد" في تظلّ طر ؼ+ فا+ مف( فاعل+ مفعوؿ: 
 ( مبتدأ. ٔ( فاعل بينما ىو في )ٕ)

 خاتمة: 

ا في إنوّ في إطار ىذه الخلفيّة النّظريةّ النّفسيّة العرفانيّة يدكن أف ننزّؿ البحث في تعلّميّة العربيّة عموما والبحث عن رؤية لذ
والحديث عن تعلّم العربيّة لغتَ الناّطقتُ بها يرد في ىذا السّياؽ باعتباره مثالا من ظاىرة لسانيّة كونيّة تتعلّق بتعلّم اللّغات الدستقبل. 

م لغات أخرى الطبّيعيّة عموما وبتعلّم اللّغة الثاّنية خصوصلا. وقد اعتمدنّ في ذلك على ما يكوف من دور اللّغة الأّـ وتأثتَىا في تعلّ 
الفصيح منوالذا النّحويّ منطلقتُ من فرضيّة وىي أفّ تعلّم اللّغة الثاّنية يستند إلى اللّغة الأولى كما كاف تعلّم اللّغة الأولى لشثلّة في 



13 
 

تاجاف إلى نظريةّ في الاكتساب والتّعلّم مساراف نفسياّف طبيعياّف لا يحما اكتسبو الدتعلّم من منوالذا النّحويّ الدّارج. إفّ يستند إلى 
ا النّحو ولا في علوـ التًّبية بقدر ما يحتاجاف إلى وعي بالدثتَات الطبّيعيّة للملكات الفطريةّ الكامنة في الذّىن. ومع كوف احتياجهم

م. ولا إلى شيء من ذلك ضروريّّ فليس ىو مقدّما على الحاجة إلى الأسباب الطبّيعيّة لحدوث الاكتساب والجواز منو إلى التّعلّ 
الاجتماعيّة الّتي يدارسها الطفّل ويعيشها. وعلى قدر لصاعة المحفّزات التّواصلليّة يكوف الكلاميّة سبب غتَ التّواصلل أي الوضعيّات 

 توفّق الاكتساب الّذي على قدر توفّقو يوفّق التّعلّم.

زء من لجمن جهة ثّم بتُ تعلّم اللّغة الأولى وتعلّم اللّغة الثاّنية من جهة ثانية  اللّغة وتعلّمهااكتساب وإفّ ىذه العلاقة بتُ 
 طبيعيّة الاكتساب اللّغويّ من حيث ىو مسار نفسيّ عرفانّي بالأساس. وكما يكوف الدنواؿ الاكتسابّي لشثّلا في الدّارجة ضروريّّ لدرور

ىذا الدنواؿ ضروريّّ لتعلّم لغة أخرى مهما تكن العلاقة الأسريةّ بتُ لغتو الأّـ الطفّل إلى تعلّم الدنواؿ الفصيح من لغتو الأّـ يكوف 
تستفيد من النّتائج الّتي توصّللت إليها العلوـ أف واللّغة الثاّنية موضوع التّعلّم. وبناء على ذلك لا بدّ لتعلّميّة اللّغات اليوـ من 

مسار الاكتساب عموما الوعي بطبيعة وعلى قدر لتًّبويّ واللّسانيّات. ا العرفانيّة لا سيّما في لراؿ علم النّفس وعلم النّفس
التّعلّميّة توفّق يكوف  ساعد على حصوؿ الاكتساب أو تعطلّوواكتساب اللّغة خصوصلا وبدا يحدث خلاؿ ذلك من وضعيّات ت

 واىتداؤىا إلى أسباب النّجاعة. 

فانيّة في شتّى المجالات وضمور حركة التّأليف والتًّبصة في ىذا المجاؿ إفّ تباطؤ العرب اليوـ في الاطّلاع على الدباحث العر 
وما يشهده تعليم العربيّة ىو من الأسباب الرئّيسيّة الّتي تفسّر ما نعيشو اليوـ من قلّة التّوفّق إلى تعليم العربيّة لدتكلّميها الأصلليّتُ 

التّعليميّة وشتات أمرىا. ولا مناص اليوـ من أف يأخذ العرب بالأسباب لغتَ الناّطقتُ بها من تعثرّ يدلّك عليو اربذاؿ البرامج 
أخذا بالعلوـ الحديثة ن أف تكوف الأسباب م الطبّيعيّة للتّوفّق في تعليم العربيّة لغة أولى لأىلها ولغة ثانية لغتَىم. ولا بزرج ىذه

اكتساب اللّغات وتعلّمها بعض القدرة على وسعيا إلى مواكبتها مواكبة حقيقيّة بقدر ما تستفيد من ىذه العلوـ تضيف إليها. إفّ 
مع  من العرفاف. وعلى تعلّميّة اللّغة أف تتنزّؿ في صللب الطبّيعة العرفانيّة لذذه القدرة حتّى تكوف نّجعة وقادرة على التّكيّف

وبالقدر  ويفرضها على الوجو الّذي يقتضيو الظرّؼمعطيات الواقع الدتغتَّ باستمرار والاستجابة إلى الحاجات الّتي يولّدىا ىذا الواقع 
 الطبّيعيّ الدمكن. 
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